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Resumo

Este artigo objetiva problematizar o processo de ensino-aprendizagem frente as
limitagbes e possibilidades que o ensino remoto nos oferece. Apresentamos as
escolhas didatico-pedagogicas desenvolvidas para as disciplinas de Histéria do
Teatro Brasileiro | e lll, do curso de Licenciatura em Teatro de uma universidade
publica brasileira. A partir de um questionario aplicado nas duas turmas, foi possivel
compreender a dimensdo e efetividade das praticas desenvolvidas em consonancia
com as necessidades e perfil das turmas. Espera-se que as discussGes fomentadas
possam contribuir com as reflexdes sobre a qualidade do ensino no atual momento,
principalmente no que se refere a formagao no Ensino Superior,
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Ensino Superior.

Didactic-pedagogical practices in remote teaching: challenges and possibilities in
the Degree in Theater

Abstract

This article aims to problematize the teaching-learning process in view of the
limitations and possibilities that remote teaching offers us. We present the didactic-
pedagogical choices developed for the disciplines of History of the Brazilian Theater
I and Ill, of the Theater Degree at a public Brazilian university. From a questionnaire
applied to both classes, it was possible to understand the dimension and
effectiveness of the practices developed in line with the needs and profile of the
classes. It is hoped that the discussions fostered can contribute to reflections on
the quality of education at the present time, especially with regard to training in
Higher Education.
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Practicas didactico-pedagdgicas en la ensefianza a distancia: retos y posibilidades
en la Licenciatura en Teatro

Resumen

Este articulo tiene como objetivo problematizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje ante las limitaciones y posibilidades que nos ofrece la ensefianza a
distancia. Presentamos las opciones didactico-pedagdgicas desarrolladas para los
cursos de Historia del Teatro Brasilefio | y Il de la Licenciatura en Teatro en una
universidad publica brasilefia. A partir de un cuestionario aplicado a ambas clases,
fue posible comprender la dimension y efectividad de las practicas desarrolladas de
acuerdo con las necesidades y perfil de las clases. Se espera que los debates
propiciados contribuyan a reflexionar sobre la calidad de la educacion en la
actualidad, especialmente en lo que respecta a la formacion la Educacion Superior.

Palabras-clave: Educaciéon a distancia. Pandemia. Teatro. Practicas didactico-
pedagogicas. Educacion superior.

nrdimen[() Florianopolis, v.3, n.42, p.1-29, dez. 2021




Praticas didatico-pedagdgicas no ensino remoto: Desafios e possibilidades na Licenciatura em Teatro
Erickaline Bezerra de Lima

Erickarla Bezerra de Lima

Erickinson Bezerra de Lima

A crise sanitaria provocada pelo Novo Coronavirus (SARS-CoV-2), ou COVID-
19, desde o fim do ano de 2019, tem provocado intensas mudangas nos modos de
vida da sociedade, atingindo diferentes setores e classes sociais com menor ou
maior intensidade, expondo desigualdades e fragilidades do sistema capitalista na
estrutura social (Santos, 2020). No contexto educacional, as mudangas implicaram
em uma necessaria adequacao das formas de ensino e, principalmente, exigindo
dos estudantes e professores a migracdo em massa do presencial fisico para o
campo virtual. Tal prerrogativa esbarrou em uma séerie de dificuldades, dentre as
quais: (I) técnicas, de garantia de acesso a todos os estudantes as tecnologias,
ferramentas e plataformas online de ensino, semelhantes as do Ensino a distancia
(EaD); e, (Il) pedagdgicas, nos modos de ensinar e aprender adequados a presenca
virtual, em encontros sincronos e assincronos, e outras alternativas (Alonso e Silva,
2018; Gusso et al, 2020).

O desafio dos educadores, nos seus diferentes niveis de ensino, é lidar com
esta nova realidade e fornecer a continuidade da formacado dos estudantes, de
forma efetiva e, ao menos, qualitativamente equivalente. No Ensino Superior, esse
desafio se configura em aulas remotas por meio de plataformas online, tais como
Google Meet, Zoom e/ou Skype, que permitem a presenca virtual sincrona e,
nestas, o compartilhamento de ideias, orientacdes, debates e discussdes. De
maneira assincrona, ha o compartilhamento, por meio virtual, de materiais

audiovisuais, livros em PDF, artigos cientificos de facil acesso, dentre outros.

Continua sendo possivel realizar as mesmas praticas avaliativas, com
atividades escritas via Word e apresentacao de trabalhos com exposicdo em
Powerpoint. E comum a utilizacdo do sistema web de gestdo de ensino das
proprias universidades, além de outras plataformas como a ClassRoom (Google
Sala de aula) e as comunidades virtuais utilizadas na organizagao e gerenciamento
das disciplinas, no compartilhamento de materiais e informacdes especificas
sobre as aulas, no registro de notas e frequéncias dos(as) alunos(as), no contato
com a turma, dentre outras. A comunicagao tornou-se intensificada, ainda, pelo
envio e recebimento de mensagens via E-mail, WhatsApp e Messenger, com

formacao de grupo das disciplinas, para contato frequente entre professor(a)-
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aluno(a) e aluno(a)-aluno(a).

Para além destes recursos, os atravessamentos psicossociais que ressoam
em decorréncia do COVID-19, afetam severamente o progresso do ensino-
aprendizagem dos(as) alunos(as) no modelo remoto. A presenca de discentes
trabalhadores em home office, discentes em luto, aqueles com dificuldades de
aprendizagem de ordens diversas (que sao agravadas pelo modo de ensino
adotado) e os adoecidos por COVID-19 — sdo algumas das problematicas que o(a)
professor(a) enfrenta em suas praticas didatico-pedagdgicas nos tempos atuais.
N3do obstante, se acumulam ao trabalho intensificado dos(as) docentes as
exigéncias para obter dominio das tecnologias, a carga de estresse provocada pela

pandemia e os deveres familiares e domeésticos (Santos, Silva, Belmonte, 2020).

Diante desse panorama de ensino-aprendizagem na pandemia, os seguintes
guestionamentos regem a proposta deste artigo: Sera esse 0 maximo que
conseguimos propor em formato remoto, enquanto educadores e professores, aos
nossos(as) alunos(as)? Seriam essas acOes suficientes para manter a qualidade

gue tinhamos anteriormente?

Neste artigo, iremos problematizar tais questdes tendo por base a experiéncia
vivenciada na docéncia do curso de Licenciatura em Teatro de uma universidade
publica brasileira, a partir das disciplinas de Historia do Teatro brasileiro | e /. As
escolhas didatico-pedagogicas, para os respectivos componentes, foram
organizadas e elaboradas em consonancia com as caracteristicas do curso, da
disciplina e do perfil da turma. Neste ultimo, observou-se o nivel académico, a
quantidade de discentes, os conteldos a serem ministrados e o formato remoto
das aulas e atividades. Entende-se esse processo como ativo e critico, inerente a
propria natureza investigativa da pratica docente, que deve estar acionada a
qualquer tempo, a fim de garantir praticas criativas e inovadoras em todas as
situacdes (Prandi, 2009).

As duas disciplinas, de carater obrigatdrio, totalizaram 60h de carga horaria,
e foram ofertadas no periodo 2020.2, realizado entre 19 de janeiro e 30 de abril de
2021. O referido semestre letivo foi criado para compensar o regular suprimido em

decorréncia das restricGes sanitarias no ano anterior. Foram desenvolvidas 58
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aulas, com quatro horarios de 50 min cada, divididos em dois dias. Optou-se pelos
seguintes formatos de aulas: assincronas (29 aulas), com atividades e leituras a
serem realizadas sem necessariamente haver a presenca da professora; e, aulas
sincronas (29 aulas), em que a turma e a professora se encontrariam para debates,
aulas expositivas-dialogadas e apresentacdes dos trabalhos, com duragédo maxima
de 1h40min.

Para entendimento amplo da discussédo aqui proposta, serdo tecidas
reflexdes sobre as escolhas didatico-pedagogicas no que se refere, principalmente,
a metodologia e avaliacBes, as quais serao descritas e analisadas. Para tanto,
dispomos dos conteudos do Questiondrio sobre a Experiéncia com Ensino Remoto,
produzido pelos autores do artigo e aplicado junto as duas turmas, via Google
Formes. Atraves dele foi possivel destacar a percepcado dos(as) discentes acerca da
experiéncia de estudo no semestre letivo em seu sentido geral e, especificamente,

em relagdo a disciplina.

Limitagcdes e possibilidades do ensino no espago-tempo da
virtualidade

No contexto da pandemia estabelecida nos ultimos dois anos, provocada por
um virus altamente contagioso e letal®, medidas de segurancga foram criadas e
amplamente recomendadas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), dentre
elas, o distanciamento e isolamento social para controlar a rapida propagagado do
COVID-19 (Santos, 2020). Tendo que conviver com medidas restritivas de
circulagdo e convivio, todas as atividades humanas, sem excecao, foram
substancialmente afetadas e os habitos de vida se transformaram. Na area da
Educacao, as praticas pedagogicas sairam dos espacos fisicos das escolas e
universidades para ocupar o espaco-tempo da virtualidade, exigindo que todos
aprendessem na pratica cotidiana, como lidar com desafios, limitagbes e

possibilidades que o modelo remoto apresenta (Seabra, Aires e Teixeira, 2020).

® No primeiro ano do COVID-19 no mundo, identificou-se que ele apresentava alta letalidade em pessoas com
doengas croénicas e/ou idosas (Huilan, Sheng, Shigi, Anwen & Jifang, 2020). Porém, a partir de 2021,
constatou-se novas variantes do virus com maior contagio, trazendo um quadro clinico de agravamento
entre jovens sem comorbidades.
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E importante considerar que o Ensino Remoto Emergencial difere das
modalidades de Ensino a distancia (EaD) (Rondini, Pedro e Duarte, 2020). Pois, esta
ultima, além de ser estruturada para tal formato, lida com um material
diversificado e articulado. A proposta é de que o(a) aluno(a) se aproprie da sua
autonomia para transitar pelos materiais, construindo seu caminho de
aprendizagem, horario de estudo e, se preciso, recorrer a um tutor para orienta-
lo. Por outro lado, o formato de Ensino Remoto, adotado na realidade da pandemia,
situa os seus interlocutores, professor(a) e alunos(as), No mesmo espago-tempo,
mediado principalmente pelas plataformas digitais online, em uma espécie de

videoconferéncia em tempo real, conhecido também por momento sincrono.

Diante dessa realidade, no que tange ao Ensino Superior, Guso (et al, 2020,

p.5) levanta a hipotese de que:

Embora ainda nao se possa evidenciar os efeitos do Ensino Emergencial
Remoto, e possivel que consequéncias sejam percebidas nas instituicdes
que o adotaram ja com o fim do primeiro semestre académico afetado
pela pandemia. Como exemplos de possiveis consequéncias estao: a)
baixo desempenho académico dos estudantes; b) aumento do fracasso
escolar; ¢) aumento da probabilidade de evasao do Ensino Superior; €, d)
desgaste dos professores, que estiveram sobrecarregados pelas
multiplas atividades e pelos desafios de lidar com a tecnologia a fim de
promover o ensino.

De fato, as exigéncias se mostram necessarias no que se refere a capacitacao
de professores, acesso e dominio tecnologico, frente a uma realidade brasileira
que ja demonstrava dificuldades em democratizar as tecnologias educacionais ou
inclusdo digital da populacao. Nesse sentido, ha a propensao de ocorrerem
praticas pedagdgicas “bancarias”, de mera transmissao do conhecimento,
tornando-se densas e pouco significativas a formacao. Este fato pode se configurar
como o maior risco do formato remoto de ensino, ou seja, um “Ensino Tradicional
Remoto”. Sobre estas possibilidades, concorda-se com o exposto por Guso (et al,

2020, p.10), quando ele explicita que:

A mera transposicao de aulas expositivas, com giz e quadro-negro (ou os
seus correlatos “modernos”, como os slides do PowerPoint), para
plataformas digitais € insuficiente para garantir a “qualidade do Ensino
Superior” ou, mais precisamente, para garantir o desenvolvimento de
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comportamentos profissionais de nivel superior. Outras possibilidades
mais promissoras, a ser realizadas tanto no ensino presencial quanto no
ensino remoto, consistem, por exemplo, no ensino por projetos, por
problemas, por competéncias; nas metodologias inspiradas em Paulo
Freire; metodologias ativas etc. Alem disso, feedbacks constantes tém
sido eficazes na promocao de aprendizagem dos estudantes.

Sobre essa égide, autores como Freire (2006) e Libaneo (1999) ja enfatizavam
que os professores, como sujeitos historicos, se capacitam continuamente em sua
atividade, devido a articulacdo indissociavel entre a educacao e a sociedade. Porem
ndo quer dizer que este processo formativo seja linear e sempre consistente, pelo
contrario, sdo tomados por experimentos, reflexdes, erros e acertos para
desenvolver uma pratica significativa. Obviamente, nao podemos generalizar, pois
nem todos os professores e professoras lidam de maneira criativa ou inventiva em
momentos de crise e inconsisténcia, como a que vivemos atualmente. Acerca do

professor universitario, nota-se o exposto por Prandi (2009, p.139):

Na realidade, o professor universitario deve estar atento ao fato de que o
sistema social faz exigéncias ao sistema educacional, que acaba por
determinar os fins da educacdo. A partir dai, cabe-lhe a importante
missdo de refletir sobre tais exigéncias, identificando aquelas que devem
ser satisfeitas e aquelas que devem sofrer influéncias transformadoras
por parte do seu trabalho. Posteriormente, devera pensar na formulacao
de objetivos, selecdo e planejamento de conteudos e metodologias
adequadas para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, a didatica como campo de conhecimento e saberes proprios
da relacao teoria e pratica, se mostra de extrema necessidade para que o(a)
docente ndo reduza suas agles pedagogicas ao simples deslocamento do
presencial fisico para o presencial virtual. Ou ainda, correr o risco de se adentrar
no mundo virtual profundamente, esquecendo-se que o curso/disciplina foi
construido sob premissas do ensino presencial fisico e nem todos(as) os(as)
alunos(as) apresentardo facilidade de se adaptar a um formato semelhante ao
EaD. Para néo cair em extremismos em uma situagdo excepcional, o(a) docente
necessita manter o olhar critico sobre sua pratica, atento para um iminente

retorno, seja ele um possivel formato hibrido ou totalmente presencial fisico.

No contexto atual, ha o esforco maior em que ¢é preciso o(a) docente se
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apropriar dos materiais e ferramentas digitais de forma coerente a sua disciplina.
Sobre isso, nos estudos de Rondini, Pedro e Duarte (2020), averigua-se que, na
percepcao dos(as) professores, ocorre uma maior facilidade no trabalho remoto
de determinadas disciplinas, em detrimento de outras. Apesar do mencionado
estudo se constituir da realidade da Educacao Basica, em disciplinas de areas
dispares, podemos expandir a reflexdao a outros contextos, inclusive ao Ensino
Superior. Com isso, nos vem a reflexdo de que as ferramentas tecnologicas, por si
s0s, nao sdo suficientes para garantir processos de ensino-aprendizagem
satisfatorios, sendo preciso saber utiliza-las, no sentido amplo do termo,
considerando o perfil dos(as) alunos(as), o planejamento, a metodologia e o dialogo
(Almeida, 2015).

No contexto artistico, inclui-se outras questdes de ordem operacional em
confronto com as caracteristicas da linguagem. No caso do Teatro, por se tratar
de uma arte coletiva, pautada na presenca, no encontro e caracterizada pela
efemeridade, pressupbe-se entre outros aspectos: processos criativos a distancia
com o grupo; conflitos com as limitacbes das plataformas; materiais filmados; e o
receio de haver delay ou outros problemas relacionados a conexdo da Internet em
apresentacdes remotas. Por outro lado, os(as) artistas tém investigado as
possibilidades e encontrado alternativas para criagdo na virtualidade, na
descoberta de um novo corpo cénico e modos de agir sobre o publico on-line
(Lopes, 2020; Oliveira, 2020).

Essas discussdes apontam para reflexdes no ambito das novas
configuracdes de convivio entre artistas, alunos e espectadores, a partir
de outras relagdes entre espaco e tempo nas artes da cena, por exemplo,
pela aproximacdo entre as linguagens do teatro e do cinema e pela
utilizacao do recurso da live streaming (Gomes, 2021, p.9).

Tais premissas se apresentam como realidade no contexto dos estudantes
dessa linguagem, em articulacao com as disciplinas que trazem as dimensdes
tedrico-praticas, reconstruindo o elo amparado na mediacao teatral (Pupo, 2011).
Assim, "é considerado procedimento de mediacdo toda e qualquer acdo que se
interponha, situando-se no espacgo existente entre o palco e a plateia” (Moraes,

2019, p.207). Esse processo, no atual contexto, se realiza principalmente entre as
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plataformas digitais e equipamentos que se interpde na acgdo dos sujeitos

envolvidos.

Portanto, exige-se acbes didatico-pedagogicas do(a) professor(a) que,
mediadas pela tecnologia, possam auxiliar na qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Apesar de muitos(as) professores e alunos(as) considerarem o
ensino remoto um terreno hostil, as descobertas das potencialidades, mesmo com
seus riscos, podem permitir que haja aprendizagem qualitativamente satisfatoria.

Veremos no topico a seguir, como se deu uma experiéncia no ensino remoto.

Propostas didatico-pedagdgicas para ensino remoto em Histdria
do Teatro

Constata-se, cada vez mais, que procedimentos didaticos e metodolégicos
peculiares ao modo presencial fisico, apenas foram migrados para os ambientes
virtuais. Por outro lado, aqueles que pouco utilizam recursos tecnolégicos, viram-
se incipientes frente a repentina necessidade de suprir a realizagdo das atividades
de forma remota (Rondini, Pedro e Duarte, 2020). Essa realidade possui a esséncia
de interacao virtual — seja por parte do(a) docente, ou do(a) aluno(a). Em sintese,
sera que as estruturas politico-pedagogicas de ensino sdo capazes de promover a
autonomia discente no contexto remoto? Que metodologias de ensino e
aprendizagem seriam promotoras dessa autonomia? Qual seria a percepcao critica

do(a) aluno(a) perante o contexto remoto?

Para a formacado dos(as) estudantes do curso superior de Licenciatura em
Teatro, na modalidade presencial, se concebe a interlocucdo das praticas
pedagogicas aos saberes artisticos teatrais, situando os estudantes em meio as
aulas teorico-praticas, projetos de ensino, pesquisa e extensao. Mediante as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduagao em Teatro, proposto pelo
Conselho Nacional de Educacgado (CNE) - na Resolucéo n2 4 de 8 de Margo de 2004,

se expde detalhadamente no art. 22, o seguinte:

A organizagao do curso de que trata esta Resolucao se expressa atraves
do seu projeto pedagogico, abrangendo o perfil do formando, as
competéncias e habilidades, os componentes curriculares, o estagio
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curricular supervisionado, as atividades complementares, o sistema de
avaliacao, a monografia, o projeto de iniciagao cientifica ou o projeto de
atividade, como trabalho de conclusdao de curso — TCC, componente
opcional da instituicéo, alem do regime académico de oferta e de outros
aspectos que tornem consistente o referido projeto pedagogico.

Pela natureza do documento, derivam-se pontos norteadores para
estruturacdo do projeto pedagogico do Curso. Assim, as instituicbes de Ensino
Superior delineiam suas propostas em conformidade com a realidade local,
considerando o alcance da atuacgdo profissional e outros aspectos contextuais, na
decisdo, por exemplo, de vagas e modalidades. Dessa forma, destaca-se esse
ponto em confronto com a emergéncia do ensino remoto, na reflexao de como
deve-se dar continuidade aos objetivos pretendidos a formacgao, especificados em
projeto. Para esta problematizacao, utilizou-se como objeto de estudo, as
disciplinas de cunho tedrico e obrigatorio de Histdria do Teatro Brasileiro | (HTBI) e
[l (HTBIII), dois niveis de ensino distintos, direcionadas respectivamente a turma
do 22 e 42 periodos. Tais turmas, no periodo suplementar 2020.2°¢, encontravam-

se respectivamente com 32 e 45 discentes matriculados.

Para a disciplina HTBI, houve a presenca assidua de um aluno na condicado de
monitor, selecionado por projeto de Monitoria especifico para a disciplina,
aprovado em edital da Instituicdo — na condicédo de voluntario. O discente auxiliou
nas demandas técnicas, na facilitacgdo da comunicacédo entre professora-
alunos(as), do planejamento a execugao, o que agregou a ele a aprendizagem

extensiva em torno da docéncia no Ensino Superior.

Ambas as disciplinas partem do mesmo pressuposto, de promover o
conhecimento acerca dos elementos historicos-sociais que abrangem a
constituicdo da arte teatral no Brasil, perpassando os diferentes periodos e
contextos culturais. Para estes componentes, tem-se a defesa de uma
compreensao dialética ao envolver obra-artista-sociedade, a fim de ser possivel
problematizar os fatos, personalidades, imaginario social, constituicdo estética e

técnicas das obras produzidas, em sua base contextual (Magaldi, 2004). Tal

¢ Devido ao estado de calamidade provocado pela pandemia, varias Instituicbes de Ensino Superior tiveram
que reorganizar seu calendario académico, a fim de incluir o(s) semestre(s) suprimido(s) de 2020. No caso,
0 semestre 2020.2 foi incluido no ano seguinte, no periodo de 19 de janeiro a 30 de abril de 2021.
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panorama se mostra igualmente coerente com a perspectiva de ensino em artes
defendida por Ana Mae Barbosa (2012), no cerne da abordagem triangular, no

movimento de fazer, contextualizar e apreciar, ou seja:

Hoje a metafora do triangulo ja ndo corresponde mais a estrutura
metodoldgica. Parece-nos mais adequado representa-la pela figura do
ziguezague, pois 0s professores nos tém ensinado o valor da
contextualizagé@o tanto para o fazer como para o ver. O processo pode
tomar diferentes caminhos CONTEXTO/FAZER/CONTEXTO/VER ou
VER/CONTEXTUALIZAR/FAZER/CONTEXTUALIZAR ou ainda
FAZER/CONTEXTUALIZAR/VER/CONTEXTUALIZAR (Barbosa, 2012, p. XXXIII).

Seguindo esse ideal ao encontro de uma aprendizagem significativa, formata-
se as estratégias didatico-pedagogicas, considerando a modalidade remota, em
seus desafios e possibilidades. Assim, o ensino das mencionadas disciplinas
adequou-se na sistematizacao de aulas expositivas dialogadas, com utilizagdo de
textos acessiveis, principalmente artigos cientificos, que foram disponibilizados no
sistema de gestao de atividades académicas da instituicdo. A partir desse mesmo
portal, houve a utilizagcdo da comunidade virtual, onde foi possivel gerenciar a
producao dos(as) discentes, ao mesmo tempo que puderam compartilhar os
textos criticos por meio de foruns virtuais, tornando-os visiveis a todos. Uma
atividade avaliativa comum as duas disciplinas, consistia no estudo de obras dos
periodos abordados no componente curricular, com exigéncias de adaptar

criativamente, no formato cénico-virtual, e pesquisar elementos historicos.

O perfil da turma de HTBI constituia-se de recem-ingressantes do ano de
2020. Eram discentes que, nos primeiros meses do curso, tiveram que se afastar
do cotidiano académico presencial, tendo seu processo de adaptacao ao Ensino
Superior anexado a um novo processo: adequacado ao Ensino Remoto. O conteudo
de HTBI, compreendia: introducao a historiografia teatral, periodos pre-coloniais,
teatro catequetico e as praticas teatrais desenvolvidas até a primeira metade do
século XX. A primeira avaliagcdo consistia na pesquisa e leitura de artigos cientificos
que tivessem por tematica qualquer um dos conteudos abordados na disciplina, e
que fossem producbes atuais, dos Ultimos 5 anos. Ou seja, os(as) alunos(as)
tiveram a experiéncia de como pesquisar em bases de dados confiaveis, tais como:

Portal de Periodicos Capes, Google Académico e sites de revistas especializadas
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na area, adquirindo assim, um conhecimento necessario para disciplinas futuras
do curso. Em seguida, eles(as) fizeram uma breve resenha critica sobre o material
lido.

Para outra avaliagdo da disciplina, foram disponibilizadas as obras: Antdnio
José, ou o poeta e a inquisicdo (1838), de Goncalves Magalhades (1811-1882); Judas
em Sabado de aleluia (1840), de Martins Pena (1815-1848); A jdia (1879), de Arthur
Azevedo (1855-1908); O romance de uma velha (1870), de Joaquim Manoel de
Macedo (1820-1882); Mae (1860), de José de Alencar (1829-1877); e, por fim, A
separagdo de dois esposos (1866), de Quorpo Santo (1829-1883). Os(as) alunos(as)
se organizaram em grupos de trabalho, com 5 ou 6 integrantes para cada obra,
com o objetivo de apresentar uma adaptagdo cénica-virtual de um trecho. Alem
disso, em um segundo momento, era exposto pelos(as) discentes a
contextualizagcao acerca da obra escolhida, que envolvia dados sobre o autor,
encenacgdes ja produzidas, pesquisas sobre a estética da obra e relatos sobre a

experiéncia de adapta-la. Como Rizzi destaca (2007, p.64):

Ao contextualizar estamos operando no dominio da Historia da Arte e
outras areas do conhecimento necessarias para determinado programa
de ensino. Assim estabelecem-se relagbes que permeiam a
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem.

A dimensao criativa mobilizada pelos(as) alunos(as) ao terem a experiéncia
de adaptar cenicamente a obra, sugere a interdisciplinaridade em esséncia, ao
lidarem com outras praticas teatrais intrinsecas a acao de produzir, tais como:
dramaturgia, cenografia, iluminacgao, figurino e atuacao, dentre outros temas e
disciplinas do curriculo do curso. De forma a interligar a triade, sendo que
“Contextualizar e estabelecer relacées [...] a contextualizagdo no processo ensino-

aprendizagem é a porta aberta para a interdisciplinaridade” (Barbosa, 1998, p.38).

Mediante esse processo, € importante elucidar que a metodologia utilizada
permitiu a turma o contato com diferentes obras dos periodos estudados. A cada
apresentacado era solicitado que os(as) discentes escrevessem um comentario
sobre a obra assistida, utilizando como canal de publicagédo a comunidade virtual

no topico do forum destinado a obra apreciada. A troca de comentarios a partir
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deste canal, se mostrou eficaz para a interacdo entre os estudantes, na
organizacao e elaboracdo de escrita critica, como também para consolidar a
experiéncia de registro, ja que se tratava de disciplinas de Historia. Estes sdo
elementos que nos aproximam novamente da abordagem de Barbosa (2012), na

dimensdo de apreciar criticamente o que foi produzido pelos(as) colegas.

Em HTBIII, disciplina oferecida ao 42 periodo do curso, os conteudos giravam
em torno da politizagdo do teatro, indo em direcdo a temas e discussdes
contemporaneas sobre teatro-sociedade, grupos e tendéncias artisticas (Faria,
2012). Neste componente, houve a participacao heterogénea de discentes de
periodos distintos. Uma demanda nascente de uma mudanca curricular do curso,
que deslocou a disciplina de Historia do Teatro brasileiro Il da dimensao optativa

para a obrigatoria.

Em termos didatico-pedagogicos, somente algumas diferencas foram
introduzidas em relagédo a turma de HTBI. A primeira delas se deve a formacao de
grupos de trabalhos maiores para estudo de obras e producfes situadas na
segunda metade do século XX, a saber: Cordélia Brasil (1969), de Antbnio Bivar
(1939-2020); Santidade (1967), de Joseé Vicente (1945-2007); No que vai dar isso
(1994), de Plinio Marcos (1935-1999); O rato no muro (1967), de Hilda Hilst (1930-
2004 ), Liberdade, Liberdade!(1965), de Millér Fernandes (1923-2012) e Flavio Rangel
(1934-1988); e, O santo e a porca (1957), de Ariano Suassuna (1927-2014).

Para a adaptacao/leitura dramatica, em ambas as disciplinas os(as) discentes
tiveram total liberdade para desenvolver a parte criativa da proposta. Dessa forma,
destacam-se, entre as escolhas realizadas pelos(as) discentes na execucao desta
atividade: leitura dramatica tradicional, ocorrendo remotamente no horario
sincrono da aula; o trabalho cénico-virtual “ao vivo”, com insercéo ou ndo de partes

gravadas; e, adaptacao inspirada na obra dramaturgica apresentada remotamente.

Nas duas disciplinas, como apoio para melhor distribuicao das notas e
conceitos, por parte da docente, foram produzidas fichas avaliativas, contendo os
critérios adotados para analise da atividade de adaptacdao cénica-virtual,
contemplando trés eixos: () aspectos técnicos, considerando pontualidade e

organizacao; (Il) trabalho criativo, com critérios acerca da construcdo estetica,
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qualidade interpretativa e execucao da proposta do grupo; e, (Ill) contextualizacao,
a englobar sintese da pesquisa de criagdo realizada, com fontes e materiais
historicos sobre artista-obra e relato de cada integrante sobre o processo criativo.
ApoOs a avaliacao realizada pela professora, com base em tais critérios, essa ficha
foi entregue ao discente/grupo a fim de contribuir para a conscientizacdo das
potencialidades e fragilidades do trabalho, devolutiva que garantiu uma maior

transparéncia ao processo avaliativo.

Na turma de HTBIII ndo foi utilizada a comunidade virtual, do proprio sistema
de gestao de atividades académicas. Mas, atraves do Google Forms, a turma pbéde
tecer comentarios sobre a apresentacdo dos colegas, caso nao tivessem tempo
para comentar “ao vivo”. Apos a aula, os comentarios eram listados anonimamente
em PDF e disponibilizados a turma para que todos(as) pudessem ter acesso ao
feedback.

Alem dessas diferencas, uma das acdes da disciplina (HTBIII) foi o encontro
com grupos de teatro em atividade no Brasil, sendo 4 convidados distribuidos nas
ultimas semanas de aula sincrona. Estas aulas se configuraram como “aula
aberta”, com ampla divulgacédo nas redes sociais do curso, oportunizando a
participacdo de outros(as) discentes e demais interessados. Para esta etapa,
contou-se com a presencga de: Candeeiro (Rio Branco-Acre); Teatro das Cabras
(Natal - Rio Grande do Norte); Quem tem Boca é para Gritar (Joao Pessoa —

Paraiba); e, por fim, o grupo Girino (Belo Horizonte - Minas Gerais).

Cada grupo convidado apresentou sua trajetéria, experiéncia, as
caracteristicas estéticas de suas obras, situacdes vividas, desafios frente ao
contexto de pandemia - dentre outras - o que enriqueceu ainda mais as
discussbes ja introduzidas nas aulas expositivas-dialogadas do inicio do semestre
letivo. No mais, novos conteldos foram suscitados de forma mais proxima a
realidade, pela vivéncia direta da pratica teatral dos convidados. Ter um espacgo
para grupos teatrais, se mostrou alternativa bastante eficaz mediante o contexto,

permitindo o dialogo que ultrapassa as barreiras geograficas.

Esta proposta ndo se tratou de um mero encontro, mas foi integrada como

parte da avaliagdo para nota, considerando a presenca e a participacdo com
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pergunta ou comentario. Para controle dessa participacao, foi utilizado o Google
Forms, para registro do nome e a elaboracéo do texto enderecado ao convidado.
A ferramenta utilizada garantiu que os(as) alunos(as) tivessem diferentes

possibilidades de participacao.

Eventualmente, devido ao tempo de aula, nem todas as perguntas ou
comentarios conseguiram ser feitos durante o encontro. Nesse sentido, o material
era repassado aos convidados em documento PDF, apds a aula. A partir disso,
haveria a possibilidade dos grupos darem continuidade, respondendo os
guestionamentos em suas redes sociais (/nstagram/ Facebook). Prerrogativa que
fez os(as) alunos(as) acompanhar e conhecer ainda mais o trabalho desenvolvido

pelos(as) artistas, além de movimentar as redes sociais € a visibilidade dos grupos.

E importante mencionar que a comunicagao professor(a)-aluno(a) tende a se
fragilizar consideravelmente nos processos de ensino remoto (Guso et al, 2020).
Por isso a utilizacdo de vias alternativas como os aplicativos Messenger ou
WhatsApp, na criacdo de grupo especifico da disciplina, pode subsidiar as trocas
de informacgdes para além do e-mail. Estes canais podem auxiliar na organizacao
das atividades e repasse delas, e, portanto, podem ser utilizados como suporte

informacional em todos os procedimentos didatico-pedagogicos.

Foi perceptivel que a dinamica proposta em ambas as disciplinas garantiu
uma maior adesdo dos(as) alunos(as) as atividades, tornando-os mais motivados
a criarem, experimentarem as obras e os estudos contextuais acerca delas. Em
tempos de pandemia, os(as) artistas vivenciam um processo de adequacdo
artistica ao modo de criagdo no espaco-tempo da virtualidade, redescobrindo
possibilidades de continuar em atividade (Oliveira, Melo, 2021). Podemos considerar
que os(as) estudantes de teatro - muitos atuantes no cenario artistico -
vislumbraram possibilidades a partir da disciplina, ndo somente ao adaptarem as
obras sugeridas, mas também ao assistirem os(as) colegas e suas escolhas
criativas, tornando a disciplina um laboratério de criagao auténtico, acerca de um

iminente Teatro Virtual.
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Analise do processo de ensino-aprendizagem no modelo remoto

Para uma maior compreensdao do processo de ensino-aprendizagem,
considerando a dinamica proposta e o perfil do alunado, construiu-se um
questionario’ de avaliacdo da experiéncia sobre a disciplina, pelo qual foi possivel
proferir analises. Este foi aplicado via Google Forms nas turmas de Histdria do
Teatro Brasileiro, na ultima semana de aula, sendo facultativa a participagédo. O
questionario totalizou 26 questdes, sendo 7 dissertativas, com uma opcional para
eventuais sugestbes e, possuia: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)®;, perguntas sobre o contexto académico; perfil socioecondmico;
autoavaliacao da aprendizagem; e, por fim, avaliagdo sobre a disciplina em que

esteve matriculado. Foi preservado o anonimato dos(as) discentes.

Obteve-se o numero de 70 respostas validas, o que corresponde a adesao de
90,9% em relagdo ao total de alunos(as) matriculados(as) nas disciplinas. Sendo,
37,1% dos respondentes de Historia do Teatro Brasileiro |; 60% referente a Historia
do Teatro Brasileiro Ill; e 2,9% estavam matriculados(as) nos dois componentes do
curso. Além disso, outros aspectos foram contemplados, como esta expresso na
tabela 1 a seguir, que nos aproxima da realidade socioeconémica dos(as)

alunos(as):

" Questionario produzido pelos autores do artigo.
& O termo era consentido no proprio formulario, como quesito obrigatério para responder as questdes

seguintes. Nao houve necessidade de ser submetido ao Comité de Etica da instituicéo, por ndo se configurar
como projeto de pesquisa, mas direcionado ao aperfeicoamento da pratica pedagogica.
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Tabela 1 - Perfil socioecondmico dos(as) alunos(as) matriculados(as) em HTB | e |l

Variaveis na %
Género:
Homem 27 38,6%
Mulher 37 52,9%
Nao-binario 6 8,6%
Faixa-etaria
Menos que 20 anos 13 18,6%
21 a 30 anos 47 67,1%
31 a 40 anos 7 10%
Acima de 41 anos 3 4,3%
Possui filho(a)(s)
Um filho(a) 3 4,3%
Dois ou Mmais 3 4,3%
Nao possui 64 91,4%
Emprego (formal ou informal)
Trabalha e estuda 32 457%
Trabalhou no inicio do semestre letivo 3 4.3%
Trabalhou ao final do semestre letivo 1 1,4%
Somente estuda 34 48,6%

Horario de Trabalho conflitou com o
horario da(o) disciplina/curso

Parcialmente 16 44 4%
Totalmente 5 13,9%
NZo. Contraturno 15 11,7%

Tabela produzida pelos autores do artigo

A tabela 1 apresenta um panorama da realidade social vivida pelos(as)
alunos(as), pontos cruciais que ajudam a melhor direcionar as agées pedagogicas.
Informacdes como estas podem ser obtidas no desenvolvimento da relagdo
professor(a)-aluno(a), no decorrer do semestre letivo e no primeiro dia de aula.
Deve-se destacar o fato de mais da metade dos(as) alunos(as) da disciplina
estarem trabalhando ou terem trabalhado em algum momento do semestre letivo,
somados as duas condicdes correspondem a 36 alunos(as) (equivalente a 51,4%,).
A dupla jornada estudo-trabalho, em muitos casos, pode comprometer o
andamento do processo de ensino-aprendizagem, pela falta de assiduidade e
comprometimento com as atividades, como aponta os estudos de Flor e Mercuri

(2018) e Maier e Mattos (2016).

Nesse caso, umas das alternativas escolhidas para amenizar as dificuldades
dos(as) alunos(as)-trabalhadores, pode estar no maior prazo para entrega ou

apresentacido das atividades avaliativas. Para as duas disciplinas, foi explicitado
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logo na segunda semana, quais seriam as avaliacdes referentes as notas das trés
unidades, bem como suas respectivas datas/prazos com mais de um més de
antecedéncia, o que facilitou o(a) aluno(a), principalmente, os(as) trabalhadores a

se organizarem mediante as demandas laborais.

Com essa escolha, constatou-se uma participagcdo homogénea dos(as)
alunos(as) no processo de construcao da proposta avaliativa — ja descrita no topico
anterior deste artigo. Apesar disso, houve alguns alunos(as) que necessitaram de
uma atividade diferenciada, por se encontrarem no horario da aula em ambiente
de trabalho ou, simultaneamente, em home office, modos que impediam uma
maior interacao. A realidade da pandemia, principalmente a crise econémica
decorrente, fez com que muitas pessoas precisassem buscar empregos para se
manterem e/ou ajudar familiares (Bridi, 2020; Silva, 2020). Lidar com estudantes
nessa condigcdo pode ser considerado um dos maiores desafios em tempos de
Ensino Remoto, realidade que né&o pode ser negligenciada pelo professor(a). Em
situacdo semelhante, porém no interior de suas residéncias os(as) alunos(as)
tambem podem ter sua atencdo comprometida ou se sentirem limitados a emitir

opinides (Dosea et al, 2020).

Sobre questdes académicas e seus atravessamentos, os dados discriminados
na tabela 2 abaixo, caracterizam o(a) discente no momento da disciplina,
considerando aspectos que diretamente ou indiretamente influenciam no
desempenho. Outro aspecto relevante, se trata de entender o desempenho em
relacdo ao semestre anterior, realizado também no formato remoto, o que
possibilita perceber como os(as) alunos(as) se reconhecem no processo de

adaptacao a este modelo de ensino.
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Tabela 2 - Perfil académico dos(as) alunos(as) matriculados(as) em HTB | e |lI

Variaveis n %
Nivelados com a turma de origem 49 70%
Desnivelados com a turma de origem 21 30%
Qtd de disciplinas no semestre atual

Uma disciplina 2 2,9%
Duas a quatro disciplinas 24 34,3%
Cinco ou mais disciplinas 44 62,9%

Em relagdo ao semestre anterior, o nimero de
disciplinas foi:

Maior que no semestre anterior 30 42,9%
Menor que no semestre anterior 27 38,6%
Mesma quantidade de disciplinas 13 18,6%

Em relacdo ao semestre anterior, o periodo atual foi:

Melhor que o semestre anterior 36 51,4%
Pior que o semestre anterior 19 27 1%
lgual ao semestre anterior 15 21,4%

Tabela produzida pelos autores do artigo

Mediante o exposto, 30 (42,9%) alunos(as) se matricularam em mais
componentes curriculares, o que nos faz considerar que, a partir da experiéncia
com o ensino remoto no semestre anterior, houve um processo de
reconhecimento e adaptacdo ao modelo de ensino. O(a) aluno(a) também pode se
ver na iminéncia de lidar com limitac6es impostas versus necessidade de cumprir
os componentes do curso, algo que permitiu assumirem o risco de abarcar mais
disciplinas no semestre seguinte. Da mesma forma, o numero de disciplinas
oferecidas pelo departamento também foi consideravelmente maior em relacao
ao semestre anterior, o que ratifica este resultado também em relacao aos

professores, no desafio de assumirem mais turmas.

E preciso reconhecer os outros quesitos que apresentam discentes que
optaram por se matricular em menos disciplinas 27 (38,6%), e o0s que
permaneceram na mesma quantidade em relacao ao semestre anterior 13 (18,6%)

que, somados, equivalem a 57,2% das turmas. Nesse caso, pode-se evidenciar a
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ideia de ndo-adaptacao ao ensino remoto, fazendo o(a) aluno(a) optar por nao se
matricular em mais componentes, mesmo que tenha sido oferecido um maior

numero de disciplinas.

Ao discutirmos sobre o ensino remoto € indispensavel considerar como se
configura a garantia de acesso dos(as) alunos(as) a equipamentos e internet, no
semestre letivo. Uma das politicas de assisténcia estudantil mais comuns nas
Instituicbes publicas de Ensino Superior, nesse periodo, foi o repasse de recursos
para aquisicdo de equipamentos e/ou internet para alunos(as) de baixa renda, o
que de fato se mostrou fundamental para participagdo destes as aulas remotas
(Gusso et al, 2020). Na tabela 3, € possivel compreender como se deram esses

aspectos nas turmas analisadas.

Tabela 3 — Acesso dos(as) alunos(as) a equipamentos e internet

Variaveis na %

Vocé recebeu algum auxilio da Universidade para aquisigéo de
equipamento e/ou acesso a internet?

Sim, Internet e equipamento 1 15,7%
Sim, apenas internet 2 2,9%
Sim, apenas equipamento 12 17,1%
Fui apto a adquirir equipamento e/ou internet, porém ndo houve

repasse até o momento. 6 8,6%
Nao precisei 39 55,7%

Qual(is) equipamento(s) vocé utilizou para seus estudos? (pode
marcar mais de uma opg&o)

Computador/notebook PROPRIO 47 67,1%
Computador/notebook EMPRESTADO 5 7.1%
Celular smartphone PROPRIO 58 82,9%
Celular smartphone EMPRESTADO 1 1,4%
Tablet PROPRIO 4 5,7%
Tablet EMPRESTADO 0 0%

Tabela produzida pelos autores do artigo

De acordo com os dados obtidos referentes as turmas, 25 (35,7%) dos(as)

alunos(as) necessitaram de algum tipo de auxilio para equipamento e/ou internet.
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Caso nao houvesse esse tipo de suporte da Instituicado, poderia haver um desfalque
consideravel nas disciplinas, prejudicando o progresso académico dos(as)

discentes.

Em complemento a isso, na segunda questao “Qual(is) equipamento(s) vocé
utilizou para seus estudos?” os(as) alunos(as) poderiam selecionar mais de uma
opcao, a fim de destacar a variedade do(s) equipamento(s) que tém a disposicao
para uso. Como a totalidade das respostas neste quesito somam mais de 100%,
entende-se que boa parcela das turmas tinha mais de um equipamento para
utilizacdo. Porem, apesar dos subsidios materiais se mostrarem como base para
0 ensino remoto emergencial, € importante salientar que, a depender do tipo do
equipamento e de sua qualidade técnica, o acompanhamento das aulas e,
consequentemente, o processo de aprendizagem do(a) aluno(a) pode ser
prejudicado. Desse modo, dificilmente o(a) docente tera ciéncia total sobre a
qualidade do acesso dos(as) alunos(as) as aulas, mas a atencdo quanto a esse
fator deve ser continua e indispensavel para que estratégias pedagogicas possam

ser dirigidas a tempo de evitar maiores intercorréncias.

As aulas gravadas podem se configurar como uma estrategia pedagogica,
principalmente, para aqueles(as) alunos(as) que, por razao de ordem técnica, nao
conseguiram acompanhar as discussdes da aula sincrona. Nesse caso, €
interessante disponibilizar o material gravado mediante solicitagdo explicita do(a)
aluno(a), para que o docente tenha ciéncia das eventuais intempéries vivenciadas
pelo(a) discente. Partindo dessa premissa, ndo se recomenda a liberacao livre das
gravacgOes, para que nao haja esvaziamento nas aulas sincronas, tendo em vista a
importancia do encontro presencial virtual para o desenvolvimento do

aprendizado, por meio de debates, dialogos e explanagdo das duvidas.

Ao que se refere especificamente a experiéncia em HTB, o questionario
apresentou seis questbes subjetivas. O(a) aluno(a) responderia a partir de
associacao livre, no ambito positivo, quanto negativo o seguinte eixo: “Mencione 3
fatos/aspectos/momentos que, para vocé, foram marcantes”. Neste
guestionamento, o(a) respondente, com base na sua percepcado pessoal, deveria
refletir sobre os conteudos e as atividades avaliativas da disciplina. A seguir, no

quadro 1, sdo apresentadas as respostas produzidas, agrupadas por semelhancas
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em seus sentidos e conteudos:

Quadro 1 — Perguntas subjetivas sobre a disciplina, aspectos positivos e negativos,
considerando HTBI e HTBIII

Pergunta norteadora

Mencione TRES
fatos/aspectos/momentos
gue vocé considera
marcantes acerca do
CONTEUDO da disciplina

Mencione TRES
fatos/aspectos/momentos
gue vocé considera
marcantes acerca da(s)
AVALIACAO(OES) da
disciplina

HTBI
POSITIVO

e Aulas especificas: Origem do
teatro, Teatro Amerindio, teatro
jesuita, Teatro Negro, Jodo
Caetano;

e Utilizagao de documentos
historicos nas aulas;

e As pesquisas realizadas para as
atividades;

e As obras selecionadas para
apresentacdes das
adaptaces/leitura dramatica

o As referéncias de leitura

e A apresentacdo dos grupos
sobre obra: A joia de Arthur
Azevedo; A pega A mae de José
de Alencar;

e Os processos criativos

NEGATIVO

e Auséncia da participacéo dos
colegas nas aulas;

¢ Dificuldade de concentragéo e
foco;

e Apresentacdo desorganizada de
um dos grupos;

e Conteudo excessivo;

e L eituras em aulas assincronas;

POSITIVO

e Contextualizacao solicitada nos
trabalhos;

e A pratica teatral desenvolvida,
mesmo em formato remoto;

e Suporte do Monitor e
Professora;

e Clareza em expor as atividades
solicitadas;

e Prazos adequados a realidade
do(a) aluno(a) — principalmente
os que trabalham;

¢ Fichas avaliativas com critérios
adotados para nota e
comentarios sobre o trabalho;
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HTBIII
POSITIVO

e Debate e presenca de grupos
teatrais convidados;

e As obras selecionadas para
adaptacao/leitura dramatica;

¢ Aulas especificas: Censura
teatral; As mulheres no Teatro;
Artista como trabalhador.

e Documentos historicos sobre o
Teatro Oficina

e A experiéncia de produzir uma
adaptacao/leitura dramatica

e Os slides (Powerpoint)
explicativos e com imagens;

e As gravacOes das aulas a
disposicéo e o
compartilhamento dos slides e
outros materiais;

NEGATIVO

e Contelido excessivo para pouco
tempo;

¢ Dificuldade de trabalhar em
grupo no formato remoto;

e Falta de um debate maior
acerca das leituras de
referéncia sugeridas;

e Poucas referéncias regionais e
de autores (as) negros(as);

POSITIVO

e Qualidade dos trabalhos
desenvolvidos;

e A apresentacdo da obra
Liberdade, Liberdade de Mill6r
Fernandes e Flavio Rangel;

e Receber o feedback da turma
sobre as apresentagdes;

e Comentar sobre as
apresentacées dos colegas;

¢ Didatica e conducgao da
professora;

e Prazos adequados para realizar
com tranquilidade cada
atividade;
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¢ Utilizagdo da comunidade
virtual, para interagir e comentar

o A experiéncia de produzir uma
obra dramatica e aumentar o

sobre as obras vistas.

NEGATIVO

e Ndo conseguir realizar os
ensaios com todos os
integrantes do grupo;

¢ A desisténcia de integrantes no
meio do processo;

e Dificuldade com modelo de
aulas remotas;

e Dificuldade em encontrar
materiais de referéncia da obra
teatral estudada;

conhecimento acerca delas;
e O contato com os grupos
convidados;

NEGATIVO

e NUmero de integrantes por
grupo de trabalho e conseguir
reuni-los;

e Dificuldade em lidar com o
formato remoto

e Estar trabalhando dificultou a
interatividade com as
apresentacgdes dos colegas;

¢ O tempo curto que impedia de
realizar comentarios “ao vivo”.

e Falta de preparo de alguns
grupos;

Fonte: produzido pelos autores do artigo

Entre as respostas coletadas, ha referéncia sobre a condicao pessoal do
aluno(a) na disciplina (acesso a internet, equipamento, etc.) e a dificuldade em
algum conteudo ou atividade. Como ponto positivo, foi ressaltado a dinamica da

aula e a forma da professora lidar com as situagdes adversas.

Alem do que esta explicitado no Quadro 1, foi mencionado em algumas
respostas e no decorrer das disciplinas, o uso de musicas reproduzidas antes do
inicio da aula, em coeréncia com o conteudo abordado, ou a partir de playlist, com
repertorio de livre escolha construido coletivamente. Aspecto que, segundo os(as)
alunos(as), contribuiu para o alivio do estresse, gerando maior disposicdo para a

aula.

O Questiondrio sobre a Experiéncia com Ensino Remoto se apresenta como
um instrumento importante para obter o perfil do(a) aluno(a) e de que forma as
acOes didatico-pedagogicas o atingiram, seja positivamente ou negativamente. Ao
final da disciplina, as reflexdes geridas a partir deste material pode subsidiar a
renovacao ou aprimoramento da pratica docente, principalmente no ambito do
ensino remoto. No confronto dos elementos positivos e negativos, se tem uma
visdo global do vivenciado pelo(a) aluno(a) no reconhecimento das duas faces

dialéticas do processo de ensino-aprendizagem. Como Cadau (2000, p.89) nos diz:
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[...] o educador nunca estara definitivamente “pronto”, formado, pois que
sua preparagdo, sua maturacéo se faz no dia a dia, na mediagéo tedrica
sobre sua pratica. A sua constante atualizacao se fara pela reflexdo diurna
sobre os dados de sua pratica. Os ambitos do conhecimento que lhe
servem de base ndo deverdo ser facetados, estanques e isoladas de
tratamento do seu objeto de agdo: a educacdo. Mas seréo, sim, formas
de ver e compreender globalmente, na totalidade, o seu objeto de agao.

As reflexbes expressam que a atuagao docente se constitui como um “jogo”
de acéo e reacdo. Neste “jogo”, a realidade da pandemia impde suas regras, as
quais exigem das praticas didatico-pedagogicas novas abordagens e estratégias
para dar continuidade aos processos formativos dos sujeitos. Isto €, fixar/fechar
conceitualizac6es frente a uma realidade, deprecia estruturas que sao dinamicas,
mutaveis e multidimensionais (Gutiérrez, 2020). Devemos estar abertos as
possibilidades ou estaremos fadados a reproducdes metodolodgicas que nao sdo

exequiveis ao contexto vivenciado.

Consideragdes finais

Em um contexto de pandemia provocado pelo Coronavirus (COVID-19), os
modos de vida dos sujeitos foram radicalmente modificados em diferentes
instancias. Na area da Educacéo, professores e alunos(as) se viram no desafio de
continuar suas atividades no formato presencial-virtual. Esta mudanca gerou uma
série de problematicas sobre uso e acesso as diferentes tecnologias e,
consequentemente, acerca da qualidade do ensino-aprendizagem atrelada a esse

Nnovo sistema.

Tais aspectos passaram a fazer parte do cotidiano de formacéao de discentes
e professores de todo o mundo, vivenciando cada semestre letivo de ensino
remoto, mediante as caracteristicas teorico-praticas dos componentes
curriculares e as agOes pedagogicas possiveis. Para estudantes da area artistica do
Ensino Superior, as implicacbes se constituem na propria realidade profissional-
artistica, principalmente na experiéncia de produzir e apreciar. No que cerne ao
Teatro, constituiu-se um processo de redescoberta da linguagem na realidade
virtual, ja que, em esséncia, a linguagem teatral € pautada na presenca e na

efemeridade.
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As escolhas didatico-pedagogicas introduzidas nas disciplinas de Historia do
Teatro brasileiro | e Ill mobilizaram os(as) alunos(as) a se envolverem com os
conteudos e avaliagbes, considerando a articulacdo do fazer-apreciar-
contextualizar (Barbosa, 2012), tornando-os ativos e criticos em cada etapa do
processo. Com isso, atividades dinamicas, diversificadas e articuladas
substancialmente a teoria-pratica foram vias significativas na experiéncia com as
disciplinas. Aspectos didaticos quanto a prazos para entrega/apresentacdo de
atividades, canais para facilitar comunicacdo, uso de diferentes plataformas
digitais, adequacdo da proposta avaliativa de acordo com a realidade do(a)
discente e, os intercambios com convidados(a) na disciplina, foram relevantes para
os(as) alunos(as), possibilitando relacionar os conteudos lidos e vistos no decorrer

da disciplina.

Nesse sentido, percebeu-se a partir da discussdo fomentada que os(as)
alunos(as) se encontram em processo de adaptacdo ao ensino remoto, algo que
se mostrou perceptivel no decorrer do semestre letivo e dos dados obtidos por
meio da aplicagdo do Questionario sobre a Experiéncia com Ensino Remoto. Este
instrumento se mostrou importante para a obtencdo da percepcdo dos(as)
discentes acerca dos respectivos componentes curriculares e da experiéncia

vivida.

Os resultados evidenciados auxiliaram no aprimoramento docente,
contribuindo para o processo de adaptacao da professora ao formato virtual, o
que pode suscitar novas praticas pedagogicas ou aprimoramento destas em
disciplinas futuras (Cadau, 2000). Trata-se de uma via de méao dupla, em que tanto
o(a) professora(a), quanto os(as) discentes, situados numa realidade de crise
sanitaria mundial, encontraram possibilidades para a eficacia e continuidade do
processo formativo. E de fato, as prerrogativas apresentadas em torno das
disciplinas so¢ se tornaram efetivas pelo comprometimento dos agentes envolvidos
(professora-discentes) e o acesso dos(as) alunos(as) a itens basicos para ensino

remoto, equipamentos e internet.

A tendéncia ao Ensino Remoto; mostrou-se necessaria devido a urgéncia com
que a pandemia nos submeteu. Entretanto, “passado o susto” é preciso, enquanto

professores e professoras, encontrar caminhos que proporcionem aprendizagens
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significativas no mundo virtual, sem que permanecamos estagnados em praticas
magcantes e retrogradas. Sobretudo, perante os desafios que se apresentam a cada
semestre letivo, turmas e/ou disciplina lecionada, possamos fortalecer nossa

pratica e, se preciso, reinventa-la.
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