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    Editorial


    Infância e infâncias no tempo presente, abordadas no singular e no plural, têm centralidade neste Dossiê cuja organização esteve a cargo das professoras Susana Sosenski, da Universidade Nacional Autônoma do México (UNAM) e Liliana Ruth Feierstein da Universidade de Humboldt de Berlim. Estas estudiosas reuniram pesquisadores e pesquisadoras desta temática que são aqui apresentadas em investigações que remetem a vários tempos e lugares. São contribuições de autores e autoras reconhecidos que vêm do México, Alemanha, Cuba, Espanha e do Brasil, as quais se apresentam em sete (7) artigos, que permitem conhecer e pensar tanto sobre este complexo e multifacetado processo da construção social da infância, como sobre os percursos desses sujeitos que se singularizam, hoje, como seres históricos e de direitos.


    Para pensar e construir novas bases para a história da(s) infância(s) foi necessário retroceder no tempo cronológico para municiar-se de recursos ao entendimento deste tempo presente e, nesta perspectiva, o primeiro artigo de autoria das Professoras Gisele de Souza e Andréa Cordeiro, da Universidade Federal do Paraná (UFPR) vai ao início do século XX para fazer reflexões sobre o papel simbólico da infância na modernização da América, tendo por base empírica os debates nos primeiros Congressos Americanos da Criança (1916-1922), momento em que a educação da criança foi considerada como motor do desenvolvimento das nações e do continente americano.


    Solidamente fundamentados e mantendo a centralidade da interpretação em documentos oficiais, a historiadora Sílvia Maria Fávero Arend, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), analisa o debate acerca das relações de trabalho no campo da infância, adolescência e juventude durante a construção da Convenção Universal dos Direitos da Criança pelos países membros da Organização das Nações Unidas e Organizações Não Governamentais entre 1978 e 1989. Seu artigo traz, igualmente, informações sobre a presença desta normativa internacional na legislação brasileira para as crianças, adolescentes e jovens instituída no Brasil no ano de 1990. Na mesma clave temática, Paulí Dávila e Luis M. Naya, professores da Universidade do País Basco, na Espanha, analisam a representação da infância na América Latina a partir dos discursos elaborados pelo Comitê dos Direitos da Criança, entre os anos de 1990 e 2013.


    Pesquisa de base etno-histórico da professora Alma Durán-Merk, mexicana, que trabalha na Universidade de Augsburg, na Alemanha, apresenta as construções e as experiências da infância em um contexto migratório, tendo como alvo o caso de crianças alemães vivendo no México (1900-1933). O artigo, através da fineza das análises comparativas, conclui, especialmente, que a ascendência estrangeira não é, por si, garantia de uma infância transnacional. A escrita como catástrofe é analisada pela professora Andréa Gremels, da Universidade Goethe/Frankfurt. Neste artigo, ancorada nas atuais preocupações acadêmicas em delinear a emergência dos estudos sobre infância(s), ela reflete sobre duas obras de caráter autobiográfico produzidas em 2006 por escritoras cubanas que vivem nos Estados Unidos e que destacam a narrativa de suas infâncias entrelaçadas com o momento histórico de Cuba que ocasionou um movimento diaspórico nos anos de 1970.


    Na tentativa de romper um certo silêncio histórico que oblitera a presença de crianças em manuais escolares, o artigo da historiadora Susana Sosenski propicia uma alentada reflexão sobre a importância do ensino de história da infância na escola para que as crianças possam aparecer como atores sociais e não apenas como sujeitos subordinados ao poder dos adultos.


    Fechando o Dossiê, o historiador Humberto da Silva Miranda, da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) analisa, nas páginas do jornal Diário de Pernambuco entre os anos de 1964 a 1985, como o discurso de abandono das crianças e as políticas públicas de assistência foram construídas nesse período sócio-histórico, estabelecendo uma conexão com a atuação da Febem em Pernambuco, instituição fundada no primeiro ano da Ditadura Civil-Militar.


    Compõem, também, esta edição dois (2) artigos de demanda contínua que produzidos no tempo presente são como finas contribuições para a compreensão dos fenômenos de nossa contemporaneidade. Neles se articula uma rede de pensamentos em que a teoria e a empiria são tecidas em narrativas problematizadas que transparecem na qualidade dos textos. Mora González Canosa, da Universidade Nacional La Plata, da Argentina, descreve as políticas de construção do peronismo, nos inícios da década de 1970, detendo-se às estratégias discursivas das Forças Armadas Revolucionárias (FAR) para legitimar sua identificação com o peronismo a partir de uma perspectiva marxista cujo objetivo final era o socialismo. Já o artigo de Luisa Delgado de Carvalho estuda e preserva o arquivo pessoal de Astrogildes Delgado de Carvalho, educadora que atuou nas décadas de 1930 a 1980 no Rio de Janeiro, na educação infantil e na formação de educadoras dos Centros de Atendimento ao Pré-Escolar (Capes), juntamente com a Organização Mundial para a Educação Pré-escolar/Brasil/Rio de Janeiro (Omep/BR/RJ).


    Na seção de Entrevista, há o testemunho do Professor Igor Alexis Goicovic Donoso, da Universidade Nacional do Chile, que respondeu a questões sobre seu trabalho em História Política com ênfase em História da violência política, que foram levantadas pelas doutorandas de História da UDESC/SC, Cristina Iuskow e Juliana Miranda da Silva. A resenha que integra este volume da Revista foi elaborada pela doutoranda Marilane Machado (UFPR) e discute, entre biografia e história, o livro da Profª Mary del Priore intitulado: O Castelo de Papel: uma história de Isabel de Bragança, princesa imperial do Brasil, e Gastão de Orléans, conde D’Eu.


    Reafirmar e refinar um conhecimento epistemológico sobre a(s) infância(s) em inúmeros percursos foi um dos objetivos perseguidos neste Dossiê em que leitores e leitoras encontrarão nos estudos, esperamos, uma verticalidade fina e uma horizontalidade densa.


    À leitura e ao desejo de que ela possa enriquecer os universos dos sujeitos e da cultura.


    


    


    Maria Teresa Santos Cunha e Luciana Rossato

    Editoras-Chefe
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      Resumo

      Nas primeiras décadas do século XX passam a se reunir periodicamente, em diferentes países da América Latina, autoridades políticas, especialistas e filantropos interessados em debater as questões da infância americana. O papel simbólico da infância na modernização da América, a educação da criança como motor do desenvolvimento das nações e do continente, em debate nos primeiros Congressos Americanos da Criança (1916-1922), são o cerne deste artigo.


      Palabras clave: Infância - História; Educação - America Latina - História; Criança - Congressos.

    


    
      
        The first American Child Congresses and the pan-americanization of debates around childhood (1916 to 1922)
      


      
        Abstract

        In the first decades of the twentieth century, political authorities, experts and philanthropists, start to meet periodically in different Latin American countries, interested in discussing the issues of American childhood. The symbolic role of childhood in the modernization of America, the child's education as an engine for development of nations and the continent, in debate in the first American Congresses of the Child (1916-1922), are at the core of this paper.
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    O propósito deste trabalho é refletir sobre alguns aspectos da pan-americanização dos debates sobre a infância, no período de 1916 a 1922, tendo por referência fontes vinculadas aos primeiros Congresos Americanos del Niño, cujas primeiras edições ocorreram entre os anos de 1916 e 1922.


    Analisaremos algumas nuances do movimento pela unificação da América, e, sobretudo, da América Latina no início do século XX por meio do exame de discursos e proposições carregadas de representações sobre as relações científico-políticas acerca da infância, seu governo, sua proteção e educação.


    O primeiro destes congressos americanos da criança realizou-se no ano de 1916, em Buenos Aires, fruto direto do "Primer Congreso Nacional Del Niño” realizado em 12 de outubro de 1913 em Tucumã- Argentina, sob a organização da Liga para los Derechos de La Mujer y El Niño.


    Este primeiro Primer Congreso Americano del Niño compôs a extensa agenda de congressos e exposições nas festividades do Centenário da Independência Argentina em julho de 1916 e, sob a coordenação da mesma liga de mulheres socialistas, presidida pela médica Julieta Lanteri, contou com a participação de aproximadamente 200 inscritos de 13 países. Neste evento, lançam-se as bases[2] para o que virá a ser uma longeva tradição de congressos interamericanos para a discussão da infância, realizados em diferentes países da América Latina e nos Estados Unidos.


    O Segundo Congreso Americano del Niño teve lugar em Montevidéu, no Uruguai, no ano de 1919. O médico pediatra Luis Morquio, nome de grande prestígio científico na América Latina à época, presidiu este evento, que teve seus documentos, textos originais de participantes e demais fontes cuidadosamente preservados pelo governo uruguaio, convertendo-se num manancial de pesquisa promissor. O segundo congresso contou com a participação de aproximadamente 1.100 pessoas, de 16 países.


    O Terceiro Congresso Americano da Criança, cuja realização foi inicialmente prevista para 1920, no Rio de Janeiro, Brasil, sofreu diversos adiamentos por força de entraves burocráticos e financeiros, sendo finalmente realizado em concomitância com o Primeiro Congresso Brasileiro de Proteção à Infância, o que conferiu ao evento a adesão de aproximadamente 2.700 pessoas de 16 países. Este Congresso Americano da Criança foi igualmente presidido por um pediatra: Olympio Olinto de Oliveira, co-fundador da Sociedade Brasileira de Pediatria. O número elevado de participantes se deve também ao fato de que os inscritos em ambos os eventos foram agrupados e as seções dos congressos se realizaram em conjunto. Este congresso também veio a lume numa festividade de jubileu: O Centenário da Independência do Brasil.


    O fato de todos os presidentes dos primeiros congressos americanos da criança serem médicos logicamente não é acidental e relaciona-se com a preponderância da área médica nas searas pioneiras da infância como objeto de estudo, pesquisa e ação. Olinto de Oliveira, Luis Morquio e Julieta Lanteri, além de médicos mantinham, com suas particularidades, forte atuação política e vinculação aos grupos mobilizados em torno da proteção e assistência à infância.


    A escolha – ainda que por contingências, como no caso do congresso de 1922 - de uma data de efeméride cívica como um Centenário para potencializar a realização dos congressos é relevante, pois o ensejo do aniversário comemorativo, que Hobsbawm destaca como momento de grande força publicitária para a nação (1987, p. 288) é também um momento de balanço, de recuperação das promessas da independência, de encontro com as realidades nacionais (MOTTAS, 1992) e de se dar a ver em suas conquistas aos convidados de outros países. No contexto dos congressos americanos da criança, é a oportunidade de levar a público as preocupações das nações para com as questões da infância, numa franca demonstração de desejos de progresso e prosperidade, uma vez que preocupar-se com a infância e traçar projetos políticos e científicos visando sua proteção, assistência e educação passará a ser um sinal de modernidade e compromisso para com o futuro.


    Assim como as Exposições Universais, bastante tematizadas na historiografia, os congressos, realizados em profusão entre finais do século XIX e inicio do XX, tornaram-se espaços especialmente estratégicos para as Nações modernas propagandearem sua adesão aos avanços científicos e tecnológicos através da exemplaridade e da espetacularização (PESAVENTO, 1997).


    No caso dos Congressos da Criança, era a oportunidade que encontravam os envolvidos com a temática da infância em suas diversas faces (pediatras, professores, juristas, políticos, filantropos) para colocar luzes sobre a importância estratégica da infância em um projeto com pretensão de progresso e modernidade.


    A responsabilidade de representar seu país, destacando os avanços e projetos em prol do atendimento da infância, fica patente no conteúdo de grande parte dos discursos dos representantes oficiais das delegações estrangeiras nas aberturas e encerramentos destes eventos. Atestando este sentimento de compromisso propagandístico que envolvia as delegações participantes, vejamos o que diz Henrique Paz Soldan, pediatra peruano delegado oficial do Peru sobre sua participação em vários congressos da criança:


    
      (...) como delegado oficial do Peru, nos Congressos Pan Americanos da Criança, participei carregando sempre na bagagem o meu amor ardente pela glória e prestígio da pátria. Não falei neles mais do que eu deveria falar. E naquelas Assembleias de otimismo continental, procurei fazer de meu verbo clarim vibrante fazendo apologia de tudo de bom que tínhamos realizado em casa. Jamais naquelas ocasiões fiz censuras ou pronunciei condenações ao peruano, o que sempre pensei ser meu dever de reservar para uso doméstico. .”(PAZ SOLDAN, 1944, p. 9) [3]
    


    Esta citação de Paz Soldan foi publicada em uma coletânea de textos realizada pelo autor na década de 1940 no Peru, na qual a primeira parte é dedicada aos discursos e trabalhos que apresentou nestes eventos, dos quais participou de cinco edições entre 1922 e 1935. O congressista deixa claro que os encontros eram um momento otimista para mostrar resultados, partilhar êxitos, estabelecer relações diplomáticas cordiais.


    No entanto, se por este viés podemos pensar, com Walter Benjamin (1985) e Pesavento, nos congressos como espaço para a fantasmagoria, onde se estava “mostrando o que deve ser mostrado, travestindo a realidade e ocultando o que é possível ser ocultado” (PESAVENTO, 2004, p. 25) teremos nas demais fontes destes encontros a oportunidade de encontrar alguns contrapontos aos discursos laudatórios, pois participarão com trabalhos nas diferentes seções pessoas envolvidas de formas variadas com as questões da infância: serão diretores de escola, psicólogos, professores, inspetores de ensino, médicos, religiosos, feministas, damas de caridade, militares e anarquistas, todos de alguma maneira trazendo aos encontros suas contribuições na forma de relatos de experiência, de propostas de projetos, de reivindicações e anseios.


    Essa diversidade de elementos marca o diferencial dos Congressos Americanos da Criança, por não se constituírem um foro de uma especialidade única como ocorria com congressos exclusivamente dedicados à higiene, à educação, aos tribunais de menores, por exemplo. A multiplicidade de áreas em debate contribuiu para que fossem um manancial interessante para pesquisas, considerando que abarcam uma miríade de possibilidades para a circulação de ideias, expressão de representações sobre a infância, e também de lutas de representação sobre projetos de Estado e ações de assistência e escolarização da infância


    Os Congresos Americanos del Niño - que a partir de sua quarta edição, em 1924, em Santiago do Chile, passam a se chamar Congresos Panamericanos Del Niño - atravessaram o século XX e adentraram o XXI, tendo a mais recente de suas edições (XXI Congreso Panamericano del niño, la niña y adolescentes) ocorrido em dezembro 2014, em Brasília, Brasil. As discussões que levantaremos nesse texto estarão circunscritas às três primeiras edições dos eventos acima mencionados.


    No recorte ora trazido a lume, propomo-nos a discutir a infância enquanto território de tensão entre futuro e tradição, a infância como um dos símbolos da unidade pan-americana e alguns aspectos sobre os debates acerca da educação da criança travados nestes encontros.


    A infância, presente e futuro


    As discussões acerca da infância travadas naquele início de século XX estarão atreladas a uma noção de porvir que excede as circunstâncias presentes das experiências das crianças reais que crescem na América do período, projetando estas experiências para suas consequências ao futuro das nações (CARLI, 2003).


    Assim, medidas que visarão proteger e assistir às crianças e suas famílias, promovendo uma melhora na sua segurança e bem estar se entretecerão às que se produzirão no intento de ampliar a vigilância, punição e controle das crianças, sobretudo das pobres, à potencial ameaça que estas representavam aos processos de progresso e modernização das nações. Em ambos os casos, a ideia de futuro enlaçada à de criança parece ser um grande motor das ações em prol da infância neste início de século.


    A criança pobre, mal nutrida, perambulando solta pelas ruas da cidade escapava ao projeto de ordem e progresso tão desejado. O ordenamento e saneamento da cidade, bem como a prosperidade da nação e do continente dependiam em muito do controle da população pobre e as crianças eram parcela decisiva deste grupo potencialmente compreendido como perigoso.


    A força com que os discursos moralizantes e saneadores se lançam sobre as famílias pobres e suas crianças, mesclados a notas emotivas e piedosas revela muito mais do que um movimento estudado, positivista e racional em direção a um projeto de sociedade que deveria se cumprir para que as Nações latino-americanas seguissem os rumos do progresso, revela também os temores que circundavam o Estado e as elites em relação à potencial ameaça representada pelos pobres e por toda sorte de “outsiders”[4], a criança inclusive, que não se ajustassem aos novos e modernos tempos.


    Controlar “instintos”, educar e restringir os movimentos, modificar os hábitos, limitar os trajetos e regrar os tempos destes pretensos perigosos e espontâneos indivíduos se torna então um imperativo para que um modelo de sociedade limpa e funcional de fato se viabilize. A infância, como a pobreza sem o controle do Estado, fraturam este paradigma.


    O paralelo entre infância e pobreza perpassará literalmente alguns trabalhos de congressistas destes três primeiros Congresos del Niño:


    
      Diz Maxwell que o próprio Montesquieu já falava no Espirit dos lois: ‘Algumas esmolas que deram na rua a um homem nú, não supprem as obrigações do Estado, que deve a todos os cidadãos uma assistência assegurada, a comida, um facto conveniente e um gênero de vida que não seja contrária à saúde”. Maximé isso se deduz, quando se trata da saúde physica, moral e material da criança que representa o futuro ‘prosperidade e progresso do Estado, sob os pontos de vista intelectual, moral e material’ (...) Ninguém melhor que o Estado, nas circunstancias em que nos debatemos, é capaz de assumir o peso de tais responsabilidades, tratando-se como se vê de uma necessidade pública em que ele é o maior interessado. Questão toda prática, trata-se de garantir o numero de braços para o trabalho, a fim de aumentar a fortuna comum. (SOBRAL, 1922, p.304)
    


    No recorte acima, extraído do trabalho apresentado pelo brasileiro Francisco Sobral no Terceiro Congresso Americano da Criança e Primeiro Congresso Brasileiro de Proteção à Infância,é nítida a aproximação entre a infância e a pobreza, tomadas como equivalentes. A citação também trará um elemento essencial para entendermos as representações e ações sobre a infância no período, pois deixará patente a necessidade da forte ação tutelar do Estado sobre a infância. Ao Estado, para seu próprio bem e para o progresso geral, caberia assumir a assistência aos pobres e às crianças, sob o risco de que se não o fizesse faltassem braços para o trabalho e sustento da própria engrenagem estatal. Tal perspectiva é debatida por outros estudos sobre a infância referente ao contexto do início do século XX. Irene Rizinni, ao analisar as intervenções estatais sobre as crianças “moral e materialmente abandonadas”, afirma:


    
      A intervenção do Estado junto a esse segmento da infância era defendida como uma ampla ‘missão saneadora, patriótica e civilizatória’ em prol da reforma do Brasil. A missão era idealizada como parte do projeto de construção nacional desde os primeiros anos de instauração do regime republicano. O discurso predominante continha uma ameaça implícita - a de que o país seria tomado pela desordem e pela falta de moralidade, se mantivesse a atitude de descaso em relação ao estado de abandono da população, em particular a infância. (RIZZINI, 2006)
    


    Em se tratando dos demais países da América e América Latina, a partir das fontes dos Congressos da Criança, a situação de pressão quanto à ação do Estado sobre a infância pobre não era muito diferente, pois embora com ritmos um pouco diversos, todas as nações latino-americanas estavam de certa forma vivendo este momento de projeto de modernização, de necessidade de fortalecimento político interno, de recrudescimento dos problemas sociais em razão direta à ampliação das cidades e das mudanças nas relações de trabalho e convívio social. Sobre esta necessidade americana de valorizar a infância e sua proteção, diz o delegado argentino no seu discurso na cerimônia de abertura do Segundo Congreso Americano del Niño:


    
      Uma evolução justíssima e de grandes resultados esta sendo operada no espírito público dos países civilizados. As gerações que nos precederam amaram a criança, ser de fragilidade e frescor, somente pelo encanto e alegria que ela trazia ao lar. Nos tempos contemporâneos esta bela sentimentalidade subsiste sempre vivaz, porém ela se acompanha de preocupações positivamente utilitárias. A criança aparece, sobretudo, como um capital precioso que ha que se conservar e aumentar para assegurar a saúde e a força das nações. E esta preocupação é tanto mais justa e explicável em nossos jovens países americanos, pois somos todos, mais ou menos, povos em formação, com extensos territórios que povoar, com grandes riquezas naturais que valorizar (…).[5]
    


    Para Araoz Alfaro, as representações da criança em sua pureza e fragilidade permanecerão, mas como coadjuvantes, cedendo espaço à ideia da criança como capital para o futuro. Além disso, Alfaro, ao afirmar que a criança não era mais enxergada apenas como a alegria do lar, sinaliza uma tendência emergente neste inicio de século: a paulatina homogeneização da infância pela via de sua escolarização e normatização, e, com esta possibilidade de intervenção estatal sobre a criança, ela passa a se configurar como “um sujeito que extrapolava os núcleos familiares e os setores sociais de origem, devendo inscrever-se em uma ordem pública” (CARLI, 2003, p. 37).


    Esta premissa será fundamental nos debates acerca das mudanças em relação ao pátrio poder, do abandono dos filhos, das questões da legitimidade dos filhos e dos limites da intervenção estatal sobre as famílias, “célula ao redor da qual se agrupa toda a organização social”, segundo diz o uruguaio Luis Morquio na abertura do Segundo Congreso del Niño. Na continuidade de seu discurso, Morquio afirmará que se a família, que deveria ser a base de “solidez indispensável à criança”, agir em prejuízo da mesma “corresponderá ao Estado, por intermédio de suas instituições especiais proteger este ser desgraçado” (MORQUIO, 919, p. 90) .


    Relações internacionais e as possibilidades de afirmação americana no contexto da Primeira Guerra Mundial


    Os Congresos Americanos del Niño se configurarão como espaço de intensos debates, em um cenário marcado pela promessa de futuro representada pela América ante à desilusão, ao menos no campo discursivo perceptíveis nos congressos em estudo, frente à Europa, cujo prestígio no campo das relações internacionais decai em consequência da Primeira Grande Guerra, deixando as nações americanas na condição de críticas, dispostas a assumirem seu quinhão de liderança.


    Cezar Sanches Aizcorbe, delegado da comitiva peruana no Segundo Congreso Americano del Niño (Montevidéu, 1919), assim se manifesta em discurso na solenidade de abertura do evento:


    
      Depois desta guerra global, este grande salto para trás, deste retrocesso à barbárie não é mais possível, senhores, persistir no erro que tantas lágrimas e tanto sangue custou à humanidade. Reconheçamos, pois, ainda que este reconhecimento possa ferir muitos preconceitos e interesses valiosos criados. Toda dissecação, exceto em um cadáver, tem que ser dolorosa. E eu já vos disse. América, a América nossa, a Atlântida sonhada pelos poetas e deduzida como uma necessidade de equilíbrio geográfico pelos sábios do mundo antigo é a nossa esperança para a Humanidade. A ela, a nós, aos homens de nossa geração corresponde, por um verdadeiro mandato histórico, dirigir após o cataclismo a obra da reconstrução. Invistamos nisto com plena consciência de nossos inexcusáveis deveres e de nossos grandiosos destinos. Salvemos, com o pensamento e com o coração nossas fronteiras politicas, para formar a alma coletiva americana, que será a alma da humanidade.[6]
    


    E a formação desta alma americana será em grande medida tomada pelos sujeitos envolvidos com a crescente causa da infância como equivalente à formação da infância numa perspectiva geracional. A criança se torna, neste contexto, a personificação desta “alma americana e da humanidade”, o elemento em produção capaz de preencher, com as esperanças e temores que cercam a ideia de criança no período, esta lacuna entre o passado e o futuro.


    Neste sentido, se “desborda la cuestión del niño como sujeto y se proyecta sobre las transformaciones de la sociedad como totalidad, y que indica su articulación con la emergencia de los imaginarios sociales acerca de las nuevas generaciones” (CARLI, 2003, p. 27). A infância que é objeto dos discursos destes congressos, é então entendida como terreno de constituição das crianças, mas também de modulação da sociedade e das gerações adultas futuras (CARLI, 2003, p. 15).


    O discurso sobre a infância está inscrito, pois, nesta tensão entre tradição, presente e futuro e, neste contexto, é possível visualizar a representação da ideia de manutenção e aperfeiçoamento da própria modernidade e da América como continente forte.


    Percebamos como as imagens de passado, futuro, esperança, oferenda, amor aparecem todas encadeadas à ideia de criança em um pequeno fragmento do discurso do Ministro de Instruccion del Uruguay, Rodolfo Mezzera, na sessão solene inaugural do Segundo Congreso del Niño - 1919. Este discurso foi pronunciado pelo ministro no mesmo dia do funeral de sua mãe e faz menção às coroas de rosas e outros tributos deixados sobre os túmulos em honra da memória dos falecidos:


    
      Penso - no entanto, que seria muito melhor, que teria um significado mais amplo e impacto mais eficaz oferendar para aqueles que se foram na honra e no bem, - na forma de uma insigne recompensa – o canto alegre das crianças, que levam em cada sorriso uma esperança e a cada mecha de cabelo uma incógnita e em cada olhar e cada grito e cada gesto o belo germe do bem e do amor. Não pode haver maior oferenda desde que é a infância um belo símbolo que com os elementos do passado constrói e desenvolve o futuro.[7]
    


    A infância é tomada nesta citação num dos sentidos mais recorrentes desde o oitocentos: símbolo da pureza, equiparada às plantas - metáfora usada por inúmeros escritores, espraiada principalmente por meio da obra de Rousseau. “Amanham-se as plantas pela cultura e os homens pela educação” (ROUSSEAU, 1979, p. 10), esta máxima representa muito bem a ambiguidade dos sentidos dados à infância, que tanto poderia ser boa e pura, como por outro lado, selvagem e carente de condução, regramento e ordem pela via da educação.


    Nesta perspectiva, temos a representação da infância e criança como esperança de uma humanidade renovada e civilizada convivendo nos congressos, não em desarmonia ou como contraponto à ideia menos romântica e mais pragmática da criança como capital de investimento para o futuro. Estas representações encontraram no início do século XX um cenário real um tanto duro e as crianças, sobretudo as crianças pobres, serão muitas vezes associadas, segundo as fontes examinadas, como resíduo mais evidente de uma população considerada doentia, ignorante e degenerada.


    Tal dualidade reflete também os conflitos de uma identidade americana que tenta se inscrever como possibilidade de futuro ante às brechas abertas pela fragilidade da Europa no período da Primeira Guerra. “Situação política, passional existencial a guerra é um acontecimento em instância que “desmultiplica” os sentimentos ao mesmo tempo em que obriga os seres humanos a se tornarem diferentes daquilo que queriam ou imaginavam ser.” (FARGE, 2011, p. 47).


    Alterando profundamente a economia, a política e a diplomacia internacional, com a Primeira Guerra Mundial não mudam apenas as regras, “amplia-se o tabuleiro”, como bem o diz Hobsbawm (1988, p. 434) e para a América, em alguns aspectos, a Guerra pareceu trazer a oportunidade de participação mais efetiva do jogo mundial das relações internacionais, além de oferecer uma possibilidade de maior afirmação de sua maioridade política e intelectual.


    A guerra e a crise europeia estarão presentes em diferentes comunicações apresentadas nestes congressos. Além de constituírem a temática principal dos trabalhos norte americanos levados a estes eventos[8] - que focarão principalmente na descrição dos projetos de proteção à infância norte americana encabeçados pelo Children’s Bureau em tempos de guerra, o conflito mundial será mencionado em várias introduções de discursos dos participantes; a tônica destas menções é a de um pesar com toques de uma triunfante censura à Europa[9], “donde o sangue de seus melhores filhos corre como água e a obsessão pela luta faz esquecer toda visão de futuro”[10].


    As falas de congressistas em diversos trabalhos nos três primeiros congressos revelam a busca de afirmação, também pela negação do que de selvagem e errático existe na natureza (e na criança) para o enaltecimento do que de belo, puro e aperfeiçoável há na América e nos pequenos americanos.


    
      América, depois deste horrível massacre que desintegrou, que deslocou a hegemonia da Europa, está conclamada a ser para o mundo novo o que foi a Grécia para as idades remotas da humanidade: o berço da civilização. A nós nos incumbe agora fazer com que este berço seja de ouro, luzes e pedrarias, como aqueles dos contos de fadas cheios de idealismos que encantaram nossa infância, ou de bruta madeira, como os berços em que descansam os filhos de aldeões grosseiros. De nada valeriam as heroicas façanhas de Cristóvão Colombo se, seus audazes companheiros e valorosos continuadores se a América continuar sendo um solo fantástico, uma débil promessa de civilização em vez de ser uma realidade tangível imensamente produtora, poderosamente regeneradora.[11]
    


    Com este parágrafo grandiloquente, o professor uruguaio Virgílio Cutinella inicia seu texto no qual propõe as bases do ensino do pan-americanismo na escola primária em todos os países americanos. Percebamos: a América sonhada e aqui expressa é uma superação de sua natureza, é a civilização e a riqueza em detrimento das rudes origens de sua terra e sua população. Não é fato desimportante que nos muitos registros destes primeiros congressos que pudemos analisar não tenhamos encontrado menção às crianças de origens indígenas[12] ou africanas. A criança americana que se espera burilar e que superará a dependência colonial é, paradoxalmente, de ascendência europeia.


    O texto de Cutinella, que traz como epígrafe a sentença: “Debemos cimentar el porvenir futuro de América desde los bancos de la escuela. Esperemos de ellos la gran reforma continental,” (p.14) é um dentre muitos sobre o tema da integração e fortificação da identidade americana levados ao debate nestes três congressos, demonstrando que a perspectiva da integração dos países americanos seria cara aos intelectuais da época e que a escolarização é tomada como o grande projeto regenerador do continente.


    A educação da criança americana: antes de crianças sábias, crianças boas


    A imagem do “cimento” usada pelo professor uruguaio e congressista Virgilio Cutinella é prenhe de significados. O cimento como metáfora da coesão será associado à escola e aparecerá em muitas menções dentro dos primeiros congresos americanos del niño, como em um dos trabalhos do médico, conselheiro escolar e político argentino Genaro Giacobini:


    
      A vida espiritual nos países americanos, cimentada sobre o alicerce moral que a explica e define, (…) tem na escola, alvorecer da infância que se educa e bate asas em seu primeiro voo intelectual, a semente da sua obra social construtiva do aperfeiçoamento ético.[13]
    


    A imagem do “cimento” será também evocada contemporaneamente por OSSENBACH (1993) quando discute os esforços pela unificação interna das nações latino americanas, pela via educativa, que se deram, segundo ela, sob o estabelecimento de um Estado de base oligárquica muito mais centralizador e ativo do que a maioria dos Estados liberais das nações europeias[14]. Ossenbach chamará a atenção sobre este aspecto significativo dos processos de modernização e escolarização na América Latina que, diferentemente do que se passou na Europa, não serão encabeçados por uma burguesia já consolidada e que atua como catalizadora de mudanças:


    
      No capitalismo tardio que opera na América Latina (...) só a partir da esfera do Estado parecia possível unir as tramas abertas do tecido social. Desde o início do período independente foi preciso encarar o fenômeno da coexistência de várias sociedades dentro de um país, e ante essa fragmentação e desintegração socioeconômica o Estado deve garantir não só a unidade territorial-administrativa, mas também garantir a dinâmica econômica, a representação política e o "cimento" ideológico que dá liga e une as forças centrífugas. (OSSENBACH, 1993, p. 95)[15]
    


    E será notadamente na escola que este “cimento ideológico” coesivo será trabalhado, assumindo o ensino uma função fortemente simbólica em relação aos valores sociais e morais, condutas e modelos de cidadãos e cidadãs a serem difundidos na sociedade.


    Será papel do Estado assumir a tarefa da difusão e controle da escolarização como ferramenta de unificação, de coesão e de civilização da população em prol do desenvolvimento das nações. A defesa de um Estado que intervém fortemente e toma para si a responsabilidade pela educação das crianças aparecerá em diferentes momentos nos trabalhos apresentados nos congressos em estudo, como nesta fala do argentino José Gil Navarro apresentada na seção de Ensenanza do Segundo Congreso Americano del Niño:


    
      O homem é um eu individual, a cujo encargo está a administração e uso de seu capital, a direção de suas ações e a prática da sua profissão. Mas como o produto do capital, o princípio da ação e o tipo da ocupação não são os mesmos (...) é preciso outro eu que canalize e abarque todas essas atividades e que nos represente a todos, colocando mais ênfase na unidade dessa grande variedade (...) este é o eu social: o Estado; esta é a sua missão e nele estão compreendidos os poderes que nós, geral e particularmente, exercendo nossa soberania lhe outorgamos. Se é verdade que este é o verdadeiro conceito da entidade chamada Estado é evidente que a ele corresponde a obrigação de prover a educação e instrução do povo, garantindo assim o cumprimento de um direito justamente reivindicado pela sociedade.[16] (Grifos no original)
    


    Na citação acima, a síntese da ideia que, fomentada no Sec. XIX, irá progressivamente adentrar o século XX na América Latina: o direito à educação, garantido pelo Estado, direito este que se desdobrará em um dever do cidadão frente à obrigatoriedade escolar que será paulatinamente instituída em diferentes nações do continente. A continuação do trabalho apresentado por Navarro indica esta preocupação: segundo o autor, o Estado não apenas deveria ofertar o ensino, mas garantir que todas as famílias fossem obrigadas a enviar suas crianças para a escola, sem que nenhum “pretexto da autoridade paterna” as mantivesse de fora, afinal, segundo o congressista:


    
      Não é só o interesse da criança que está em jogo aqui, é o interesse da sociedade, exigindo com todo direito que se esgote o mais cedo possível a fonte de vícios, da miséria e dos crimes (... ) a causa desses males esta na ignorância e na falta de educação dos indivíduos.[17]
    


    Este clamor à exigência da escolaridade, ou nas palavras de NUNES NETO, ao “direito à obrigação” (2011, p. 170), estará pulverizado em vários trabalhos nos primeiros Congresos Americanos del Niño, por vezes de maneira um tanto autoritária e peremptória, como nas conclusões do trabalho apresentado por Meira e Sá para o Primeiro Congresso Brasileiro e Proteção à Infância em conjunto com o Terceiro Congresso Americano da Criança:


    
      Cumpre que a instrucção primária seja gratuita e obrigatória, instituindo-se para isso, escolas aptas e sufficientes, - pois ninguém tem o direito de ser analfabeto, e sobretudo – em uma republica democrática a ignorância é um crime - no exacto dizer de H. Mann. (MEIRA E SÁ, 1922, p. 445) [grifos do original]
    


    Meira e Sá, ao propor uma espécie de criminalização da ignorância cita Horace Mann, advogado e educador norte americano que na primeira metade do século XIX propagava a escola pública como único caminho para a civilização e destacava, dentre os seis princípios que elaborou para a educação em seu país que não poderia haver um cidadão livre e ignorante ao mesmo tempo. A ignorância, o analfabetismo, seriam um mal a ser dissipado pela ação forte do Estado.[18]


    Neste contexto a escolarização, sobretudo primária, era concebida como a mais eficaz forma de oferecer a complexidade de saberes, modelos e atitudes às crianças e através delas impulsionar a obra regeneradora da população. Instruir e educar, transmitir saberes e em igual medida introjetar comportamentos, esta seria a tarefa da escola que educa e instrui, dentro de um projeto maior de nação. A temática educativa será, por conseguinte, importante centro de atenção nestes primeiros congressos americanos da criança que se ocupam de pensar não apenas o bem estar, mas também o governo da infância.


    Os debates nos congressos circularão em terreno movediço, no qual, concomitantemente, se ratifica a circulação de ideias pedagógicas modernas de matriz europeia (principalmente com raiz nos estudos de Pestalozzi e Montessori), enquanto se esgarçam alguns laços de admiração para com a tradição cultural europeia.


    Da mesma forma, grande parte destes projetos buscam criar novos laços pela via de um ensino “prático” que levasse à preparação para o mundo do trabalho muito mais que à erudição. Neste debate de propostas metodológicas e de organização escolar, perceberemos lutas de representação entre influências europeias e norte-americanas sobre modelos culturais, políticos e educativos para os países americanos. Observemos o que disse Webster E. Browning, delegado dos EUA, na sessão solene de abertura do Segundo Congreso del Niño – Montevideo, 1919:


    
      O homem meramente instruído, ainda que ostente títulos das mais conhecidas universidades do velho e novo mundo e brilhe por suas aptidões, pode chegar a ser um perigo à sociedade que o redeia. (…) Para comprovar esta verdade não teríamos que voltar muitas páginas da história, pois o mundo inteiro ainda geme e sangra por conta da falencia e dos delitos de uma civilização que foi esmeradamente instruída, - se se quer-, mas que carecia de educação, de mente e coração..[19]
    


    A escola prática e cientificamente planejada será discutida à exaustão em inúmeras teses apresentadas nos três primeiros congressos americanos da criança e os vieses desta educação para a eficiência e para o trabalho se refletirão também nas representações de criança que engendram: a criança ativa, mas não irrequieta, a criança inteligente, mas obediente, a criança econômica, limpa, trabalhadora, organizada e a um passo de assumir seu papel de condutora da América a dias cada vez melhores.


    A escola idealizada estaria assim empenhada no projeto de civilização da criança americana, configurando a infância, moldando suas aptidões e produzindo o trabalhador necessário para o momento continental que pedia frentes de trabalho cada vez mais produtivas e afinadas às necessidades de desenvolvimento que o período favorecia. Vejamos o que diz Julio Picarel, diretor de uma escola Agentina, sobre as habilidades a serem forjadas pela escola:


    
      A humanidade precisa certamente do homem inteligente; mas com mais urgência exige o homem trabalhador. Pensamos muito, trabalhamos pouco (...) Em consequencia: a criança, ao concluir o ciclo completo do primário deve conhecer e aplicar, além do martelo, as tenazes, serras, etc. (...) No momento extraordinário que o mundo atravessa hoje, a mais profunda aspiração universal, e que poderia ser expressa da seguinte forma: escola primária antes de crianças sábias deve ser consagrada a entregar para a sociedade a maior quantidade de crianças boas. Educar antes de instruir, hábitos, em vez de idéias. Ela há de ensinar a usar a virtude e o saber para conquistar a paz através do trabalho.[20] (grifos do autor)
    


    O texto do Diretor Picarel possibilita que, além da leitura, analisemos no seu conteúdo recursos gráficos que exortam as ideias que lhe são mais caras. À escola básica a missão mais central seria a da educação, entendida aqui como “o repertório de hábitos e atitudes relacionados aos comportamentos que o aluno/criança deveria incorporar” (SOUZA e Hoeller, 2007, p. 196), em detrimento da instrução vinculada aos conteúdos intelectuais e culturais privilegiados em algumas tradições escolares neste contexto associadas ao enciclopedismo e educação elitista e vazia. Educar para o trabalho, para a concórdia, para higiene e moralidade. O destino desejado às crianças/alunas estava de certa forma traçado nos planos de Picarel e de muitos de seus contemporâneos.


    A escola, então, estaria afinada às demandas de seu contexto e a perspectiva de formar o cidadão latino americano operoso, limpo, trabalhador, através da difusão da educação pública, que parece estar contemplada em diversos projetos de escolarização dos países americanos e latino americanos no início do séc. XX.


    No entanto, entendemos este fenômeno numa perspectiva não homogeneizante, como aponta Kuhlmann Jr. (2006), considerando as nuances deste movimento de expansão e absorção de um modelo de escolarização em diferentes países como um fenômeno que, embora apresente inegáveis similaridades, não é retilíneo, naturalizado e independente. A difusão internacional de princípios e modelos educativos está imersa numa lógica mais ampla que envolve a cultura, a economia, a política, as relações diplomáticas e que são “elementos constitutivos das relações sociais” dentro das quais se produzem (KUHLMANN JR., 2006, p. 8).


    Não há como isolar a expansão da escolarização dos demais fenômenos sociais portanto. Tampouco, são válidas as cristalizações de perspectivas de análise sobre os motores deste processo dada a amplitude das transformações e adaptações exigidas a todos neste torvelinho que configurou o processo de modernização da América Latina no início do século XX. A análise dos documentos produzidos nos Congresos Americanos del Niño traz a oportunidade de nos depararmos com pequenos detalhes, com nuances que podem ampliar as possibilidades de reflexão sobre este momento na história da infância americana.


    Afirmar modelos de infância e parâmetros para a formação escolar é uma das vertentes do projeto de definição de uma difusamente almejada cidadania intracontinental. Assim, por um lado serão expostas as bases da educação e cuidados com a infância, enquanto, paralelamente, ações de teor diplomático e cívico serão exortadas, tais como congressistas propondo votos pela “Confraternização Americana”[21] ou a criação de um “hino à raça latino-americana”[22], propostas da obrigatoriedade do ensino dos Hinos Nacionais de todos os países americanos em todas as escolas do continente[23], entre outras.


    Perceberemos que muitas palestras discutem a criança nos termos de “El niño Americano” como se este fosse uno e capaz de condensar a unidade e o ideal de homem americano em um futuro próximo.
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    ____________________________

    [1] A análise dos congressos debatidos no presente artigo encontra-se aprofundada na tese realizada com fomento CAPES (PDSE): CORDEIRO, Andréa. Luz e Caminho aos pequenos. Os primeiros congressos americanos da criança e a pan-americanização dos saberes sobre a infância (1916-1922). 2015. Tese (Doutorado em Educação). UFPR, Curitiba. 2015.


    [2] Tais bases dizem respeito a aspectos estruturais que serão mantidos por longos anos na tradição destes congressos, dentre os quais destacamos o elemento da multiplicidade de temas em debate, divididos por seções temáticas, a emissão de conclusões sob a forma de votos finais em uma sessão na qual os votos das principais conclusões de cada seção temática são levadas a conhecimento de todos e a escolha do próximo país sede em uma sessão de encerramento.


    [3] “como delegado oficial del Perú, en los Congresos Panamericanos del Niño , a los que asistí, llevando siempre como bagaje mi ardiente amor por la gloria y el prestigio de la patria. No hable en ellos más de lo que debía hablar. Y en esas Asambleas de optimismo continental, mi verbo procuré que fuera clarinada vibrante haciendo la apología de cuanto de bueno habíamos realizado en casa. Jamás en esas ocasiones hice censuras, ni pronuncié condenaciones de lo peruano, las que siempre creí deber mío reservar para uso doméstico– Tradução nossa.


    [4] A ideia de outsider aqui remete a uma das faces do herói moderno de Baudelaire (Benjamin, 2006), o homem solitário e comum que tenta sobreviver na constante situação de conflito gerada pelas contradições e belezas da modernidade, sem conseguir, no entanto, se enquadrar ao ideal de homem moderno, industrioso, consumidor, racional.


    [5] Una evolución justísima y de grandes resultados se ha operado en el espíritu público de los países civilizados. Las generaciones que nos precedieron han amado al niño, ser de debilidad y de frescura, solo por el encanto y la alegría que él aportaba al hogar. En nuestros contemporáneos esa hermosa sentimentalidad subsiste siempre vivaz, pero ella se acompaña de preocupaciones positivamente utilitarias. El niño aparece, sobre todo como un capital precioso que hay que conservar y aumentar para asegurar la salud y la fuerza de las naciones. Y esa preocupación es tanto mas justa y explicable en nuestros jóvenes países americanos cuanto somos todos, más o menos, pueblos en formación, con extensos territorios que poblar, con grandes riquezas naturales que poner en valor (…). (ARAOZ ALFARO, Segundo Congreso Americano del Niño, Tomo Primeiro, 1919, p.96)


    [6] Después de esta guerra mundial, de este gran salto atrás, de este retroceso a la barbarie, ya no es posible, señores, persistir en el error que tantas lágrimas y tanta sangre han costado a la humanidad. (...) América, la américa nuestra, esta Atlántida soñada por los poetas y deducida como una necesidad de equilibrio geográfico por los sabios del mundo antiguo, es la nuestra esperanza de la humanidad. A ella, a nosotros, a los hombres de nuestra generación corresponde por un verdadero mandato histórico, dirigir después del cataclismo la gran obra reconstructiva. Acometámosla con plena consciencia de nuestros inexcusables deberes y de nuestros grandiosos destinos. Salvemos, con el pensamiento, y con el corazón nuestras fronteras políticas, para formar el alma colectiva americana, que será el alma de la humanidad. (AIZCORBE, Cezar Sanches, Segundo Congreso Americano Del Niño, Tomo Primeiro,1919, Montevidéu, p. 127).


    [7] Pienso - sin embargo- que seria mucho mejor, que tendría un más alto significado y una repercusión más efectiva ofrendar a los que se fueran en el honor y ele bien, - a la manera de una insigne recompensa, - con los cantos alegres y bulliciosos de los niños, que llevan en cada sonrisa una esperanza, y en cada guedeja una incógnita, y en cada mirada y en cada grito y en cada gesto el germen hermoso del bien e del amor. No puede haber ofrenda superior desde que la niñez es un hermoso símbolo que con los elementos del pasado construye y desarrolla el porvenir. MEZZERA, Rodolfo, Segundo Congreso Americano del Niño, Tomo primero, Montevideo, 1919, p. 73.


    [8] Sobretudo os trabalhos das delegações dos Estados Unidos no Segundo Congresso Americano del Niño, 1919, Montevidéu.


    [9] Entendemos que uma questão que mereceria um estudo mais aprofundado remete ao debate acerca da tensão entre América e Europa, mas também sobre a própria ideia do que se constituiu nomear de velho continente a Europa. E Bronislaw Geremek na obra “Le radici comuni dell’Europa”, publicado em italiano em 1991, oferece um bom caminho reflexivo sobre isso.


    [10] Segundo Congreso Americano del Niño, 1919, Antecedentes y organización. p. 65.


    [11] América, después de esta horrible masacre que ha desintegrado, que ha dislocado la hegemonía de Europa, está llamada a ser para el mundo nuevo lo que fue la Grecia para las edades remotas de la humanidad: la cuña de la civilización. A nosotros nos incumbe ahora hacer con que esa cuna sea de oro, luces e pedrería, como aquellas de los cuentos de hadas, llenos de idealismos que encantaran nuestra niñez, o de burda madera, como en la que se descansan de los hijos de los aldeanos groseros. De nada valdrían las heroicas hazañas de Cristóbal Colón, sus audaces compañeros y valerosos continuadores, si la América continuara siendo un suelo fantástico, una débil promesa de civilización en vez de ser una realidad tangible, inmensamente productora, poderosamente regeneradora. CUTINELLA, Virgilio. Segundo Congreso Americano del Niño, 1919, p. 14.


    [12] Há apenas um relatório sobre a infância indígena, presente no Primeiro Congresso Americano del Niño, de autoria e de caráter antropológico, com descrição de hábitos e aspectos gerais da infância indígena. A partir do Quarto Congresso Panamericano del Niño, a temática parece ter sido mais presente nos debates.


    [13]La vida espiritual en los países americanos cimentada en el fundamento moral que la explica y define que hace de su historia y vive en la ley de su desenvolvimiento, tiene en la escuela, albor de la niñez que se educa y aletea sus primeros vuelos intelectuales, la simiente de su obra social constructiva y de perfeccionamiento ético. GIACOBINI, Genaro. Segundo Congreso Americano del Niño, Secção Sociologia e Direito, tomo 13,1919, Montevideo, p. 3.


    [14] Los nuevos Estados americanos iniciaban procesos muy acelerados de modernización, en los que el Estado adquirió un protagonismo muy destacado que parecía ser la única posibilidad de crear un orden nuevo. Si en Europa el liberalismo proclamó en muchos sectores la necesidad de que el Estado se abstuviera de intervenir en la sociedad, en Iberoamérica el factor político tuvo un peso más significativo que en otras regiones, porque aquí la consolidación del Estado constituía un prerrequisito esencial. (Ossenbach, 1993, p.95)


    [15] En el capitalismo tardío que se desenvuelve en América Latina, por el contrario, sólo desde la esfera estatal parecía posible cohesionar los profundos desgarramientos del tejido social. Desde el inicio del período independiente se debió encarar el fenómeno de la coexistencia de varias sociedades en el interior de un país, y ante tal fragmentación y disgregación socioeconómica el Estado debía asegurar no sólo la unidad territorial-administrativa, sino procurar igualmente la dinámica económica, la representación política y el "cemento" ideológico que vincula y reune las fuerzas.


    [16]El hombre es un yo individual, a cuyo encargo está la administración y uso de su capital, la direción de sus acciones y la práctica de la ocupacion. Pero, como el produto del capital, el móvil de las acciones y el genero de la ocupación no son unos mismos (…) se hace preciso otro yo que abarque y encauce todas estas actividades y que nos represente a todos poniendo así mas de relieve la unidad en esa gran variedad (…) Este és el yo social: El Estado, esta és su missión y en el están comprendidos los poderes que nosotros, general y particularmente, en uso de nuestra soberanía le otorgamos. Si es cierto que este es el verdadero concepto de la entidad llamada Estado es evidente que a el le corresponde la obligación de prover a la educación y instrucción del pueblo, asegurando asi el cumplimiento de un derecho, justamente reclamado por a sociedad. NAVARRO, José Gil. Segundo Congreso Americano del Niño, Secção Ensenanza, tomo 7,1919, Montevideo, p. 53.


    [17] (…)no es solo el interés del niño el que está aquí en juego, lo está el interés de la sociedad, que exige con todo derecho que se agote o cuanto antes la fuente de los vicios, de la miseria y dos crimes (...) la causa de estos males está en la ignorancia y en la falta de educación de los individuos. Idem


    [18] “El compromiso de Mann por la educación pública se desprende de su convicción de que la estabilidad política y la armonía social dependen de la educación: un nivel básico de alfabetización y la inculcación de ideales públicos comunes.(…) Los Seis Principios de la Educación de Horace Mann son: 1.Los ciudadanos no pueden ser ignorantes y al mismo tiempo libres; 2.La educación debe ser pagada, controlada y mantenida por el sector público; 3.La educación debe ser impartida en escuelas que reciban niños de todos los orígenes y sectores; 4.La educación no debe ser sectaria; 5.La educación debe ser impartida usando los principios de una sociedad libre; 6.La educación debe ser impartida por docentes profesionales y bien entrenados.” Fundación Sarmiento – Mann, on line: http://www.sarmiento-mann.org/biografia-mann-es.html


    [19] El hombre meramente instruido, aunque ostente títulos de las más reconocidas universidades del viejo e del nuevo mundo, y brille por sus aptitudes portentosas, puede llegar a ser un peligro para la sociedad que lo rodea. (…) Para comprobar esta verdad, no tendríamos que dar vuelta a muchas páginas de la historia, pues el mundo enterró aún gime e sangra a causa de la bancarrota y los delitos de una civilización que fue esmeradamente instruida, - si se quiere- mas carecía de educación, de mente e corazón. (BROWNING, Webster E. Segundo Congreso Americano del Nino. 1919, Montevideo, p. 115.)


    [20]La humanidad necesita desde luego del hombre inteligente; pero mas reclama com urgencia al hombre trabajador. Pensamos mucho, trabajamos poco. (...) En consecuencia: El niño, ao completar el ciclo primário integral deberá conocer y aplicar, ademas del martillo, las tenazes, las sierras, etc. (...) en la hora extraordinaria porque atraviesa el mundo en la actualidad, la mas profunda aspiración universal , y que se podría concretarse así: la escuela primaria , antes que niños sábios, ha de se consagrarse a entregar a la sociedad la mayor cantidad de niños buenos. Educar antes de instruir, hábitos más que ideas. Ha de enseñar a usar la virtud y el saber para conquistar la paz por el trabajo. PICAREL, Julio. Segundo Congreso Americano del Niño, Carpeta 3, Tomo Sete, p. 67, 1919.


    [21] Proposto por G,. Ruiz, delegado Salvadorense no Terceiro Congresso Americano da Criança, Rio de Janeiro, 1922. Tomo 1, Votos, Secção de Pedagogia, p. 131. Imprensa Nacional, 1924.


    [22] Proposto por Benito Soria, chileno. Terceiro Congresso Americano da Criança, Rio de Janeiro, 1922. Tomo 1, Votos, Secção de Pedagogia, p. 131. Imprensa Nacional, 1924.


    [23] Proposto por Virgilio Cutinella, uruguaio.Segundo Congreso Americano del Niño, Tomo Oito, 1919, Montevideo, p. 24.
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      Resumo

      Este artigo tem por objetivo descrever e analisar como se processou o debate acerca das relaes de trabalho no campo da infncia, adolescncia e juventude durante a construo da Conveno sobre os Direitos da Criana pelos pases membros da Organizao das Naes Unidas e Organizaes No Governamentais entre 1978 e 1989. Busca-se, tambm, apresentar informaes sobre a presena do discurso jurdico desta normativa internacional na legislao brasileira para as crianas, adolescentes e jovens instituda no Brasil no ano de 1990.
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        United Nations Convention on the Rights of the Child: child labor in debate (1978-1989)
      


      
        Abstract

        This article aims to describe and analyze how processed the debate on work relations for children during the construction of the United Nations Convention on the Rights of the Child by United Nations members and Non-Governmental Organizations between the years of 1978 and 1989. The aim is to also provide information on the presence of legal discourse of this international instrument in the Brazilian legislation for children, instituted in the country in 1990.
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    Introduo


    Apesar de uma parcela significativa da sociedade no reconhec-las, nos ltimos trinta anos no Brasil[1], ocorreram mudanas em relao  infncia, especialmente entre as camadas sociais mais pobres e em situao de precariedade. Neste perodo, este segmento populacional deixou de ser percebido apenas como um problema social para, aos poucos, constituir-se de sujeitos portadores de direitos. Este movimento, cujo expoente foi a legislao instituda em 1990, denominada Estatuto da Criana e do Adolescente, teve como protagonistas um conjunto de atores sociais, a saber: as famlias pobres, os operadores do Direito no Brasil, o corpo tcnico e burocrtico que formulava as polticas sociais e o que atuava nas instituies de abrigo e/ou de internao, os militantes dos movimentos sociais (Pastoral do Menor, Pastoral da Criana, Movimento de Meninos e Meninas de Rua, etc.) e os representantes dos organismos internacionais.[2]


    Neste artigo, analisa-se como se deu a construo do Artigo 32 da Conveno Universal sobre os Direitos da Criana, cuja temtica  a explorao econmica e o labor infantojuvenil.[3] O documento, produzido pela Organizao No Governamental Save the Children, denominado Legislative History of the Convention on the Rights of the Child, subsidiar este estudo. Este documento, composto de dois volumes, descreve os debates ocorridos entre 1978 e 1989, entre os corpos diplomticos das diferentes naes que compem a Organizao das Naes Unidas (ONU) e organizaes no governamentais sobre as temticas presentes na Conveno Universal sobre os Direitos da Criana. Buscar-se-, tambm, verificar como os ecos das formulaes presentes na referida normativa internacional repercutiram na legislao brasileira instituda em 1990.[4]


    Sobre a Conveno sobre os Direitos da Criana


    Durante a dcada de 1980, a Organizao das Naes Unidas promoveu um longo debate entre seus estados membros e outras entidades polticas e econmicas com objetivo de produzir um documento pautado no iderio dos Direitos Humanos para a populao infantojuvenil (OESTREICH, 1998). Aquele organismo havia sido fundado, em 1945, na tentativa de criar uma entidade internacional global promotora do dilogo, visto que a sua antecessora, a Liga das Naes, demonstrou ineficcia ao no ter conseguido impedir a ecloso de uma nova guerra mundial em 1939. A formulao da Declarao Universal dos Direitos Humanos, em 1948,  considerada como uma das mais importantes realizaes da referida instituio internacional. O carter universal da declarao seria reforado por sua aprovao sem reservas ou votos contrrios entre os pases-membros. De acordo com Flvia Piovesan, a Declarao Universal dos Direitos Humanos articula o discurso liberal e o discurso social da cidadania, somando o valor da liberdade ao valor da igualdade (PIOVESAN, 2013).


    Em relao ao universo infantojuvenil, duas normativas de carter internacional j haviam sido produzidas no sculo XX. A primeira fora elaborada em 1923 por uma organizao no governamental chamada International Union for Child Welfare. Boa parte dos princpios desta normativa, denominada Declarao de Genebra, adotada pela Liga das Naes em 1924, deram origem queles presentes em sua sucessora, a Declarao dos Direitos da Criana, elaborada em 1959 pela Organizao das Naes Unidas, embora com algumas mudanas significativas. Eis o que afirma Gustavo Ferraz de Campos Monaco sobre este documento:


    
      O ponto principal dessa declarao (Resoluo n. 1.386), relativamente a sua antecessora na proteo  infncia,  a mudana de paradigma que instala, muito em funo da consolidao da Declarao de 1948 que universaliza a proteo dos direitos humanos, uma vez que agora a criana passa a ser vista como sujeito de direitos e no mais como mero receptor passivo das aes realizadas em seu favor, dando-se incio  aplicao de um pricpio que trinta anos depois seria inserto na conveno subsequente, que  o princpio do melhor interesse para a criana (MONACO, 2005, p. 128).
    


    A Conveno sobre os Direitos da Criana, elaborada com a participao dos representantes diplomticos do Brasil, foi aprovada em 1989.[5] Esta normativa internacional comeou a ser gestada, em 1978, a partir de um texto inicial apresentado pelos representantes do governo da Polnia  Organizao das Naes Unidas. Neste texto incial, estavam expressos os preceitos dos Direitos Humanos aplicados ao universo infantojuvenil. Ao longo de 10 anos, representantes diplomticos dos pases membros da Organizao das Naes Unidas e de Organizaes No Governamentais debateram os temas apresentados no texto inicial, bem como outras questes complementares. Este debate, conforme mencionado anteriormente, foi compilado no documento organizado pela Organizao No Governamental Save the Children, subsidiando a presente investigao.[6]


     Nesta normativa internacional encontramos expressos os direitos humanos de alcance homogneo, ou seja, que so preconizados para a populao em geral independente da faixa etria e aqueles de alcance heterogneo, que so especficos para os considerados menores de idade. Os princpios jurdicos dos direitos homogneos reafirmados durante a infncia so os seguintes: a igualdade, a compreenso, o desenvolvimento, a liberdade, a dignidade e a integridade fsica, mental e moral. Para Gustavo Ferraz de Campos Monaco, a garantia destes direitos para os infantes oportunizar que estes, ao ingressarem na fase adulta, alcancem a plena cidadania (MONACO, 2005, p. 148).


    Entre os direitos de alcance homogneos, destacam-se os exercitveis durante a fase da vida denominada de infncia, ou seja, o direito  alimentao,  educao,  sade,  nacionalidade e a um nome e patronmico. A no garantia destes direitos homogneos, segundo a perspectiva dos Direitos Humanos, pode acarretar srios problemas na vida futura de uma determinada pessoa, seja em nvel biolgico, sociocultural ou ainda no campo dos direitos polticos.


    O direito  convivncia familiar, o direito a no trabalhar, o direito de proteo e socorro em momentos de dificuldades e necessidades extremas e os direitos das crianas consideradas deficientes so os denominados direitos de alcance heterogneos. A introduo/implementao deste conjunto de direitos, pautado no iderio dos Direitos Humanos, possivelmente provoca modificao de prticas e valores levados a cabo h longa data por diversos atores sociais em diferentes sociedades, tais como o Estado, as famlias, as intitues de acolhimento pblica e privadas, entre outros. Dentre os direitos de alcance heterogneos, o direito a no trabalhar est associado a uma perspetiva de socializao das crianas, adolescentes e jovens a partir de outra tica, a da escola. A introduo deste direito por muitos considerado radical, implica em mudanas significativas em prticas sociais vigentes, como demonstrado a seguir.


    Em cena debates acerca do labor infantojuvenil


    Observou-se que dentre os direitos de carter hetergeneo, as questes relativas ao labor de crianas, adolescentes e jovens suscitaram debates no processo de construo da Conveno sobre os Direitos da Criana. Cabe abordar estas discusses ocorridas durante 10 anos, ou seja, entre 1978 e 1989. No documento produzido pela Save the Children no h registro de pareceres emitidos pelos representates diplomticos do Brasil sobre o referido tema, diferente de outros momentos de formulao da normativa, tais como a construo do Artigo 20, que trata da Convivncia Familiar, em que o corpo diplomtico do Brasil se manifestou de forma efetiva no processo de redao da norma de Direito internacional.


    Estes debates acerca do labor infantojuvenil ocorreram no processo de formulao do Artigo 32, da referida legislao, que possui a seguinte redao final que foi votada em 20 de novembro de 1989, na Assembleia Geral das Naes Unidas:


    
      1. States Parties recognize the right of the child to be protected from economic exploitation and from performing any work that is likely to be hazardous or to interfere with the childs education, or to be harmful to the childs health or physical, mental, spiritual, moral or social development.

      

      2. States Parties shall take legislative, administrative, social and educational measures to ensure the implementation of the present article. To this end, and having regard to the relevant provisions of other international instruments, States Parties shall in particular:

      

      (a) Provide for a minimum age or minimum ages for admissions to employment;

      

      (b) Provide for appropriate regulation of the hours and conditions of employment;

      

      (c) Provide for appropriate penalties or other sanctions to ensure the effective enforcement of the present article (Office of the United Nations High Commissioner for Human Rights. Legislative History of the Convention on the Rights of the Child, Save the Children, 2007, p. 693).[7]

      

    


    A primeira redao que deu origem ao Artigo 32, apresentada em 1978, pelos representantes do governo da Polnia, era a seguinte:


    
      1.The child shall be protected against all forms of neglect, cruelty and exploitation. He shall not be the subject of traffic, in any form.

      

      2. The child shall not be admitted to employment before an appropriate minimum age; he shall in no case be caused or permitted to engage in any occupation or employment which would prejudice his health or education, or interfere with his physical, mental or moral development (Office of the United Nations High Commissioner for Human Rights. Legislative History of the Convention on the Rights of the Child, Save the Children, 2007, p. 693).[8]
    


    Verificou-se que na redao inicial da normativa internacional apresentada pelo governo da Polnia, o pargrafo primeiro contemplava questes relativas ao trfico de infantes que possivelmente atuariam no mundo do trabalho. Durante os debates sobre o labor infantojuvenil, esta temtica no foi mais mencionada por nenhum dos pases ou entidades no governamentais. Na redao final da normativa internacional, o Artigo 35 refere-se ao trfico de pessoas. Outra questo importante de mencionar refere-se  localizao do tema labor infantojuvenil na normativa. Na proposio inicial, a questo era tratada no Artigo IX. Posteriormente, durante os debates ocorridos durante os 10 anos, a temtica foi tratada no Artigo 18. Na redao final do documento internacional, o tema foi apresentado no Artigo 32.


    Entre a redao inicial e a redao final do Artigo 32, constatamos uma preocupao dos legisladores em regulamentar o labor infantojuvenil em relao a trs questes. A primeira diz respeito  idade em que o infante pode ingressar no mercado de trabalho. De maneira geral, os corpos diplomticos de vrios pases e instituies no governamentais sugeriram que meninos e meninas pudessem comear a trabalhar quando atigissem a idade de 14 anos. Somente a Organizao Internacional do Trabalho  International Labour Organization (ILO) , como demonstrar-se- posteriormente, no preconizou qual deveria ser a idade do infante. Por fim, na normativa internacional, a idade de 14 anos no restou expressa na letra da lei. Os legisladores preferiram deixar que cada pas, tendo em vista o cenrio local, estabelecesse uma idade mnima para o incio deste processo.


    A outra questo refere-se  quantidade de horas de trabalho, bem como os espaos/estabelecimentos em que as crianas, adolescentes e jovens poderiam trabalhar. Para os formuladores da legislao internacional, cada pas necessitava regulamentar esta duas questes consideradas de vital importncia no decorrer dos debates. O corpo diplomtico da Nova Zelndia, visando demonstrar em quais setores da economia os menores de idade, de ambos os sexos, no mais trabalhavam em seu pas, descreveu como se processou a regulamentao do labor infantojuvenil durante o sculo XX naquela sociedade. Em 1908, os meninos menores de 14 anos e as meninas menores de 16 anos foram interditados de pedir esmolas e vender bebidas alcolicas nas ruas de cidades e vilarejos. Mais tarde, em 1925, os menores de 14 anos foram proibidos de trabalhar nas minas de carvo e, em 1939, os que tinham menos de 18 anos no poderiam atuar no setor petrolfero. A partir de 1946, as pessoas que tinham menos de 15 no podiam mais ingressar nas fbricas como operrios e operrias. Na dcada de 1950, um conjunto de leis passou a no mais permitir que os jovens que tivessem menos de 15 anos de idade operassem mquinas de grande porte. Nos anos de 1960, foram regulamentadas atividades do setor comercial e do setor agrcola. Os legisladores neozelandezes enfatizaram que naquele momento histrico no havia mais crianas e jovens com idade inferior a 16 anos no mercado de trabalho do pas. Os diplomatas afirmaram que at chegar a este cenrio considerado ideal, o Estado neozelands havia enfrentado muitos obstculos, especialmente em relao ao setor agrcola, que utilizava mo-de-obra familiar. De forma concomitante  interdio das referidas atividades laborais, a educao escolar tornou-se obrigatria para todos os meninos e meninas da Nova Zelndia.[9]


    A partir de proposio feita pelo corpo diplomtico do Reino Unido, foi introduzida na Conveno sobre os Direitos da Criana a necessidade de estabelecer sanes para as pessoas/famlias/empresas que no cuprissem o que estava disposto nos dois pargrafos iniciais do Artigo 32. Ou seja, se fosse preciso, os Estados que ratificassem a referida normativa deveriam punir os que se beneficiassem do labor infantojuvenil.


    Vrias instituies de carter no governamental representando as mulheres ─ Conselho Internacional de Mulheres, Conselho Internacional de Mulheres Judias, Federao Internacional de Mulheres de Carreira Jurdica e a Federao Internacional de Mulheres Juristas ─ participaram do debate sobre o labor infantojuvenil. Dentre estas organizaes no governamentais, destaca-se a Federao Internacional de Mulheres de Carreira Jurdica que se manifestou a favor de punio para os que atentassem contra a sade das crianas atravs de violncia domstica e uso de drogas.[10]


    No foi grande o nmero de pases que se manifestou com nfase no processo de redao da normativa internacional acerca do labor infantojuvenil: Nova Zelndia, Estados Unidos, Reino Unido, Repblica Democrtica Alem, Repblica Federal Alem, Canad, Filndia e Suriname, estiveram entre os mais destacados. De maneira geral, havia um consenso entre os legisladores dos referidos pases e das organizaes no governamentais sobre a perspectiva de regulamentar o labor infantojuvenil. Esta regulamentao, em grande medida, no fazia distino entre os sexos dos infantes.


    A voz dissonante neste debate era a da Organizao Internacional do Trabalho. Os representantes da Organizao Internacional do Trabalho em dois momentos das discusses insurgiram-se contra a utilizao da Conveno Nmero 5, de 1921, no processo de defino da idade mnima para o ingresso dos infantes no mercado de trabalho. Esta Conveno, aprovada no incio do sculo XX, preconizava 14 anos como a idade mnima a permitir o ingresso das pessoas de ambos os sexos nas atividades do setor industrial. Para os membros da referida entidade, deveria nortear o debate acerca do labor infantojuvenil o disposto na Conveno Nmero 138, aprovada em junho de 1973.[11] Eis o que afirmavam os representantes da Organizao Internacional do Trabalho:


    
      The Convention makes provision for the pursuit of a national policy aimed at the abolition of child labour and the progressive raising of the minimum age for admission to employment or work to a level consistent with the fullest physical and mental development of young persons. It establishes different age levels for admission to employment in general, for employment dangerous to health, safety or morals, and for light work under specified conditions, and introduces various other elements of flexibility in regulating these matters. (Office of the United Nations High Commissioner for Human Rights. Legislative History of the Convention on the Rights of the Child, Save the Children, 2007, p. 700, grifo nosso.)[12]
    


    A Organizao Internacional do Trabalho preconizava a abolio de trabalho infantojuvenil dos diferentes pases a partir de polticas formuladas pelos Estados nacionais. Proposta possivelmente considerada radical por muitos membros dos corpos diplomticos, uma vez que a mo de obra infantojuvenil, especialmente nos pases em que a agricultura familiar era o motor da economia, era de fundamental importncia. A referida entidade tambm no prescrevia uma idade mnima para o ingresso dos infantes no mercado de trabalho. Para os membros da Organizao Interncional do Trabalho era o setor econmico ─ agricultura, comrcio, indstria e servios ─ com suas especificidades ou caractersticas que determinaria esta idade mnima flexibilizada entre 14 e 18 anos. Este processo tambm seria diferenciado para os pases cuja economia e instituies educacionais ainda no estavam suficientemente desenvolvidas e para os pases que em que este processo j havia ocorrido. Na redao final da normativa internacional, a proposta da Organizao Internacional do Trabalho prevaleceu pelo menos em parte, uma vez que no foi estipulada a idade mnima de 14 anos.


    A noo de infncia burguesa tem como uma de suas premissas bsicas a assertiva segundo a qual a criana  um ser em formao. Nesta perspectiva, a produo do corpo do infante de maneira saudvel  vital, especialmente quando esta populao necessita trabalhar. Os representantes da Organizao das Naes Unidas para Alimentao e Agricultura - Food and Agriculture Organization of the United Nations (FAO) -, durante o debate acerca do labor infantojuvenil, apresentaram especial preocupao em relao  alimentao de meninos e meninas. Vale ressaltar que os representantes da entidade enunciaram que era preciso combater a discriminao existente em muitas sociedades em relao  deficiente alimentao fornecida s meninas. Para esta instituio, a alimentao da criana, do adolescente e do jovem consistia em um direito que deveria ser garantido a partir de polticas sociais de amplitude nacional. Verifique-se a seguir parte da proposio apresentada pelos representantes da FAO nos debates:


    
      Three aspects should be considered in the definition of the childs right to food. The State Parties should:

      

      (a) Recognize the childrens right to food and the significance of food culture as part of a wider cultural identity (national obligation to respect the right to food).

      

      (b) Prevent distortion of positive nutritional aspects of existing food patterns and develop national legislation and administrative mechanisms and procedures to protect and facilitate a valid food procurement for all children (national obligation to protect the right to food).

      

      (c) Incorporate nutritional considerations into relevant development activities and formulate and execute policies, plans and programmes to facilitate and assist children in obtaining viable food procurement (national obligation to fulfil the right to food). (Office of the United Nations High Commissioner for Human Rights. Legislative History of the Convention on the Rights of the Child, Save the Children, 2007, p. 706.)[13]
    


    Por fim, chama ateno o fato de que os membros do Fundo das Naes Unidas para a Infncia - United Nations Children's Fund (UNICEF) - manifestaram-se de forma muito tmida nas dicusses ocorridas ao longo da dcada sobre o labor infantojuvenil. Seus representantes ratificaram o proposto pela Organizao Internacional do Trabalho em relao  Conveno Nmero 138 sendo que, para atingir estes objetivos, os estados nacionais deveriam efetuar medidas de cunho legislativo, administrativo, social e educacional.


    Ecos dos debates da Conveno sobre os Direitos da Criana na legislao brasileira


    Os ecos destes debates realizados no campo jurdico internacional chegavam at a sociedade brasileira por intermdio, principalmente, dos representantes da UNICEF que atuavam no Brasil junto s instituies para os menores carentes nas dcadas de 1970 e 1980. Estes profissionais difundiam na mdia impressa um discurso sobre os problemas enfrentados pela infncia pobre no pas (OLIVEIRA, 2008). Este discurso era pautado, muitas vezes, em informaes advindas de relatrios sociais realizados por organizaes no governamentais estrangeiras afiliadas  ONU sobre temas da infncia brasileira (BETHOUX, 2011).[14]


    Desde o incio do sculo XX, filhos e filhas das famlias pobres foram considerados um problema social no Brasil. Todavia, em alguns momentos histricos esta questo adquiriu maior vulto e novos contornos. A sociedade brasileira, na dcada de 1970, passava por um intenso processo de urbanizao. Populaes oriundas de cidades pequenas e da zona rural migravam para os centros urbanos de mdio e grande porte em busca de melhores condies de vida, entendidas, sobretudo, como possibilidade de acesso a um trabalho, mobilidade social e consumo moderno. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatstica, no incio da dcada de 1980, o Brasil possua 82.013.375 habitantes que viviam na zona urbana e 39.137.198 na zona rural.[15] O perodo do chamado milagre econmico e seus desdobramentos, calcado na modernizao da infraestrutura do pas e no desenvolvimento dos setores industrial e de servios, foi marcado pela formao um grande exrcito de trabalhadores e trabalhadoras urbanos com baixa remunerao salarial. Parte da populao que migrou para as cidades conseguiu galgar a sonhada ascenso social e atingiu rendas familiares de trabalhadores formais, habitantes de subrbios, com algumas garantias legais e acesso a determinados servios pblicos. Outra parcela desta populao permaneceu ou tornou-se empobrecida e passou a habitar assentamentos urbanos precrios e geralmente irregulares, em loteamentos localizados em periferias ou em morros, no que se conhece no Brasil como favelas.


     A socializao das crianas, adolescentes e jovens por meio das relaes de trabalho tornara-se, ao longo da trajetria histrica da sociedade brasileira, quase uma regra para meninas e meninos pobres no mundo rural e urbano. Nos anos de 1970, o quadro de ampla difuso das prticas de labor infantojuvenil mantinha-se praticamente inalterado nos centros urbanos, especialmente para as populaes migrantes. Em funo, sobretudo, dos baixos rendimentos auferidos pelas mes, pais e outros parentes em suas atividades profissionais, garotas e garotos eram obrigados a ingressar nos mercados de trabalho formal e informal. Paulatinamente, as atividades do mercado de trabalho informal, tais como o trfico de drogas, a explorao sexual e a mendicncia, passaram a ser exercidas por uma parcela maior de crianas e adolescentes pobres. Para os representantes do Estado brasileiro, esta situao, aos poucos, adquiria contornos cada vez mais graves. Em 1976, a Cmara dos Deputados instaurou a chamada Comisso Parlamentar de Inqurito do Menor que teve como resultado a elaborao de um documento, composto de 669 pginas, o qual subsidiou a ao dos representantes do Estado em relao  situao vigente, bem como na formulao da legislao para crianas e jovens implementada no perodo, o Cdigo de Menores de 1979.[16]


     O Cdigo de Menores de 1979 foi formulado tendo por base a doutrina jurdica da situao irregular. A ausncia de prticas e valores relativos  norma familiar burguesa caracterizava a situao irregular no caso dos infantes considerados abandonados e infratores Diferente do Cdigo de Menores de 1927,[17] esta nova legislao no tipificava os casos em que as autoridades judicirias brasileiras poderiam retirar e/ou suspender o instituto jurdico da guarda de mes, pais ou outros parentes (AREND;DAMINELLI, 2014). Sendo assim, no perodo, uma quantidade significativa de crianas, adolescentes e jovens foi enviada para os abrigos tendo por justificativa somente a condio de pobreza de sua famlia. Por outro lado, famlias pobres que visavam  sobrevivncia de sua prole, solicitavam aos juzes de menores uma vaga para os seus filhos e filhas nos abrigos.


    O Cdigo de Menores de 1979 abordava o tema do labor infantojuvenil somente em um artigo do Ttulo VIII, intitulado Do trabalho do Menor. O Artigo 83 da referida lei afirmava o seguinte: A proteo ao trabalho do menor  regulada por legislao especial, ou seja, pela Consolidao das Leis do Trabalho (Artigos 402 a 441) sancionada em 1943, pelo Presidente Getlio Vargas. Para os governantes daquele perodo, o fato de um contingente populacional ingressar no mercado de trabalho formal e informal desde a infncia no constitua uma questo que devesse ser tratada no mbito da legislao para o menor.


     Em 1964, no mesmo ano do golpe que imps a ditadura militar, os novos governantes da nao instituram a Fundao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), responsvel pelas polticas sociais implantadas no pas por aproximadamente 15 anos, especialmente, para a infncia considerada infratora. Os pressupostos da Doutrina da Segurana Nacional, formulados na Escola Superior de Guerra, aliados  mxima da preveno social, nortearam as aes do poder pblico (BASLIO, 1985). Grandes centros para a recluso e a reabilitao, sobretudo de pessoas do sexo masculino acusadas de cometer infraes, foram criados nos diversos Estados da federao. Estas instituies de conteno social eram geridas por uma sucursal regional da FUNABEM instalada em cada Estado. Paulatinamente, denncias sobre as violncias infligidas aos adolescentes e jovens nestes estabelecimentos comearam a vir  tona por meio da imprensa e de entidades civis, como a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Nas dcadas seguintes, as instituies de recluso de adolescentes e jovens tornaram-se sinnimo de violao dos direitos humanos no pas (VOGEL, 2001); (FRONTANA, 1999).


     Este cenrio de cores sombrias relativo  infncia brasileira percebida como infratora e abandonada, comeou a ser questionado no incio dos anos de 1980. Um conjunto de vozes, na maioria das vezes em tom de denncia, passou a manifestar-se em relao ao que se passava com crianas, adolescentes e jovens. Para Marcos Napolitano, a linguagem dos direitos parece ter norteado os discursos do perodo, em que pese os diversos matizes ideolgicos (NAPOLITANO, 2002, p. 145-162).


    Uma parcela significativa dos debates enunciados, sobretudo pela imprensa, acerca do problema da infncia brasileira, tinha no seu horizonte a introduo da noo jurdica de sujeito de direitos, pautada no iderio dos Direitos Humanos. Esta noo jurdica, considerada revolucionria por muitos, deslocava o foco de ateno da sociedade civil e do Estado que, desde a primeira legislao para a infncia formulada pelos republicanos brasileiros em 1927, caracterizava-se por ser adultocntrica. Colocar em primeiro plano os interesses das crianas, adolescentes e jovens significava ento questionar relaes de poder institudas h longa data entre os universos adulto e infantojuvenil, corporificadas nas legislaes civis, penais e para a infncia (SANDRINI, 2009).


    Em 1990, o Estado brasileiro sancionou o Estatuto da Criana e do Adolescente em nvel federal. Esta legislao foi instituda somente um ano depois da Conveno dos Direitos da Criana ter sido aprovada pela Organizao das Naes Unidas. Entende-se que uma parcela significativa dos debates ocorridos durante aos anos de 1978 e 1989 foi incorporada na legislao brasileira. O Ttulo II do Estatuto da Criana e do Adolescente, ao abordar os denominados Direitos Fundamentais, refere-se  vida e  sade;  liberdade, ao respeito e  dignidade;  convivncia familiar e comunitria;  educao,  cultura, ao esporte e ao lazer; e  profissionalizao e  proteo no trabalho.


    O Captulo V, intitulado Do Direito  profissionalizao e  proteo no trabalho, procura regulamentar o labor infantojuvenil na tica dos direitos, conjuntamente com a legislao trabalhista vigente no Brasil desde a dcada de 1940, referida anteriormente.[18] Os temas presentes no Artigo 32, da Conveno dos Direitos da Criana, tais como a delimitao da faixa etria para o ingresso no mercado de trabalho (14 anos) e a interdio de horrios e locais para a realizao das atividades laborais, esto presentes no Estatuto da Criana e do Adolescente nos Artigos 60 e 67 conforme demonstra-se a seguir:


    
      Art. 60 ─  proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na condio de aprendiz.

      

      Art. 67 ─ Ao adolescente empregado, aprendiz, em regime familiar de trabalho, aluno de escola tcnica, assistido em entidade governamental ou no governamental,  vedado trabalho:

      

      I  noturno, realizado entre as vinte e duas horas de um dia e as cinco horas do dia seguinte;

      

      II  perigoso, insalubre ou penoso;

      

      III  realizado em locais prejudiciais a sua formao e ao seu desevolvimento fsico, psquico, moral e social;

      

      IV  realizado em horrios e locais que no permitam a frequncia  escola.[19]
    


    Para finalizar, a Histria oficial do Estatuto da Criana e do Adolescente afirma que esta lei  fruto, sobretudo, dos debates ocorridos entre os Operadores do Direito brasileiros durante o perodo da redemocratizao. Esta investigao procura demonstrar que os discursos dos Organismos Internacionais foram tambm de fundamental importncia para que a letra da lei encontrasse determinada configurao. Esta imbricao entre os discursos em nvel local/nacional e internacional talvez expliquem, em parte, porque a aplicao desta lei para a populao infantojuvenil brasileira gerou e ainda gera tantas resistncias por parte de diversos segmentos sociais.
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      Resumen

      La construccin social de la infancia est sometida a discursos cientficos, populares, acadmicos, etc. que han configurado una amalgama de imgenes y representaciones alrededor de los nios, las nias y los adolescentes. Entre estos discursos, queremos destacar el elaborado por el Comit de los Derechos del Nio, rgano de seguimiento de la Convencin sobre los Derechos del Nio (CDN), de 1989, que, desde la dcada de los 90, no ha cesado de emitir observaciones y recomendaciones en las que queda patente un discurso hegemnico, compartido con el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef), sobre la infancia. El anlisis que hemos abordado parte de una fuente muy rica en matices como son los informes que dicho Comit emite a la hora de evaluar pblicamente la situacin de la infancia en los pases del mundo. En concreto, nos centramos en un corpus documental importante con referencia a Amrica Latina, pues analizamos todos los informes comprendidos entre 1990 y 2013 y que recogen informacin suficiente sobre la situacin de la infancia. Entre esas fechas, todos los pases de la regin enviaron sucesivos informes sobre la implementacin de los derechos de las nias, los nios y los adolescentes al mencionado Comit. El resultado de la investigacin nos ofrece un perfil de la infancia en Amrica Latina caracterizado por unos trazos relativos a la defensa de una infancia libre de violencia, digna y adecuada y una infancia sin discriminacin en los 25 aos de vigencia de la Convencin.
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        The representation of children in Latin America and the Committee on the Rights of the Child (1990-2013)
      


      
        Abstract

        The social construction of childhood is subjected to scientific, popular, academic and other discourses, which have shaped an set of images and representations around children and adolescents. Among these discourses, we want to highlight that which is prepared by the Committee on the Rights of the Child, which followed the Convention on the Rights of the Child (1989). This Committee, since the 90s, has continued to make observations and recommendations in which is clear a hegemonic discourse, shared with the United Nations Children's Fund (Unicef), on childhood. The analysis we have done part of a very rich source of nuances such as the reports that the Committee issues when assessing publicly the situation of childhood in countries around the world. Specifically, we focus on a major documentary corpus with reference to Latin America, for we have analyzed all reports between 1990 and 2013 and that contain enough information on the situation of childhood. Between those dates, all countries in the region have sent successive reports on the implementation of the rights children and adolescents to that Committee. The result of research gives us a profile of childhood in Latin America characterized by a few features related to the defense of a childhood free from violence, dignified and appropriate and a childhood without discrimination in the 25 years in which Convention is in force.
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        A representao da infncia na Amrica Latina e o Comit dos Direitos da Criana (1990-2013)
      


      
        Resumo

        A construo social da infncia est sujeita a discursos cientficos, populares, acadmicos etc., que configuraram um conjunto de imagens e representaes em torno das crianas e dos adolescentes. Entre estes discursos, queremos destacar o elaborado pelo Comit dos Direitos da Criana, rgo resultante da Conveno sobre os Direitos da Criana, de 1989, que, desde a dcada de 1990, no cessou de emitir observaes e recomendaes em que fica claro um discurso hegemnico, compartilhado com o Fundo das Naes Unidas para a Infncia (Unicef), sobre a infncia. A anlise que abordamos parte de uma fonte muito rica em matizes, como so os informes que o referido Comit emite na hora de avaliar publicamente a situao da infncia nos pases do mundo. Concretamente, concentrar-nos-emos em um corpus documental importante com referncia  Amrica Latina, pois analisamos todos os informes compreendidos entre 1990 e 2013 e que contm informaes suficientes sobre a situao da infncia. Entre essas datas, todos os pases da regio enviaram sucessivos informes sobre a implementao dos direitos das crianas e dos adolescentes ao mencionado Comit. O resultado da investigao nos oferece um perfil da infncia na Amrica Latina caracterizado por traos realtivos  defesa de uma infncia livre de violncia, digna e adequada e uma infncia sem discriminao nos 25 anos de vigncia da Conveno.


        Key words: Conveno sobre os Direitos da Criana; Amrica Latina; Representao da infncia; Comit dos Direitos da Criana.

      

    


    Introduccin


    En las tres ltimas dcadas escribir sobre la infancia, desde la perspectiva de los derechos, es una tarea habitual tanto en el mundo acadmico como en la prensa cotidiana o en los medios electrnicos. Esta presencia meditica tambin tiene que ver mucho con el contexto en el que se ha producido, marcado por unas dcadas donde la situacin de vulnerabilidad de la infancia se ha hecho ms visible. Los casos de todo tipo de violencia contra los nios y nias han ocupado las primeras pginas de la prensa y existe una mayor conciencia sobre los derechos de los nios, nias y adolescentes, sobre todo a partir de la aprobacin en 1989 de la Convencin sobre los Derechos del Nio (CDN). Se trata de una evidencia que reafirma la presencia cada vez mayor de la infancia en el pensamiento poltico, en las prcticas sociales o en las polticas de ayuda y proteccin. La infancia tambin ha cobrado un protagonismo en los programas de polticas pblicas, tanto en los pases en desarrollo como en los pases minoritarios (nos referimos a los pocos que en el mundo gozan de un alto nivel de bienestar social). Es la soberana de la infancia que estaba reclamando, a su manera, su parte del pastel de la Historia. La fuerza de su presencia ha abierto un nuevo campo de estudio, denominado Children Studies, que comparte el panorama de investigacin junto con los estudios de gnero y otras disciplinas emergentes, caracterizadas, sobre todo, por su interdisciplinariedad y el uso de nuevas metodologas cualitativas.


    Esta irrupcin de la infancia en la agenda poltica y en el quehacer de muchos investigadores e investigadoras ha producido un discurso hegemnico donde la infancia se nos ha presentado como universal entendiendo por universal el modelo nico de la infancia de los pases minoritarios-, al margen de la variopinta realidad en la que viven, y han vivido, tantos nios y nias en el mundo. Se trata de un discurso poco emancipatorio para los propios nios y nias, en tanto que, en la mayora de los casos, los nios permanecen silenciados y continuamos siendo los adultos quienes les usurpamos la palabra, incluso cuando recurrimos a sus voces, como una estrategia con fines retricos. Esta situacin ha posibilitado la construccin de una representacin de la infancia donde se muestra una imagen de los nios y nias con pocos matices, a pesar de que las evidencias demuestren lo contrario.


    Desde la perspectiva historiogrfica resulta de utilidad el nuevo paradigma sobre la infancia, basado en el enfoque de derechos humanos que puede cambiar la mirada, las voces y los objetos; buscando nuevas fuentes (por ejemplo, la memoria de las experiencias infantiles, sus propios relatos, sus dibujos, su participacin en tantas actividades de la vida cotidiana), donde poder explicar de otra forma la presencia de los nios y nias en la historia. El marco que proporciona el enfoque de derechos de la infancia permite abordar un amplio campo donde se pueden diversificar mbitos y categoras, lneas y ejes de dependencia, considerando a los nios y nias como sujetos histricos. Este enfoque de los derechos de los nios contina siendo til para comprender la nueva situacin de la infancia en el mundo, pero tambin se transforma en una herramienta para explicar los procesos histricos de la infancia tanto en situaciones traumticas como en momentos cotidianos de los nios y nias en la escuela, sin exclusiones, con derechos.


    Se trata de asumir, con crticas, el discurso hegemnico para comprender su construccin y el uso actual e histrico que puede hacerse. Un ejemplo de este discurso lo podemos encontrar en organismos como Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef) o el Comit de los Derechos del Nio que estn produciendo una representacin institucional alrededor de la infancia que, en algunos casos, tiene anclajes muy slidos en el discurso tradicional sobre la infancia. La hegemona de la representacin construida por estos organismos, contribuye a la circulacin de un discurso del que participan entidades sociales, organismos institucionales, ONG, medios de comunicacin, familias, y tambin comunidades discursivas y grupos cientficos, que presentan una determinada concepcin universal de la infancia y en la que difcilmente caben todas las infancias posibles y reales.


    El objetivo de este artculo es analizar el discurso construido por el Comit de los Derechos del Nio, rgano de seguimiento de la CDN, de 1989, que, desde su creacin, en la dcada de los 90, ha emitido observaciones y recomendaciones en las que queda patente un discurso sobre la infancia que se est convirtiendo en hegemnico. Para ello, hemos realizado un anlisis a partir de una fuente muy rica en matices, como son las Observaciones que dicho Comit emite a la hora de evaluar pblicamente la situacin de la infancia en los diversos pases del mundo. En concreto nos centramos en un corpus documental importante con referencia a Amrica Latina, pues recogemos todos los informes comprendidos entre 1990 y 2013, y que aportan informacin relevante sobre la situacin de la infancia durante este periodo, ofreciendo una determinada representacin de la infancia.


    1. Las polticas de proteccin y la representacin de la infancia contempornea


    En la historiografa reciente sobre la infancia existen diferentes formas de acercarse a su conocimiento, tanto de una perspectiva mundial (BARDET, 2003; BECCHI, 2010; BECCHI y JULIA, 1996; FASS, 2004), como latinoamericana (SOSENSKI, 2012; PADILLA y OTROS, 2008; LOPES y OTROS, 2007, DVILA, 2010; RODRGUEZ y MANARELI, 2007) o espaola (DVILA y NAYA, 2005). Una de estas formas es el estudio de la proteccin infantil, pudiendo afirmarse que, durante los siglos XIX y XX, cada pas occidental sigui sus propias dinmicas para desarrollar polticas de proteccin y ayuda a la infancia. No obstante, se aprecia que, a pesar de las tradiciones culturales, religiosas, econmicas, sociales y educativas, existe un cierto consenso en aplicar el mismo tipo de polticas de ayuda a los nios y a sus madres, debido a las consecuencias de la industrializacin y a las altas tasas de mortalidad infantil.


    En este sentido, uno de los elementos ms novedosos, a principios del siglo XX, fue la transicin de las polticas protectoras nacionales a los acuerdos supranacionales. De esta manera, en Europa y Amrica compartieron las mismas inquietudes sobre proteccin a la infancia. Al desarrollo de este fenmeno contribuy la celebracin de congresos, que lograron armonizar un discurso mdico y social compartido institucionalmente, con la expansin de la puericultura como disciplina formativa de la infancia normal, el nuevo papel de una maternidad responsable o la atencin a una infancia en peligro o peligrosa. Todo ello ser el germen de Tratados Internacionales (DVILA y NAYA, 2006) y del surgimiento de organismos internacionales, a raz de las dos guerras mundiales (la Sociedad de Naciones y las Naciones Unidas).


    En este proceso de transicin, y tambin de interaccin, se fragua, como indica Rollet (2001), una cultura comn a partir de los congresos internacionales. Muchos pases participaron en los debates sobre la definicin del nio, las formas de protegerlo, el trabajo infantil o el papel de la educacin. Las sociedades mdicas, educativas o de higiene tambin se preocuparon por un problema clave desde el siglo XIX: la mortalidad infantil y las condiciones de pobreza en las que vivan muchas familias. De esta manera, la construccin del concepto moderno del menor est basada en el derecho y en las distintas formas de intervencin del Estado que jugaron un papel crucial en la constitucin del concepto moderno de menor (THERBORN, 1993, p. 87). Este conjunto de fenmenos contribuyeron a construir un discurso donde la infancia ir adquiriendo una representacin social con un perfil determinado: los nios son seres necesitados de ayuda.


    Las discusiones en los congresos sobre la infancia giraban alrededor de dos polos: un polo ms jurdico y terico y otro ms pragmtico (ROLLET, 2001, p. 99). En relacin con el polo jurdico, se aprecia la preocupacin por las responsabilidades de los Estados o de las familias con respecto a los nios abandonados, la delincuencia juvenil o la tutela. Ya en l883 a raz del primer Congreso Internacional de Proteccin a la Infancia, celebrado en Pars, se aprecia este inters. En cambio, al polo pragmtico, mdico-higienista, le preocupaba ms la primera infancia y el cuidado de las enfermedades ms comunes, adems de la apertura al campo de la puericultura y la introduccin de la leche esterilizada, como puede observarse en los diferentes congresos sobre higiene y salud. En este segundo mbito, son de resaltar la celebracin de los tres Congresos Internacionales de Gotas de Leche (Pars, 1905; Bruselas, 1907 y Berln 1911) que tuvieron un xito sin precedentes, tanto por el importante nmero de pases que participaron, como por la presencia de pediatras de alto nivel cientfico. Por supuesto, estos congresos tuvieron sus consecuencias en los diferentes pases con la creacin de este tipo de instituciones y normativas legales.


    Estos congresos abordaron temas muy variados: higiene, educacin familiar, pediatra, tribunales para nios, colonias de vacaciones, asistencia pblica, etc. (BARONA, 2004; DVILA y NAYA, 2006). En esta amalgama de intereses es donde se construye esa cultura comn de la que habla Rollet y tambin donde se marcan los lmites y posibilidades del discurso sobre la infancia, ofreciendo una representacin social todava vigente. Entre los pases con mayor capacidad de convocatoria figura en primer lugar, y de manera muy destacada, Francia, seguida de Blgica con un 50 por 100 menos de congresos, Italia, Espaa, Estados Unidos, Suiza, Alemania, Inglaterra, Argentina, Hungra, Suecia, Brasil, y otros pases latinoamericanos debido a la celebracin de los Congresos Panamericanos del Nio, iniciados en 1916 (GUY, 1988; NUNES, 2008, 2011).


    Por otra parte, las asociaciones internacionales tambin tendrn su parte importante en la organizacin de este tipo de congresos, que se irn celebrando con cierta periodicidad. Entre las ms importantes, podemos destacar la Asociacin Internacional para la Proteccin de la Infancia, la Unin Internacional para la Proteccin de la Infancia en la Primera Edad, La Unin Internacional de Socorros de Nios y la Liga de Sociedades de la Cruz Roja. Estas cuatro asociaciones lograron colaborar conjuntamente en la celebracin del Congreso Internacional de Proteccin a la Infancia, celebrado en julio de 1928 en Pars, y al que asistieron ms de 2000 delegados extranjeros.


    La celebracin de estos congresos, adems, conllevaba la publicacin de libros, folletos divulgativos y otro tipo de material, que permita dar a los mismos mayor resonancia pblica. A partir de las relaciones surgidas en los congresos se ir fraguando una red de relaciones y asociaciones internacionales, con sus respectivos comits nacionales y organismos interdependientes que favorecern la circulacin de un discurso compartido sobre una nueva representacin de la infancia. Por primera vez, los nios van a ser un grupo de poblacin especfico de proteccin en diversos tratados internacionales, a partir de 1924.


    Al margen de esta actividad internacional, a travs de los congresos y reuniones cientficas, queremos hacer mencin a un texto curioso, no por su contenido, sino por su ttulo: Les droits de lenfant de Paul Godin (1911), cuya primera edicin fue en 1881. Se trata de una tesis doctoral, cuyo eje principal es la medicina familiar y, sobre todo, la atencin a las necesidades de los nios a fin de que crezcan sanos. Por lo tanto, el concepto de derecho que utiliza no tiene sentido legal sino de necesidad bsica. As, por ejemplo, habla del derecho del cuerpo, cuando en realidad se refiere a las necesidades corporales de los nios. No obstante, resulta innovador el planteamiento que hace el autor, en tanto que plasma tambin la necesidad de una educacin en libertad y el respeto por ciertos derechos de la primera infancia. En su obra hay una crtica a las prcticas contaminantes del pasado y ofrece una gua de puericultura. Su autor es un reputado mdico militar que public un importante volumen de obras sobre medicina y antropologa mdica. Esta obra puede insertarse en la produccin que, sobre este campo, se realiz desde mediados del siglo XIX y primer tercio del siglo XX. Por lo tanto, este texto sigue un discurso ya detectado en la literatura mdica y en la antropologa mdica. Asimismo, coincide con los temas tratados en los congresos a los que hemos hecho mencin (BOLTANSKI, 1972).


    Como colofn de todo este proceso, podemos observar la existencia, en el primer tercio del siglo XX, de una red internacional fraguada alrededor de congresos, asociaciones y publicaciones, sobre todo en Europa y en las dos Amricas dedicadas a la atencin a la infancia. El objetivo de la misma era atender la proteccin a la infancia abandonada fsica y moralmente, por utilizar una expresin muy extendida en una poca, donde los derechos de los nios y nias eran desconocidos. Por lo tanto, en esta poca se fue fraguando un discurso supranacional donde la representacin de la infancia tiene el siguiente perfil: los nios deben ser protegidos de las situaciones vulnerables, atendiendo sus necesidades bsicas, tanto fsicas como morales. Nos ha interesado poner de manifiesto esta situacin incipiente para comprender el surgimiento de los diferentes tratados sobre los derechos del nio, que estudiamos a continuacin.


    2. La representacin de la infancia en los tratados internacionales


    La representacin de la infancia desde la perspectiva histrica supranacional, con enfoque de derechos humanos, ha sido escasamente estudiada (CAMPOY, 2006; DEPAEPE, 1998). No obstante, hay que resaltar la importancia que tiene la circulacin del discurso sobre la infancia, ya que se trata de un conjunto de ideas compartidas no solo por los expertos y profesionales dedicados a la proteccin de la infancia, sino tambin por las familias y poblacin en general. Esta cuestin ha sido abordada por Moody (2014, 2015), quien se refiere a la circulacin de los derechos del nio a travs de los tres tratados a los que a continuacin nos referiremos. Su abordaje es desde una perspectiva socio-histrica y de los contextos en los que se produce cada uno de los Tratados. De esta manera, detecta los conceptos, las instituciones, los agentes y contextos que han influido en los derechos de la infancia. Por lo tanto, la aprobacin de los tratados sobre los derechos de la infancia debe entenderse como una afirmacin que ofrece un discurso institucional, trasnacional y universal, construido por agentes polticos, organismos no gubernamentales y otras instituciones sociales. Esta construccin ha posibilitado una imagen universal y consensuada de la infancia que, finalmente, se ha vuelto hegemnica. Se trata de un discurso que atraviesa las culturas, los espacios y las polticas nacionales, convirtiendo a la infancia en un objeto transnacional y abordado desde una perspectiva interdisciplinaria. Por lo tanto, la institucionalizacin de los derechos del nio a travs de agencias supranacionales ha contribuido a la difusin, circulacin e internacionalizacin de un discurso limitado de la infancia. En este sentido, es importante resaltar que el invento de los derechos del nio se produce en un contexto supranacional, donde los tratados internacionales han sido aprobados en Naciones Unidas.


    Al analizar estos tres tratados las dos primeras cuestiones que nos planteamos son las relativas a la extensin de los propios textos y a la identidad los promotores de las mismas. As, mientras la Declaracin de Ginebra de 1924[1] contiene cinco principios y fue promovida por una organizacin no gubernamental y se debe al empeo personal de Eglatyne Jebb (1876-1928), la Declaracin de los Derechos del Nio de 1959, recoge 10 principios, fue aprobada en el seno de las Naciones Unidas por voluntad propia y la CDN de 1989 ya es un documento que contiene 54 artculos y tuvo una larga gestacin en la que participaron representantes nacionales, organismos no gubernamentales y otras entidades religiosas, cvicas o polticas, y promulgada por Naciones Unidas (CANTWELL, 1998; VERHELLEN, 1998; DETRICK, 1992). Por lo tanto, existen diferencias tanto en el contenido de los textos como en los agentes promotores.


    2.1. Ante cualquier situacin, los nios primero


    Los mbitos en los cuales se articula el discurso dominante sobre los derechos del nio y que parecen mostrar una permanencia constante en los tres tratados son los siguientes: 1) Satisfaccin de las necesidades bsicas, 2) La familia, 3) Asistencia y proteccin en situaciones vulnerables y 4) Garantizar los derechos civiles y polticos. Adems de estos mbitos, cabe identificar tres derechos permanentes y que se van consolidando como principios inamovibles. Nos referimos a: 1) el derecho a la educacin, 2) al principio de no discriminacin y 3) al presupuesto moral relativo a los nios primero, que acta como un recurso retrico, sin mayor desarrollo normativo hasta la CDN de 1989 con el controvertido concepto de inters superior del nio[2]. Es decir, se trata de un discurso de una arquitectura sencilla, donde los pilares dominantes continan siendo dos: el cuidado de las necesidades bsicas y el derecho a la proteccin, caractersticas que polarizan el discurso sobre la infancia.


    Pasaremos a referirnos, en primer lugar, a estos tres ltimos derechos, para centrarnos posteriormente en los cuatro mbitos sealados. Por lo que respecta, al inters superior del nio, la base la encontramos en la redaccin del principio III de la Declaracin de Ginebra (1924). As, vemos como hay una continuidad en la redaccin de este principio, pasando de el nio debe ser el primero en recibir ayuda en tiempo de peligro (1924), a el nio debe en todas circunstancias figurar entre los primeros que reciban proteccin y socorro (1959). La CDN, en su artculo 3.1, convierte este concepto en principio transversal, quedando su redaccin de la siguiente manera: En todas las medidas concernientes a los nios que tomen las instituciones pblicas o privadas de bienestar social, los tribunales, las autoridades administrativas o los rganos legislativos, una consideracin primordial a que se atender ser el inters superior del nio.


    La no discriminacin aparece ya en la Declaracin de 1924, no en el articulado, pero s en su prembulo, donde se afirma que los derechos que se reconocen estn por encima de toda consideracin de raza, nacionalidad o credo. La redaccin final de la Declaracin de 1959, siguiendo la Declaracin Universal de los Derechos Humanos de 1948, dice que estos derechos sern reconocidos a todos los nios sin excepcin alguna, ni distincin o discriminacin por motivos de raza, color, sexo, idioma, religin, opiniones polticas o de otra ndole, origen nacional o social, posicin econmica, nacimiento u otra condicin ya sea del propio nio o de su familia. Este ltimo motivo de no discriminacin se refera sin duda a la inclusin de los nios nacidos fuera del matrimonio. Por supuesto, la CDN recoger este principio en su artculo segundo, de acuerdo con todos los tratados de derechos humanos y lo hace de una forma muy amplia; incluyendo los impedimentos fsicos, el nacimiento y cualquier otra condicin, de sus padres o de sus representantes legales, adems de implicar a los Estados Partes en la garanta de esos derechos y la proteccin contra toda forma de discriminacin (RODRGUEZ, 2006).


    Finalmente, con respecto a la educacin, se sustenta tanto en el derecho al acceso a la escuela como en el contenido de las enseanzas, encaminadas al mantenimiento de la paz y a la ciudadana. De esta manera, y ya desde la Declaracin de Ginebra, se concibe que la educacin ha de ser el mejor antdoto contra la discriminacin, sobre todo combinando el desarrollo personal y el servicio a los otros. A partir de la Declaracin de Derechos Humanos de 1948, este derecho se orientar hacia el desarrollo de un espritu de fraternidad y paz universales. Lo mismo har la Declaracin de 1959, donde queda perfectamente establecido el espritu de comprensin, tolerancia, amistad entre los pueblos, paz y fraternidad universal, y con plena conciencia de que debe consagrar sus energas y aptitudes al servicio de sus semejantes. Toda esta argumentacin no puede ser olvidada cuando leemos el artculo 29 de la CDN, donde aparecen los objetivos de la educacin: desarrollo de la personalidad, respeto a los derechos humanos; respeto a los padres, a la identidad cultural y valores nacionales y de otras civilizaciones; asuncin de una vida responsable en una sociedad libre con respeto a la diversidad y, finalmente, respeto al medio ambiente natural. Por otra parte, la CDN, en el artculo 28, fija el derecho a la educacin de una forma que compromete a los Estados Partes a asegurar su disfrute (BEITER, 2006; TOMASEVSKI, 2006; DVILA y NAYA, 2011). Por lo tanto, estos tres derechos confirman un perfil donde se resalta la importancia de la educacin, la no discriminacin y la defensa de los nios y las nias en cualquier situacin.


    2.2. Familia, proteccin y derechos civiles


    Por lo que respecta a los diferentes mbitos que hemos sealado (necesidades, familia, proteccin y derechos civiles), la satisfaccin de las necesidades bsicas es, sin duda, un eje presente en todos los documentos. Es cierto que en los primeros textos tan solo se apunta la direccin por dnde deben ir estas atenciones, para llegar a 1989 a una concepcin amplia y bien articulada. As, en 1924, tan solo se menciona que se debe dar a los nios los medios para su normal desarrollo, tanto material como espiritual. En la Declaracin de 1959 se recogen diversos aspectos del desarrollo moral, social, etc. y se aade que el disfrute de los mismos debe producirse en condiciones de libertad y dignidad; apareciendo por primera vez la mencin al inters superior del nio, como consideracin fundamental a la hora de promulgar leyes.


    En relacin directa con el desarrollo armonioso de los nios y nias, la familia ser otro mbito que ir adquiriendo una presencia cada vez mayor. As, mientras en la Declaracin de Ginebra no se dice nada al respecto, en los textos posteriores se matiza esta situacin, sealando que la sociedad y las autoridades pblicas tendrn la obligacin de cuidar a los nios sin familia, como recoge la Declaracin de 1959. Tambin se procurar no separar a los nios de corta edad de su madre, e incluso se prev que, en casos de familias numerosas, el Estado conceda subsidios a las mismas. En la CDN, en contra de lo que algunas lecturas apresuradas manifestaron en un principio, la familia figura como uno de los ejes fundamentales, junto con el Estado para garantizar y proteger los derechos de los nios y nias, como dice en su artculo 5, entre otros.


    No obstante, tenemos que resaltar que donde los documentos adquieren mayor fuerza es en el mbito de la asistencia y proteccin en situaciones vulnerables. En este sentido, los planos que cabe incluir en este mbito son los relativos a los nios y nias con necesidades especiales, la proteccin en casos de explotacin y la asistencia y seguridad social. La Declaracin de Ginebra, en su II principio, al decir que el nio hambriento debe ser alimentado; el nio enfermo debe ser atendido; el nio deficiente debe ser estimulado; el nio desadaptado debe ser reeducado; y el hurfano y el abandonado deben ser recogidos y ayudados, seala de una forma amplia las posibilidades de este derecho de proteccin, que se ir depurando hasta la Declaracin de 1959. Resulta ilustrativo el cambio de palabras que va sufriendo este derecho, de manera que casi podemos asistir a la propia evolucin de los conceptos en relacin con este tipo de poblacin. As, se pasa de delincuente, deficiente, hurfano o abandonado en 1924, a desadaptado, inadaptado en 1948, y de aqu a inadaptado fsica, mental o socialmente para llegar a la Declaracin de 1959, donde se habla de el nio fsicamente o mentalmente impedido o que sufra algn impedimento social. Lo mismo ocurre si nos referimos a la proteccin con respecto a todo tipo de abandono, crueldad o explotacin, donde la cuestin que subyace se refiere principalmente a la explotacin laboral, como finalmente seala el principio IX de la declaracin de 1959, recordando que no deber permitirse al nio trabajar antes de una edad mnima adecuada [] que pueda perjudicar su salud o educacin.


    Junto con estos dos planos, el poder beneficiarse de una seguridad y previsin social es otro aspecto que subyace en estos derechos de proteccin. La CDN le dedicar a todo este tipo de atenciones una serie de artculos relacionados con malos tratos, explotacin laboral, trfico de drogas, explotacin sexual, venta o trata de nios, tortura y pena de muerte; as como la retencin ilcita de nios, nios privados de medio familiar, adopcin, nios refugiados, nios impedidos mental o fsicamente, nios pertenecientes a minoras o poblaciones indgenas, conflictos armados, justicia del menor y reintegracin social.


    Finalmente, y con relacin al reconocimiento de los derechos civiles y polticos, hay que recordar que stos tendrn una entrada tarda en el campo de los derechos del nio y se incorporan como consecuencia de la Declaracin Universal de Derechos Humanos de 1948. As, en la Declaracin de 1959 aparece, por primera vez, el derecho que les asiste a los nios a un nombre y una nacionalidad, derecho fundamental sin el cual no se pueden entender el resto de los derechos. No obstante, y como se ha sealado tantas veces, una de las novedades mayores de la CDN es la apertura a los derechos de autonoma que han dado lugar a una concepcin diferente de los derechos del nio, pasando de ser objeto de proteccin a ser sujeto de derecho. En este sentido, estos derechos se especificarn no slo en el de nombre y nacionalidad, sino tambin en los de libertad de expresin, de pensamiento, conciencia y religin, asociacin, opinin del nio, proteccin a la vida privada, participacin, de acuerdo con su capacidad y desarrollo (OCHAITA y ESPINOSA, 2004; GARIBO, 2004).


    Por lo tanto, siguiendo el contenido de los tratados sobre derechos del nio, podemos apreciar que el discurso sobre la infancia durante el siglo XX mantiene una continuidad basada, sobre todo, en la defensa de dos mbitos de derechos diferenciados: uno, referente a la satisfaccin de necesidades bsicas y proteccin y, otro, a los derechos de autonoma de los nios y nias. De esta manera, podemos afirmar que se mantiene la continuidad de un discurso proteccionista de la infancia; cuya ruptura mayor se produjo en 1989 con el reconocimiento de los derechos civiles y polticos de los nios y nias, sujetos ya de derecho. Esto supone una representacin social e institucional caracterizada por los siguientes elementos: los nios son objetos de proteccin, que no pueden ser discriminados, con necesidades bsicas que deben ser satisfechas, con derecho a una familia y con el reconocimiento de unos derechos civiles y libertades fundamentales. Estos ltimos derechos son los ms controvertidos, pues suponen la autonoma de la infancia y la participacin. En este conjunto de derechos se fundamenta el nuevo paradigma de la infancia: los nios y nias son sujetos de derecho.


    3. La representacin de la infancia y el Comit de los Derechos del Nio


    Cuanto llevamos dicho sobre los fundamentos de los derechos del nio debemos insertarlo en una concepcin que nos permita comprender la representacin social e institucional que se ha ido construyendo alrededor de la infancia, ya que el conocimiento que tenemos de los nios y nias en Occidente est mediatizado por la representacin social que se tiene de la infancia. Es decir, existe una tesis fuerte que coincide fundamentalmente con lo que plantea Casas (2010, p. 18; 1998) cuando dice que los miembros de la categora social de los adultos hemos creado subcategoras de sujetos para poder seguir argumentando que hay seres que por encima de todo no pueden ser considerados iguales a los ya adultos. En este sentido, a lo largo de las ltimas dcadas, las visiones que tenemos de la infancia han ido variando, pasando de una lgica resistente al cambio, caracterizada por temas como los nios estn en proceso de socializacin, los nios an no pueden ser, cosas de nios, los nios son agentes poco productivos o los valores se alcanzan con la adultez, a una lgica alternativa basada en que la socializacin es bidireccional en la que los nios tienen derechos, los nios controlan tecnologas audiovisuales, los nios tienen responsabilidades y competencias, los nios contribuyen productivamente a su sociedad o los valores son compartidos. Por lo tanto, la construccin social de la infancia solamente puede explicarse desde la contextualizacin histrica de esos argumentos que conforman diferentes representaciones de la infancia, construidas por los adultos. La infancia es un espacio simblico desde el cual los adultos imaginan el futuro y crean utopas polticas, econmicas, materiales, sociales o culturales (SOSENSKI, 2012, p. 191).


    Al margen de los planteamientos ideolgicos, la representacin social de la infancia, al igual que otras representaciones sociales, consiste precisamente en condicionar e influir las prcticas, actitudes y comportamientos de las personas y de las instituciones (SNCHEZ, 2010, p. 100). Por otra parte, dentro de las disciplinas acadmicas, los estudios sobre la infancia han ido adquiriendo una importancia relevante, ofreciendo una imagen complementaria de los nios y nias. En un congreso, celebrado en Pars en mayo de 2013 se plante una pregunta que todava no est resuelta: A quelle discipline appartiennent les enfants? [A qu disciplina pertenecen los nios?]. No se trataba de una pregunta retrica, sino ms bien de poner sobre la mesa cuestiones de delimitacin disciplinar entre las diferentes ciencias sociales, a fin de aclarar el campo ms pertinente para estudiar la infancia en su diversidad, lo que podemos denominar Childrens Sudies. Hay que resaltar que en el proceso de construccin de sentido y de la categora de infancia, el discurso del saber psi ha sido determinante (LLOBET, 2014). Por otra parte, y desde la perspectiva histrica, la obra reciente de Susana Sosenski y Elena Jackson Albarn (2012) da cumplida cuenta de la representacin de la infancia en diversos contextos geogrficos y cronolgicos en la historia de Amrica Latina. Todos estos planteamientos son el marco en el cual podemos insertar la labor de las polticas pblicas alrededor de la infancia o los posicionamientos institucionales de organismos como Unicef o el Comit de los Derechos del Nio.


    3.1. El Comit de los Derechos del Nio: un nuevo perfil para la infancia


    En el contexto que estamos analizando, la representacin de la infancia construida por el Comit de los Derechos del Nio[3] tiene un inters singular, ya que, dentro del sistema de Naciones Unidas, este organismo es el encargado del seguimiento e interpretacin de la CDN. El Comit est formado por 18 expertos internacionales, nombrados por la Asamblea de Naciones Unidas. Desde 1991 el Comit ha emitido observaciones y recomendaciones a los diversos Estados despus de haber analizado los informes que, peridicamente, tienen que presentar, como se seala en los artculos 43 a 45 de la CDN. Por lo tanto, se trata de una voz autorizada que conoce de primera mano la situacin de la infancia en el mundo (CARDONA, 2012).


    El trabajo del Comit es complejo, pues debe examinar los informes de los Estados Partes sobre la implementacin de la CDN, as como los relativos a los protocolos facultativos y los informes alternativos de las diferentes ONGs. Los miembros del Comit, adems del trabajo sealado, realizan sesiones tcnicas internas previas a cada sesin que suelen tener como resultado final la publicacin de Observaciones Generales sobre la aplicacin de determinados artculos de la CDN en las que el Comit interpreta su contenido (CARDONA, 2012). Para conocer el proceso de construccin de la representacin de la infancia a travs del Comit podemos analizar estas Observaciones Generales. Hasta la actualidad, el Comit ha elaborado 17 Observaciones Generales, relativas tanto a cuestiones sobre las medidas de aplicacin de la CDN, como a derechos concretos, como puede observarse por los ttulos de las mismas:


    
      
        	
          N

        

        	
          Ao

        

        	
          Tema desarrollado

        
      


      
        	
          17

        

        	
          2013

        

        	
          Derechodel nio al descanso, el esparcimiento, eljuego, las actividades recreativas, la vida cultural y las artes (artculo 31)

        
      


      
        	
          16

        

        	
          2013

        

        	
          Obligaciones del Estado en relacin con el impacto del sector empresarial en los derechos del nio

        
      


      
        	
          15

        

        	
          2013

        

        	
          Derecho del nio al disfrute del ms alto nivel posible de salud (artculo 24)

        
      


      
        	
          14

        

        	
          2013

        

        	
          Derecho del nio a que su inters superior sea una consideracin primordial (artculo 3, prrafo 1)

        
      


      
        	
          13

        

        	
          2011

        

        	
          Derecho del nio a no ser objeto de ninguna forma de violencia

        
      


      
        	
          12

        

        	
          2009

        

        	
          Derecho del nio a ser escuchado

        
      


      
        	
          11

        

        	
          2009

        

        	
          Los nios indgenas y sus derechos en virtud de la Convencin

        
      


      
        	
          10

        

        	
          2007

        

        	
          Los derechos del nio en la justicia de menores

        
      


      
        	
          9

        

        	
          2006

        

        	
          Los derechos de los nios con discapacidad

        
      


      
        	
          8

        

        	
          2006

        

        	
          El derecho del nio a la proteccin contra los castigos corporales y otras formas de castigo crueles o degradantes (artculo 19, prrafo 2 del artculo 28 y artculo 37, entre otros)

        
      


      
        	
          7

        

        	
          2005

        

        	
          Realizacin de los derechos del nio en la primera infancia

        
      


      
        	
          6

        

        	
          2005

        

        	
          Trato de los menores no acompaados y separados de su familia fuera de su pas de origen

        
      


      
        	
          5

        

        	
          2003

        

        	
          Medidas generales de aplicacin de la Convencin sobre los Derechos del Nio (artculos 4 y 42 y prrafo 6 del artculo 44)

        
      


      
        	
          4

        

        	
          2003

        

        	
          La salud y el desarrollo de los adolescentes en el contexto de la Convencin sobre los Derechos del Nio

        
      


      
        	
          3

        

        	
          2003

        

        	
          El VIH/SIDA y los derechos del nio

        
      


      
        	
          2

        

        	
          2002

        

        	
          El papel de las instituciones nacionales independientes de derechos humanos en la promocin y proteccin de los derechos del nio

        
      


      
        	
          1

        

        	
          2001

        

        	
          Propsitos de la Educacin

        
      

    


    En estas 17 Observaciones Generales puede apreciarse que el perfil de la infancia es caleidoscpico, en tanto que se abre al anlisis de un conjunto de derechos amplio y, en general, ofrece muchos matices provenientes de los distintos campos de trabajo de los miembros del Comit. Tngase en cuenta que el Comit es el que interpreta los derechos recogidos en la CDN y que esa interpretacin viene mediatizada por la experiencia acumulada a lo largo del tiempo. Tambin es cierto que los informes se han ido estandarizando y sintetizando a lo largo del tiempo, ofreciendo una imagen de una infancia universal, al margen de los informes de los pases, que muestran realidades muy contrastadas de la situacin de los nios y nias en el mundo. En este sentido, los miembros del Comit pueden matizar mucho mejor las diferentes infancias y ofrecer una imagen ms adecuada a la realidad. Con la mera enumeracin del ttulo de las Observaciones Generales, se puede ver que, en contraste con la visin del Unicef, a la que nos referiremos posteriormente, el Comit insiste en temas como el derecho a la educacin, la participacin, el inters superior del nio, el papel de las corporaciones privadas, el juego, la justicia de menores, los nios indgenas, etc. visin mucho ms compleja, en tanto que atiende a un amplio elenco de derechos del nio.


    A diferencia de lo que hemos observado sobre la representacin institucional de Unicef (DVILA y NAYA, 2015), la diversidad de temticas abordadas por el Comit es ms amplia y adecuada a la CDN. As, pues, confrontando los Estados Mundiales de la Infancia y las Observaciones Generales y las fechas en las que se han publicado, se aprecia que se han tratado temas comunes en los siguientes casos: educacin (COMIT DE LOS DERECHOS DEL NIO, 2001 y UNICEF, 1999); Personas con discapacidad (COMIT DE LOS DERECHOS DEL NIO, 2006 y UNICEF, 2013); Primera infancia (COMIT DE LOS DERECHOS DEL NIO, 2005 y UNICEF, 2001); Salud y supervivencia (COMIT DE LOS DERECHOS DEL NIO, 2003 y 2013 y UNICEF, 2009, 2008, 1998, 1994, 1993, 1989, 1988, 1987, 1986, 1985, 1983, 1982); Participacin (COMIT DE LOS DERECHOS DEL NIO, 2009 y UNICEF, 2003). Por lo tanto, ya en una primera lectura, se puede manifestar que el Comit tiene una perspectiva ms amplia y construye una representacin de la infancia con un perfil mucho ms complejo y donde cabe apreciar una variedad de temas mucho mayor. En estas observaciones, se aprecia una menor reiteracin de temas relacionados con la salud y supervivencia, tema muy presente en los informes del Unicef. Asimismo, el Comit ha dedicado atencin a tres de los cuatro principios generales de la CDN (participacin, inters superior del nio y supervivencia), pero no ha escrito ninguna observacin sobre la no discriminacin. No obstante, se entiende que cuando el Comit se refiere a la situacin de los nios/as indgenas o a los nios/as con discapacidad, o a otros derechos lo est haciendo desde esta ptica de la no discriminacin.


    No obstante, tambin se aprecian algunas lagunas o ausencias, sobre todo en el campo del trabajo infantil o de la sexualidad (MALON, 2012). Es decir, dos derechos que podran sustentar un discurso emancipador de la infancia, en tanto que autonoma personal, pero que estn ausentes, tanto de la imagen que ofrece el Comit como de la de Unicef. Es cierto que la existencia del Protocolo facultativo relativo a la venta de nios, la prostitucin infantil y la utilizacin de nios en la pornografa de 2000 puede hacer derivar la temtica de la sexualidad hacia las recomendaciones que el propio Comit tiene que redactar en base a los informes de los Estados Partes que han ratificado este protocolo. No obstante, ello no es obstculo para que el Comit pueda redactar observaciones generales sobre esta temtica. Por lo tanto, la representacin institucional de la infancia del Comit ofrece un perfil ms slido con respecto a la consideracin de los nios como sujetos de derechos, con la mayora de matices que caben en esta concepcin. La ruptura del discurso proteccionista no se ha producido todava, aunque ya no sea hegemnico (CORDERO, 2012).


    4. La implementacin de la CDN en Amrica Latina


    Para poder mostrar el perfil de la infancia en Amrica Latina, hemos tomado un corpus documental consistente en todas las Observaciones finales emitidas por el Comit de los Derechos del Nio a los informes de seguimiento de los Estados Partes de la regin desde 1991 hasta 2013. Este periodo seleccionado cubre prcticamente desde el inicio de las labores del Comit hasta la actualidad. Esta coincidencia nos permite cerrar un periodo muy rico en acontecimientos en Amrica Latina y en la evolucin e implementacin de la CDN. Una vez conformado el corpus documental hemos procedido al vaciado de toda esta voluminosa informacin, hemos elaborado una serie de categoras y hemos seleccionado un conjunto de dimensiones que configuran un conjunto de derechos que marcan un perfil definido de la infancia y que, a los efectos de este trabajo, es elocuente para poder explicar la representacin social de la infancia que estamos estudiando.


    Entendemos que esta informacin, obtenida de los informes, puede o no estar contrastada con la realidad de los nios y nias en los pases respectivos, o de las diferentes situaciones por las que atraviesan, a pesar de la riqueza de informacin con la que muchos pases acompaan sus informes. No obstante, para conocer esa realidad hay una abundante bibliografa. Un buen recurso actual, y desde la perspectiva de los derechos del nio, lo podemos encontrar en la obra de Cepal y Unicef (2014), donde se presenta un estado de la cuestin despus de 25 aos de vigencia de la CDN en Amrica Latina. No obstante, este trabajo tropieza con los mismos mitos que tantas veces se han denunciado: la creencia de que las polticas pblicas han permitido avanzar en el cumplimiento de los derechos a la vida y al desarrollo, aun nivel de vida digno, a la salud y a la seguridad social, a la alimentacin y la vivienda, a la educacin, a la proteccin y a la identidad [] tambin es cierto que persisten desigualdades en el acceso y ejercicio de estos derechos para ciertos grupos de nios y nias (CEPAL/UNICEF, 2014, p. 5). Es decir, se trata de un discurso muy presente tambin en los informes del Comit que vamos a analizar y que se sustancia en una afirmacin positiva respecto al plano legislativo o normativo, pero ante la que persiste una realidad en la que son palpables las situaciones de vulnerabilidad.


    Cuanto llevamos dicho, debe entenderse como parte complementaria del anlisis que hemos realizado. Asimismo hay que resaltar los trazos sobre los que se est dibujando el perfil de la infancia, siguiendo el marco de la CDN. Nuestro anlisis coincide, en muchos aspectos, con la realidad que muestra este informe y ratifica la representacin institucional de la infancia por parte del Comit.


    Con respecto a la implementacin de la CDN, y al igual que la mayora de pases occidentales, todos los pases de Amrica Latina firmaron y ratificaron la CDN en los aos inmediatamente posteriores a su aprobacin en 1989. Los Estados de Amrica Latina han seguido, en la mayora de los casos, el proceso de implementacin de la CDN en sus legislaciones nacionales, actualizando los Cdigos de la Niez (DVILA y NAYA, 2011, pp. 149-194).


    Antes del ao 2011, todos los pases de Amrica Latina haban presentado, como mnimo, un informe al Comit. En 2012 y 2013 ningn pas de la regin tuvo que hacerlo (DVILA y NAYA, 2011) y en 2015 lo han hecho a Repblica Dominicana, Colombia y Uruguay. Con lo cual, a partir de 2015, se ha vuelto a abrir un nuevo periodo, en el que podremos conocer los cambios en la situacin de los nios, nias y adolescentes a travs de la informacin vertida en los informes y las observaciones del Comit. Por lo tanto, existe una cierta unidad y homogeneidad, en cuanto al periodo de los informes que hemos analizado en el periodo 1992-2013.


    Tabla 1. Fecha de entrega de informes sobre la CDN de los pases de Amrica Latina


    
      
        	
          

        

        	
          Informes peridicos

        
      


      
        	
          1

        

        	
          2

        

        	
          3

        

        	
          4

        
      


      
        	
          Argentina

        

        	
          1993

        

        	
          1999

        

        	
          2008 3 y 4 refundidos

        
      


      
        	
          Bolivia

        

        	
          1992

        

        	
          1997

        

        	
          2002

        

        	
          2008

        
      


      
        	
          Brasil

        

        	
          2003

        

        	
          2012 2, 3 y 4 refundidos

        
      


      
        	
          Chile

        

        	
          1993

        

        	
          1999

        

        	
          2005

        

        	
          2012 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Colombia

        

        	
          1993

        

        	
          1998

        

        	
          2004

        

        	
          2011 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Costa Rica

        

        	
          1992

        

        	
          1998

        

        	
          2003

        

        	
          2009

        
      


      
        	
          Cuba

        

        	
          1995

        

        	
          2009

        

        	
          Debe entregar 3 y 4 refundidos en 2017

        
      


      
        	
          Ecuador

        

        	
          1996

        

        	
          2003 2 y 3 refundidos

        

        	
          2008

        
      


      
        	
          El Salvador

        

        	
          1992

        

        	
          2002

        

        	
          2007 3 y 4 refundidos

        
      


      
        	
          Guatemala

        

        	
          1995

        

        	
          1998

        

        	
          2003 y 2006

        

        	
          2008 3 y 4 refundidos

        
      


      
        	
          Honduras

        

        	
          1993

        

        	
          1997

        

        	
          2006

        

        	
          2013 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Mxico

        

        	
          1992

        

        	
          1998

        

        	
          2004

        

        	
          2012 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Nicaragua

        

        	
          1994

        

        	
          1997

        

        	
          2003

        

        	
          2008

        
      


      
        	
          Panam

        

        	
          1995

        

        	
          2002

        

        	
          2009 3 y 4 refundidos

        
      


      
        	
          Paraguay

        

        	
          1993 y 1996

        

        	
          1998

        

        	
          2008

        

        	
          2008 4 y 5

        
      


      
        	
          Per

        

        	
          1992

        

        	
          1998

        

        	
          2004

        

        	
          2013 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Repblica Dominicana

        

        	
          1998

        

        	
          2007

        

        	
          2011 3, 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Uruguay

        

        	
          1995

        

        	
          2006

        

        	
          2012 3, 4 y 5 refundidos

        
      


      
        	
          Venezuela

        

        	
          1997

        

        	
          2006

        

        	
          2012 3 y 4 refundidos

        
      

    


    Fuente: Oficina del Alto Comisionado para los Derechos Humanos. Elaboracin propia.


    


    Con la ratificacin de la CDN se entr en una nueva situacin en el enfoque de los derechos humanos que conlleva la defensa de los derechos de los nios y fue necesaria la modificacin de la doctrina jurdica dominante en los aos noventa en Amrica Latina, todo lo cual repercuti en la implementacin de la CDN en los diferentes pases y en la revisin de los Cdigos de la Niez. Hasta ese momento, los nios eran vistos como meros objetos de intervencin estatal ms que como verdaderos sujetos de derecho con derecho a determinados derechos y garantas (GARCA MNDEZ, 1998, p. 1). En este proceso de reformas legislativas, la aceptacin de la CDN supuso una ruptura con el pasado, ya que su implementacin incorpor una nueva concepcin, regida por la defensa de los derechos del nio, en un contexto de renovacin democrtica. A partir de estos cambios, se aprecia una mayor implicacin de los Estados en sus obligaciones y en la garanta de sus derechos fundamentales, adecundolos a los tratados internacionales, tanto del sistema interamericano como internacional. Desde esta fecha, ya nadie discute en Amrica Latina que la proteccin de la niez debe plantearse a partir de un enfoque de ciudadana y de proteccin de los derechos humanos de nios y nias (BELOFF, 2008).


    5. El perfil de la infancia en Amrica Latina


    El anlisis que estamos realizando se centra en un conjunto de derechos que construyen un perfil que representa muy bien la imagen de la infancia en Amrica Latina. De todos los derechos reconocidos, los que menor atencin reciben, o han recibido, a lo largo del tiempo son los relacionados con los derechos civiles, excepto el de la identidad. Por lo tanto, persiste la idea de que los derechos civiles y de participacin, que son los que fundamentaran una concepcin de los nios como sujetos de derecho, no tienen una importancia mayor por parte de los pases. Por otra parte, hemos excluido de este anlisis dos derechos que nos parecen fundamentales: el derecho a la vida y a la supervivencia y el derecho a la educacin. El primero de ellos, adems, est relacionado con otros derechos como el logro de un nivel de vida digno, derecho a la salud, a la seguridad social, a la alimentacin, etc. El segundo es, tambin, un derecho presente en muchos artculos de la CDN. Por lo tanto, se trata de dos lmites impuestos de manera explcita, evitando utilizar un criterio arbitrario, como expresamente manifiestan Cepal/Unicef (2014), cuya base argumentativa reside, de alguna manera, en un complejo anlisis de factores que influyen en la aplicacin y cumplimiento de la CDN, desde una visin de polticas pblicas y su influencia en la situacin de la infancia. El resultado obtenido puede resumirse en la existencia de cinco mbitos de preocupacin por parte de dicho Comit: 1) Falta de armonizacin entre la legislacin nacional y la CDN; 2) Preocupacin por la indefinicin de los principios generales de la CDN; 3) Persistencia de malos tratos, abusos y castigo corporal; 4) Abuso de la privacin de libertad en la justicia juvenil, y 5) Escasa informacin sobre los cdigos de la niez y la CDN, adems de la falta formacin de los profesionales. Por su parte, la Red Latinoamericana y Caribea para la defensa de los Derechos de los Nios y Adolescentes ha realizado un balance, estableciendo tres mbitos de anlisis: 1) avances vinculados a la CDN; 2) retrocesos que afectan a los derechos del nio; y 3) principales problemas vinculados al cumplimiento de los derechos del nio (REDLAMYC, 2009).


    Por lo tanto, la representacin que ofrecemos, a la luz de las observaciones del Comit, se basa en dos conjuntos de derechos: por una parte, el derecho a una vida libre de violencia, es decir, digna y adecuada a las necesidades de los nios, nias y adolescentes y, por otra, el derecho a una infancia sin discriminacin. Con el anlisis de estos derechos se recoge, en trazos generales, un perfil de la infancia bastante habitual en Amrica Latina. No obstante, tenemos que considerar que esa imagen no es monoltica y que ofrece matices que han ido variando en cada uno de los pases a lo largo de los ltimos 25 aos. Se trata de una imagen fotogrfica de los momentos en los que se presentaron los informes a lo largo de estos aos y cuya evolucin tendr que explicarse a partir de variables a menudo no presente en los informes.


    Una evidencia que hemos podido constatar al leer las observaciones del Comit es que, debido a la narracin que realiza, los argumentos tienen una estructura permanente. Por una parte, comienza manifestando la situacin en que se encuentra el pas en cada uno de los mbitos que analiza, para, a continuacin, realizar las observaciones que considera oportunas, relacionadas, en general, con las carencias o violaciones de derechos que detecta y, finalmente, recomienda la necesidad de adaptarse a los criterios utilizados por el Comit, de acuerdo con las observaciones generales que l mismo realiza y los principios bsicos de la CDN. Por lo tanto, hace un diagnstico y realiza una recomendacin.


    5.1. Derecho a una vida libre de violencia, digna y adecuada


    El conjunto de cuestiones que hemos incluido en este apartado abarca diversos derechos que tienen dependencia diferente en cuanto a los contenidos generales de la CDN, algunos de ellos estn relacionados con la salud, como son el embarazo precoz, otros con la justicia de menores y otros con diversos tipos de explotacin. El criterio que rige este apartado es que, de alguna manera, configuran una imagen en la que los nios, nias y adolescentes en Amrica Latina que se ven sometidos a diversos tipos de violencia o debido a las situaciones vulnerables que impiden el disfrute de una vida digna, adecuada y acorde a los principios de la CDN.


    Un elemento relevante en la imagen de la infancia en Amrica Latina es la persistencia en el tiempo de malos tratos, violencia, abusos y abandono de menores de 15 aos (CEPAL/UNICEF, 2014, p. 36). Esta situacin aparece en la mayora de las observaciones finales del Comit a los Estados Partes, con diversas denominaciones como violencia contra los nios, malos tratos, violencia familiar, castigo corporal, etc. En la mayora de los casos, se constata que, a pesar la existencia de legislaciones contra este tipo de violencia, como ocurre en Argentina, Bolivia, Brasil, Ecuador, Paraguay, Per y Uruguay, el hecho es que este tipo de comportamientos persiste. As se observa, por ejemplo, como en Bolivia (2009) [4], y a pesar de que la constitucin prohbe todo tipo de violencia contra los nios, el Comit sigue preocupado por la persistencia de castigos corporales en los entornos de acogida institucional. Tambin se constata la existencia de abusos fsicos y sexuales o torturas en centros de detencin en Colombia (2000). Se aprecia una cierta mejora en este aspecto en los casos de Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Nicaragua o Venezuela. La constitucin de Ecuador de 2009 prohbe tambin todo tipo de violencia contra los nios. En Nicaragua, tanto la constitucin como el cdigo de la niez excluyen todo tipo de malos tratos y en Venezuela se constata la existencia de programas sobre la violencia contra los nios. No obstante, el esfuerzo mayor por parte de los pases es la persistencia de este tipo de malos tratos en la sociedad y sus dificultades para erradicarlo, ya que se considera un hecho aceptable socialmente. As, los malos tratos estn muy extendidos en la sociedad (ECLAC y UNICEF, 2009), segn se desprende tambin de los informes presentados ante el Comit.


    Los temas que tratamos a continuacin afectan a unas poblaciones vulnerables, bien sea por tratarse de nios en conflicto con la justicia, explotacin sexual, abandono o trabajo infantil. El mbito de los nios en conflicto con la justicia, a pesar de la incorporacin de medidas garantistas en los sistemas judiciales en los ltimos aos, es tambin uno de los elementos que ofrecen una imagen negativa de los procedimientos que se siguen con los nios sometidos al mismo. As, mientras la CDN es partidaria de tomar medidas socioeducativas que favorezcan la integracin de los nios en la sociedad, lo cierto es que estas medidas no son las predominantes, ya que en muchos casos se opta por el internamiento o la privacin de libertad. Por lo tanto, el perfil que se recoge en las observaciones del Comit tiene trazos oscuros en cuanto que los nios han compartido en algunos casos espacio de internamiento con adultos. As, tambin preocupa que las medidas de internamiento aplicadas a los menores de 18 aos sean similares a los adultos, como ocurre en el caso de Chile (2005), el descenso de la edad de responsabilidad penal de 14 a 12 aos en Paraguay (2011) o la inexistencia de una justicia especializada para menores en Uruguay (2006) o Venezuela (2007). Toda esta situacin refleja imgenes estereotipadas y estigmatizantes de los delincuentes juveniles en los medios de comunicacin, como se observa en Uruguay (2006).


    Con respecto a la explotacin sexual, ya hemos sealado la existencia de un Protocolo Facultativo que exige un seguimiento especfico en el propio Comit. A pesar de ello tambin encontramos informacin relevante en las observaciones a los informes peridicos de los pases sobre el seguimiento de la CDN, tal es as que, en muchos casos, se constata la alta incidencia de la explotacin sexual. No obstante, en sentido positivo, hay que constatar la preocupacin que muestran los pases por erradicar este tipo de prcticas, as puede apreciarse que, en la mayora de los pases, hay medidas legislativas o penales que estn incidiendo en los efectos de este tipo de explotacin (Costa Rica, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, Panam o Paraguay). En cambio, en otros pases, como Mxico, Nicaragua, Per, Repblica Dominicana o Uruguay, no parece que las medidas tomadas hayan surtido efecto, especialmente en estos dos ltimos pases, con respecto al turismo y a la explotacin sexual con fines comerciales. Sorprende la persistencia en Bolivia (2009) de nios indgenas que son vctimas de estos abusos.


    Otro tipo de explotacin, muy extendido en Amrica Latina, es el trabajo infantil (CEPAL/UNICEF, 2009). Se trata de un tema polmico, en tanto que muchas veces se juzga este tipo de trabajo desde la visin universal de la infancia, en la cual los nios y nias tendran que estar libres del trabajo hasta una determinada edad. No obstante, tambin somos conscientes de que los nios trabajadores tienen una visin muy diferente, reclamando su justo reconocimiento. En algn sentido, si este trabajo es digno, puede ser una situacin emancipatoria para la infancia (CORDERO, 2012). Sabemos tambin que a lo largo de la historia el trabajo infantil ha estado presente en muchos espacios sociales, tanto domsticos como en la industria y/o servicios (SOSENSKI, 2012). En los informes, se constata el intento de armonizar la finalizacin de la escolaridad obligatoria con la edad mnima para incorporarse al mercado de trabajo, aunque no siempre se lleve a cabo. Tambin son de resaltar los programas y cambios legislativos para impedir la realizacin de trabajos duros y peligrosos. En este sentido, se aprecia la mejora de la situacin en pases como Colombia, Costa Rica, Ecuador, El Salvador, Honduras, Nicaragua, Paraguay, Per o Venezuela. En cambio, la situacin parece persistir en Chile (2005), Panam (2011), Repblica Dominicana (2007) o Uruguay (2006) o incluso empeorar, como ocurre en Mxico (2005). Por supuesto, la causa de la existencia del trabajo infantil, como se argumenta en los propios informes, es la persistencia de la pobreza infantil. El caso de Bolivia (1993 y 2009) vuelve a ser llamativo ya que los nios y nias indgenas son las principales vctimas del trabajo infantil.


    Finalmente, un tipo de exclusin social y educativa muy presente entre las adolescentes de Amrica Latina es la persistencia del embarazo precoz (CEPAL/UNICEF, 2007). Es un tema que afecta a la salud de las adolescentes y que, como se detecta en muchas ocasiones, es debido a dos causas: la ausencia de polticas educativas encaminadas a una salud reproductiva adecuada y, por otra, a las polticas contrarias a la interrupcin del embarazo vigentes en muchos pases, que ocasionan numerosos abortos clandestinos, adems de mortalidad materna. En la mayora de los pases se hace mencin a las altas tasas de embarazo precoz (Bolivia (2009), Brasil (2003), Colombia (2005), Costa Rica (1993, 1998, 2004); Guatemala (2009); Honduras (2006); Per (2005) o Repblica Dominicana (2007)). Llaman la atencin los casos de Nicaragua y Venezuela por el aumento de mortalidad de madres adolescentes provocado por la realizacin de abortos clandestinos o a causa de procedimientos peligrosos. En sentido positivo, el Comit celebra la distribucin universal y gratuita de anticonceptivos en Argentina (2010), as como la puesta en marcha de planes de salud para la adolescencia en Costa Rica, Ecuador, Honduras, Mxico o Paraguay (SALINAS, 2014).


    5.2. Derecho a una infancia sin discriminacin


    Como ya hemos sealado, la no discriminacin es un principio bsico transversal en la CDN. Los dos colectivos, adems del de las nias que no hemos tratado especficamente, que sufren una mayor discriminacin son el de los nios y nias con discapacidad y el de los indgenas (CEPAL/UNICEF, 2013a, 2013b). No se puede afirmar, a travs de los informes, que estos dos colectivos estn, adems, libres de situaciones de violencia o de maltrato, debido a su vulnerabilidad. Es posible que, en algunos casos, tambin sea as, pero, de cualquier manera, lo que nos interesa resalta es la situacin de discriminacin que sufren a diversos niveles, tanto sociales, econmicos, como educativos. Es cierto que, a lo largo de estos 25 aos, la situacin de estos dos colectivos ha mejorado, debido a cambios legislativos y a la introduccin de un concepto nuevo, como es el de la inclusin social y educativa. Sin embargo, todava persisten situaciones de discriminacin.


    Al igual que ocurre en Europa (DVILA y NAYA, 2009) y en Amrica Latina (DVILA y NAYA, 2011), las personas con discapacidad suelen ser vctimas de discriminacin econmica, educativa, sanitaria, social, etc. que dificulta el acceso, en igualdad de condiciones, a los servicios disponibles. Un mbito en el que se aprecia mayor preocupacin es el relativo a la integracin escolar, pues se entiende que el acceso a una educacin de calidad repercute en el disfrute del resto de derechos. No obstante, tambin se registra en estos aos la falta de integracin en las escuelas y en la sociedad (Brasil (2003), El Salvador (2009), Nicaragua (2004), Repblica Dominicana (2007) o Uruguay (2006)). Como elemento positivo, se constata la existencia de consejos y leyes que favoreceran esta integracin, aunque no se plasme en la realidad, como ocurre en El Salvador (2009), Honduras (2006), Nicaragua (2010), Paraguay (2001), Per (2005) o Repblica Dominicana (1999). En general, el Comit se felicita por la existencia de una legislacin favorable al reconocimiento de los derechos de los nios y nias con discapacidad, pero, a la vez, constata las dificultades de llevar a cabo las medidas propuestas, en general tendentes a facilitar el acceso a los servicios pblicos. En concreto, en el campo de la educacin, son muchas las dificultades que suponen llevar a cabo una educacin inclusiva.


    El segundo colectivo que sufre mayor discriminacin es el de los nios y nias indgenas, discriminacin mayor, en muchos casos, si se compara con el colectivo afrodescendiente, en los pases en los que existe esta poblacin, como, por ejemplo, es el caso de Colombia. Por lo tanto, podra ampliarse el concepto de minora indgena u originaria al de minoras tnicas, aunque en algunos casos puedan llegar a ser hasta la mayora de la poblacin, como ocurre con Bolivia. Al igual que ocurre con el colectivo anterior, en los ltimos aos, los diferentes pases han tomado medidas para incorporar en sus legislaciones los derechos de estas minoras (Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Mxico, Paraguay y Venezuela). En general, se trata de derechos que tienen que ver con la sanidad, la justicia y la educacin. Los casos ms favorables al respeto de los derechos de este colectivo son el de Bolivia y el de Ecuador, al definirse como estados plurinacionales, reconociendo el valor positivo de muchos principios indgenas en sus propias constituciones, el ejemplo del Buen vivir, en el caso de Ecuador, es paradigmtico. Tambin el fomento de la educacin intercultural bilinge es otro de los elementos que favorecen un mayor reconocimiento de los derechos de estos colectivos en muchos pases de la regin. En contra de esta posicin, vemos que Chile (2005) todava no haba incorporado a su constitucin el reconocimiento a los pueblos indgenas. El Salvador tambin sufre una situacin contradictoria en cuanto a la invisibilidad cultural de la poblacin indgena y la falta de oportunidades para una educacin intercultural bilinge. Lo mismo ocurre con Guatemala, Honduras y Nicaragua.


    6. Conclusiones


    La representacin social de la infancia es un tema que ha estado presente a lo largo del siglo XX, sobre todo desde las instituciones que han cuidado de la proteccin y defensa de los derechos del nio. Para comprender cmo ha evolucionado esta visin en Amrica Latina nos ha interesado situar un marco histrico que nos permita registrar los trazos ms relevantes de esa representacin. En este sentido, hemos analizado la representacin de la infancia a travs de los tres tratados de derechos del nio aprobados a lo largo del siglo XX. La representacin institucional que se aprecia en dichos tratados tiene aspectos claroscuros que se refieren a la consideracin de que la no discriminacin y el inters superior del nio son los aspectos ms relevantes de su concepcin. Asimismo, se aprecia una visin de la infancia que atraviesa situaciones de vulnerabilidad, promoviendo polticas pblicas que, a travs de la proteccin, la ayuda y todo tipo de derechos, mitiguen una visin negativa de los nios con necesidades econmicas, sociales, culturales y educativas. Por lo tanto, en los tratados sobre derechos de los nios, la imagen es ambivalente, en tanto que se demandan unos derechos, pero se constata una realidad de una infancia necesitada de proteccin.


    Como continuacin de esta imagen, representada por los tratados internacionales, el anlisis presentado en este trabajo se ha centrado ms en la representacin de la infancia en Amrica Latina a travs de la construccin que, en sus informes, realiza el Comit de los Derechos del Nio. El perfil de la infancia en Amrica Latina, a partir de los informes del Comit, est caracterizado por la falta de armonizacin entre la CDN y la legislacin nacional, la preocupacin por la indefinicin de los principios generales de la CDN; la persistencia de malos tratos, abusos y castigo corporal; el abuso de la privacin de libertad en la justicia juvenil, y la escasa informacin sobre los cdigos de la niez y la CDN, adems de la falta formacin de los profesionales. No obstante, en esta imagen claroscura de la infancia los aspectos que ms interesan resaltar, con respecto a su representacin institucional, son aquellos que tienen que ver con un perfil en el que los nios y nias queden libres de sufrir cualquier tipo de violencia (malos tratos, abandono, abusos, castigos corporales, trabajo infantil, etc.) que parecen estar anclados en algunos pases de la regin. Tambin son de resaltar las situaciones de discriminacin que, en muchos pases de Amrica Latina, sufren dos colectivos de nios: los pertenecientes a poblaciones originarias o indgenas y los que sufren algn tipo de discapacidad.


    La representacin de esta infancia ha ido variando a lo largo de los ltimos 25 aos, ya que, en algunos casos, se han observado ciertos progresos en la situacin de la infancia y, en otros, a pesar de que el Comit de los Derechos del Nio recomendaba cambios en las polticas pblicas, lo cierto es que se aprecia una continuidad en esa imagen. Las razones de esta evolucin o continuidad tienen diversas explicaciones, unas son de tipo contextual (cambios polticos, econmicos o sociales) y otras debido a la incidencia de las polticas de proteccin de la infancia. Por lo tanto, cabra pensar que, en este segundo caso, las recomendaciones del Comit han cumplido la funcin de impulsar polticas pblicas concretas que hayan servido para mejorar la situacin de la infancia y, consecuentemente, cambiar la representacin que de ella se tiene.


    Por lo tanto, en la amplia amalgama posible de representaciones sobre la infancia, la elaborada por el Comit de los Derechos del Nio ofrece un perfil coherente con la CDN, y que ha pasado a convertirse en universal y hegemnico. As pues, mientras en Amrica Latina la implementacin de los derechos del nio ha seguido algunos vericuetos adaptados a la realidad de la regin, el Comit de los Derechos del Nio ha optado por mantener una representacin universal y contextualizada sobre la infancia, incidiendo en aspectos novedosos que aport, en su momento, la CDN y que estn relacionados con la concepcin de que los nios, nias y adolescentes son sujetos de derecho.


    La aceptacin de ese discurso hegemnico en el plano legislativo es evidente, aunque se pueden constatar unas brechas importantes en la implementacin normativa y prctica. A travs de los informes elaborados por dicho Comit sobre la implementacin de la CDN en Amrica Latina se representa una infancia vctima de malos tratos, abusos y castigos corporales y de privacin de libertad en los casos de conflicto con la justicia. Asimismo, el contraste de estas representaciones resulta positivo para poder constatar las dificultades que tiene el discurso hegemnico de la infancia y la realidad particular de cada uno de los pases de Amrica Latina.
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      Resumen

      Por mucho tiempo, buena parte del trabajo acadmico y de las narrativas populares transmitieron la imagen de que la experiencia de ser un nio de orgenes alemanes creciendo en Mxico era equivalente a una infancia privilegiada, pero, al mismo tiempo, aislada de la sociedad receptora. Esta contribucin considera esas construcciones y experiencias de la niez, al mismo tiempo que las compara con las de otros 114 casos, provenientes de 72 familias, que fueron compilados para este objetivo en una base de datos. En ese proceso, se da visibilidad a otras vivencias de la infancia que hasta ahora no han sido discutidas. En este anlisis etno-histrico, se reflexiona sobre los diversos contextos socioeconmicos que generan variadas formas de experimentar la infancia. Se proporciona informacin sobre las maneras en que aquellos menores se relacionaron con la sociedad de acogida, sobre las relaciones transnacionales que cultivaron o no, y sobre lo que podra haber motivado a sus padres a continuar, o descartar, ciertas prcticas culturales. Los resultados indican que, en lo que respecta a la mayora de los descendientes de alemanes en Mxico durante el tiempo estudiado, no es posible hablar de una separacin casi total de la sociedad receptora; en vez de eso, diversas estrategias de aculturacin fueron identificadas. Se demuestra, al mismo tiempo, que la ascendencia extranjera no necesariamente va mano en mano con una infancia transnacional, sino que depende de varios factores que se intenta identificar.


      Palabras clave: Migracin; Infancia; Alemanes; Aculturacin; Imaginarios sociales.

    


    
      
        Constructions and experiences of childhood in a migratory context: the case of the Germans in Mxico (1900-1933)
      


      
        Abstract

        For a long time, scholarly work and popular narratives conveyed the image that the experience of being a child of German origins growing up in Mxico was equivalent to a privileged childhood; according to those accounts this process was experienced at the price of isolation from the host society. This contribution looks at some of those constructions of childhood and their concomitant experiences. Simultaneously, these are contrasted against those arising from other 114 cases, from 72 families, which were gathered in a database for the purpose of being analyzed. This comparative process provides visibility to other childrens experiences that have not been yet part of the academic discourse. In this ethno-historical analysis, we think through the various socio-economic contexts that generated different childhood experiences. Information on the ways in which those children related to the host society is provided. The issues of whether transnational relationships were cultivated or not is approached, as well as the factor that could have motivated the parents of those minors to keep, or reject, certain cultural practices. The results indicate that most Germans descendants in Mxico during the period studied did not find themselves in an almost total separation from the host society; instead, various acculturation strategies were identified. It is shown, at the same time, that foreign ancestry not necessarily goes hand in hand with a transnational childhood, but that it depends on several factors we aim to identify.


        Key words: Migration; Childhood; Germans; Acculturation; Social constructions.

      

    


    
      
        Construes e experincias da infncia em um contexto migratrio: o caso dos alemes no Mxico (1900-1933)
      


      
        Resumo

        Por muito tempo, boa parte do trabalho acadmico e das narrativas populares transmitiu a imagem de que a experincia de ser uma criana de origens alems crescendo no Mxico era equivalente a uma infncia privilegiada, mas, ao mesmo tempo, isolada da sociedade receptora. Esta contribuio considera essas construes e experincias da infncia, ao mesmo tempo que as compara com as de outros 114 casos, provenientes de 72 famlias, que foram compilados para este objetivo em uma base de dados. Neste processo, d-se visibilidade a outras vivncias da infncia que at agora no foram discutidas. Nesta anlise etno-histrica, reflete-se sobre os diversos contextos socioeconmicos que geram variadas formas de experimentar a infncia. Oferecem-se informaes sobre as maneiras pelas quais aqueles menores se relacionaram com a sociedade receptora, sobre as relaes transnacionais que cultivaram ou no, e sobre o que poderia ter motivado seus pais a continuar, ou descartar, algumas prticas culturais. Os resultados indicam que, no que diz respeito  maioria dos descendentes de alemes no Mxico durante o tempo estudado, no  possvel falar de uma separao quase total da sociedade receptora; em vez disso, diversas estratgias de aculturamento foram identificadas. Demonstra-se, ao mesmo tempo, que a ascendncia estrangeira no est necessariamente de mos dadas com uma infncia transnacional, mas que depende de vrios fatores que se busca identificar.


        Key words: Migrao; Infncia; Alemes; Aculturamento; Imaginrios sociais.

      

    


    Introduccin


    En el imaginario popular an prevalece la idea de que las experiencias de la infancia de descendientes de alemanes en Mxico equivalen a una niez privilegiada y, al mismo tiempo, desconectada de la sociedad receptora. Este tipo de prcticas son narradas usualmente por miembros de familias que pertenecieron a las lites comerciales de la capital mexicana hacia el paso al siglo XX. As, en un excelente anlisis familiar, el historiador Jrgen Buchenau (2004, pp. 104-106) describe nios a quienes sus padres deseaban mantener aislados de las que se imaginaban como perniciosas influencias de la sociedad mexicana. De acuerdo con un testimonio dado por Gabriele Boker de Pocorny, hija de alemanes nacida en la Ciudad de Mxico en 1905, ese estilo de vida que prohiba relaciones con mexicanos, que apocaba el uso del idioma espaol, y que desalentaba el inters por la cultural del pas receptor, fue experimentado como el crecer bajo [una] campana de cristal (Buchenau, 2004, p. 104).


    Hay, sin embargo, otros tipos de recuerdos que hasta ahora no han sido estudiados y que contrastan grandemente con las prcticas anteriormente expuestas, dando ms bien testimonio de infancias muy variadas. Algunas de esas narrativas y experiencias muestran procesos de transculturacin, entendiendo bajo este trmino los fenmenos sociales de transmutacin de culturas, y cuyos resultados son nicos, creativos y enriquecedores (Ortiz, 1973, p. 129; Welsch, 2009). Esos ejemplos retratan personas que crecieron en crculos de amistades que incluan alemanes, habitantes originarios de la localidad y personas de otras nacionalidades (Rojas Marn, 2012; Durn-Merk, 2015). En otras instancias, las reminiscencias enfatizan una infancia vivida intensamente en una regin mexicana especfica, lo cual conllevaba a una fuerte identificacin con esa geografa y cultura. Otras veces lo que las personas narran restrospectivamente es que an y cuando tuvieron races alemanas llevaron infancias de nios campesinos en reas rurales ya sea por haber quedado hurfanos, por haber sido abandonados, o simplemente porque sus padres pertenecieron a los sectores populares desde el momento en que migraron.


    Desde la perspectiva de la antropologa histrica, este anlisis examina los relatos que proporcionan informacin sobre las formas en que diversas personas recuerdan haber experimentado su infancia, reconstruyendo tambin algunas vivencias a travs de fuentes documentales. Cabe aclarar que los trminos nio, pequeo, menor, chico y chiquillo as como sus formas plurales son aqu utilizados para referirse tanto a varones como mujeres menores de 15 aos; aquellos y aquellas entre los 16 y los 18 aos son considerados como jvenes.


    Este estudio se concentra, entonces, en las huellas documentales sobre las experiencias, y/o las narrativas sobre las mismas, emitidas por personas de ascendencia alemana en Mxico quienes vivieron cuando menos parte de su niez en este pas durante las primeras tres dcadas del siglo XX. Esta etapa ha sido elegida por varias razones: primero, el acceso a datos primarios y secundarios sobre casos especficos. Segundo: durante ese perodo adems de los alemanes que ya venan residiendo en el pas por varias dcadas (Mentz et. al., 1988), algunos nuevos inmigrantes de ese origen continuaron llegando al pas: stos reaccionaban a cambios histricos y de las polticas migratorias, y/o oportunidades ocupacionales vigentes en ambos pases. El tercer factor de influencia fue la existencia de literatura secundaria sobre la infancia en Mxico a la cual se puede recurrir para ubicar apropiadamente los sucesos.


    El sitio desde el que se observa el fenmeno es la cultura de las clases medias de la sociedad receptora, preguntando en qu medida nios de diversas culturas o naciones compartieron espacios, ideas y prcticas cotidianas. Mi atencin se centra en dos fenmenos que forman parte de la experiencia migratoria. Primero, los procesos de aculturacin, o sea, intento identificar tanto en las fuentes documentales como en las narraciones aquellos indicadores que proporcionan informacin sobre los modos de aculturacin que aquellos chicos experimentaron. De acuerdo con John W. Berry (2003) al encontrarse con una nueva cultura los inmigrantes pueden recurrir a cuatro modalidades de aculturacin bsicas que de ninguna son estticas ni lineales: segregacin, integracin, marginalizacin, o asimilacin. Dos preguntas ayudan a dilucidar qu tipo de estrategias fueron seguidas: En qu medida se enfatizaba el mantener la propia herencia cultural y la identidad tnica? y Qu tipo y calidad de relaciones se mantenan con miembros de la sociedad de acogida? Hay que resaltar que, desde la perspectiva de la antropologa, las consecuencias de una migracin no se miden nicamente considerando el xito econmico: igualmente importantes son las dimensiones culturales, sociales, y de identificacin. Adems, hay que considerar no slo al individuo, sino tambin a la familia y a la comunidad tnica. El segundo aspecto a inspeccionar aqu es la transnacionalizacin, entendida como los procesos por medio de los cuales los inmigrantes construyen campos sociales que conectan de manera cotidiana sus pases de origen y aquellos en los que se han asentado (Glick Schiller et. al., 1992).


    Este trabajo se basa en el anlisis de datos correspondientes a 114 casos, derivados de 72 familias, los cuales son parte de la Database German-Mexicans, 1865-1930 (Durn-Merk, 2014). La informacin que compone dicha base referencial proviene mayoritariamente de fuentes primarias obtenidas a travs de mtodos etno-histricos, especialmente entrevistas, y es complementada por literatura secundaria en este ltimo caso, se dan aqu las referencias pertinentes.


    El presente reporte est dividido en cuatro partes: la primera sita la infancia en el contexto migratorio, la segunda analiza el imaginario dominante que corresponde al contexto histrico analizado, en tanto la tercera propone una clasificacin de las infancias identificadas como resultado del anlisis aqu realizado. A modo de cierre son presentadas las variables que parecen haber afectado aquellos encuentros.


    Migracin e infancia


    Las migraciones son procesos fluidos y se pueden considerar tan normales como la vida sedentaria (Castles y Miller, 2003). Una reubicacin, por una parte, envuelve trnsitos, inseguridades, acomodamientos, retornos, prdidas y a veces re-migraciones. Por la otra, esta forma de movilidad abre las puertas para la recreacin de aspectos conocidos, la importacin de ideas, la adquisicin de nuevas habilidades, la revalorizacin de prcticas culturales, el desarrollo, etc. (Lucassen y Lucassen, 2005; Brettell, 2008). Se considera a alguien como migrante cuando ha residido cuando menos por un ao completo en un pas diferente al de su origen (United Nations, 2000).


    En la migracin, los recin llegados experimentan simultneamente lo regional, lo nacional y lo transnacional. Toda reubicacin incluida la de nios y jvenes est situada especficamente en un tiempo, en dinmicas interpersonales, en una clase social, dentro de una construccin etnica y familiar especfica, y en roles de gnero. Adems, se ve influenciada por factores histricos, econmicos, polticos y de poder (Brettel, 2003; Mahler y Pessar, 2006). Habra que considerar, adems, los procesos de de-clasificacin que pueden conllevan las reubicaciones transatlnticas en crculos culturales dismiles: esto significa que algunas personas se ven forzadas a aceptar trabajos en el pas de acogida que estn mal remunerados, no traen consigo prestigio social, y/o estn por debajo de su capacidad.


    Es comn que en una migracin se d un encuentro intercultural cuyos resultados pueden ser, entre otros, el compartir y disfrutar de experiencias, o el interactuar, amalgamar o influenciar al otro, pero tambin el chocar, el enfrentarse con otros, el aislarse, o el ser empujado a la marginalidad. Estas vivencias llevan normalmente a una conceptualizacin de El Otro y con ello a una redefinicin de uno mismo (Krist y Wolfsberger, 2009). Esto explica el que muchos nios no estn conscientes de pertenecer a una etnia sino hasta que experimentan una migracin. Este marcador de identidad ya sea adscrito o voluntariamente adoptado afectar a las siguientes generaciones. Especial atencin debe prestarse a la llamada generacin 1.5, la cual es conformada, siguiendo la definicin propuesta por Rubn G. Rumbaudt (1997), por aquellos y aquellas que contaban con menos de 15 aos de edad al llegar al pas receptor. Asi pues, la socializacin de esos pequeos se efectu en cuando menos dos culturas diferentes. En este subgrupo es interesante tratar de identificar qu tipo de preferencias y afiliaciones prevalecieron a los niveles de prcticas, discursos e imaginarios, y el porqu de su prominencia, mezcla, o abandono.


    Alemanes en Mxico y los imaginarios sobre la infancia


    Si bien hasta ahora se han postulado mltiples tipos de infancias y sus representaciones para distintas pocas, regiones y subgrupos sociales (del Castillo Troncoso, 2006; Salazar Anaya, 2006; Salazar Anaya y Snchez Calleja, 2008; Blum, 2009; Granja Castro, 2013; Sosenski y Albarrn, 2012), hay pocas propuestas sobre las vidas de los nios y jvenes migrantes del pasado que vivieron en Mxico. En contraste, en otros pases, como por ejemplo en Argentina, este tema ha empezado a recibir atencin (Devoto, 2007).


    En lo que respecta a los hijos de migrantes en Mxico durante el perodo aqu estudiado es posible afirmar, en general, que aquellos nios que pertenecan a grupos culturales subalternos eran vistos como mano de obra barata. Por ejemplo, al analizar las descripciones del clima de recibimiento que se dio a los inmigrantes coreanos en Yucatn en 1905, entre los que haba un buen nmero de nios, se insina que ellos tambin son parte de los trabajadores que llegaron para los servicios agrcolas en diversas haciendas del Mayab (Corona Baeza, 2005; Romero Castilla, 1997). En el otro extremo, a los descendientes de conglomerados con ms prestigio social, como los centro-europeos y los norteamericanos, se les imaginaba inicialmente como dependientes acomodados (Pierce, 1996; Durn-Merk, 2015).


    Para comprender esta construccin es necesario considerar que desde la Independencia de Mxico buena parte de las lites locales asign de entrada a los alemanes una respetabilidad y estatus social superior en el pas, eligiendo ignorar las diferencias socio-culturales de origen entre los emigrados. Slo para dar un ejemplo: de acuerdo con el historiador George Dieter Berninger (1974), los inmigrantes de pases de habla alemana eran idealizados como muy trabajadores, poco pretenciosos, apolticos y anglfobos, lo cual no necesariamente corresponda con la realidad. Estos estereotipos fueron el resultado de lastres coloniales y de la ideologa racista an imperante en algunos grupos dominantes locales. Especialmente despus de la creacin del Estado Alemn en 1871, esta idealizacin de los migrantes alemanes en Mxico como una migracin de elite se vio reforzada por las actividades comerciales exitosas que ciertos inmigrantes de ese origen realizaron durante el Porfiriato, o sea entre 1876 y 1910. Durante esa poca, algunos de ellos aprovecharon la poltica imperialista del Segundo Reich y los privilegios que la dictadura porfirista les dio en Mxico, al mismo tiempo que tornaron en ventaja a su favor algunas debilidades estructurales del pas que los acogi, utilizando diversas estrategias para incrementar su capital (Gonzlez Navarro, 1993 y 1994: Mentz et. al., 1982 y 1988; Buchenau, 2004).


    Un aspecto que hay que resaltar es que, contrariamente a lo que se asumi por muchas dcadas, la migracin alemana a Mxico no fue exclusivamente una migracin de elite, sino que fue heterognea. Si bien el trabajo de investigacin sobre este grupo tnico en Mxico se centr por varias dcadas en el anlisis de lites, desde principios del siglo XXI hay ms inters en dar visibilidad a las historias migratorias de gente comn y corriente. La mayor parte de los estudios tradicionales asuman que todos los inmigrantes eran personas acomodadas desde su llegada al pas, o bien crean que los ejemplos de las clases acomodadas capitalinas que haban estudiado representaban la totalidad de las experiencias. En contraste, trabajos ms recientes se esfuerzan por entender los mecanismos por medio de los cuales algunos inmigrantes de modestos medios lograron acumular un cierto capital, considerando al mismo tiempo las caractersticas de las comunidades regionales especficas (Ortoll, 2005; Preciado Zamora, 2007; Rojas Marn, 2012; Mndez Reyes, 2014; Durn-Merk, 2014 y 2015). Gracias a estas nuevas investigaciones, sabemos que para la poca que nos ocupa se encontraban en Mxico no solo vstagos de acaudalados negociantes y de profesionistas, sino tambin descendientes de tcnicos, de trabajadores, de artesanos, de campesinos, de empleados, y de comerciantes medianos o menores. Los alemanes que llegaron a Mxico en la primera mitad del siglo XX perteneceran a variados grupos socioeconmicos y polticos: si bien antes de 1910 un buen nmero de personas de los sectores altos y medios emigraron, despus de 1919 eran ms que nada personas que trataban de escapar la pobreza de la Alemania de la posguerra y conservadores que no aceptaban la Repblica de Weimar. A partir de 1933, el principal motivo para emigrar sera el escapar de la Alemania nazi. Si bien es cierto que algunos de estos inmigrantes vivieron solos, algunos de ellos trajeron a sus familias y muchos ms formaron stas en las localidades donde radicaron mayoritariamente con personas mexicanas.


    En relacin a cmo se conceba la niez, hay diferencias que dependen a grosso modo de los sectores socio-econmicos a los que se perteneca. Las clases acomodadas fcilmente se identificaban con las entonces bien arraigadas ideas romnticas sobre la infancia. En Europa, y especficamente en el caso de Alemania, esta modificacin de imaginarios se empez a gestar entre las clases superior en el siglo XVIII, con la separacin entre lo que se consideraba apropiado para los nios y lo que era slo para adultos (Meschendrfer, 1991). Resumiendo las caractersticas de esa visin, se puede decir que los nios eran considerados como seres puros e indefensos a los que haba que proteger y educar; se daba importancia a la instruccin temprana, a la educacin y a la salvacin espiritual. La infancia era idealizada como la mejor etapa de la vida, sin tomar en cuenta que haba clases sociales subalternas en las que este imaginario no aplicaba (Cunningham, 2005). Al reflexionar sobre esa concepcin, es posible darse cuenta de que esa visin no era atributo exclusivo de los europeos ni de los alemanes pudientes, sino ms bien una idea compartida con los estratos equivalentes de la sociedad mexicana.


    En contraste, desde el siglo XVII entre las clases trabajadoras tanto rurales como urbanas de los Estados Alemanes se impona otra visin de la infancia, la cual no se limitaba a un nivel discursivo sino abarcaba prcticas e imaginarios. La tendencia comn era a considerar a los nios como elementos que compartan por igual el destino y la vida de la familia y que deban colaborar para el sostenimiento de la misma (Meschendrfer, 1991; Jacobeit y Jacobeit, 1987). Para los nios mexicanos de las clases trabajadoras, y para aquellos que haban quedado desamparados, la situacin era bastante parecida hasta bien entrado el siglo XX. Se puede hablar de una cierta convergencia entre las formas de vida cotidiana de aquellos extranjeros de los sectores menos favorecidos y las de los mexicanos de los sectores subalternos.


    Por lo tanto, es apropiado hablar de una diferenciacin de imaginarios y quiz de prcticas ligado a una estratificacin social y a condiciones macro estructurales, ms que especficamente unido a una procedencia nacional o a la identidad cultural un conglomerado.


    Adems, en el caso alemn en concreto hay que tomar en cuenta dos puntos en el tiempo cuando, argumentando distinciones biolgico-culturales, algunos miembros de ese grupo promovieron actitudes altamente segregacionistas que impactaron las experiencias de muchos infantes: durante lo que podramos llamar la poca dorada para esos individuos, o sea durante el Porfiriato (1876-1910) y bajo el Tercer Reich (1933-1945). Personas de esa comunidad distinguan marcadamente entre nios alemanes puros, o sea hijos de alemanes, y los que eran producto de relaciones interculturales. Cual si se tratase de una ley natural, estos ltimos eran estigmatizados bajo el argumento de que los hijos de padres mezclados siempre seran malas personas.[1]


    Infancias de nios de ascendencia alemana en Mxico


    Analizando en qu medida los nios de ascendencia alemana se relacionaron de forma significativa con sus iguales mexicanos, y considerando en qu medida compartieron experiencias cotidianas con stos, es posible identificar ocho subgrupos durante el perodo estudiado: infancias de segregacin, transnacionales, biculturales, multiculturales, en tres culturas, regionales con referencias a Alemania, de integracin a las clases trabajadoras locales, y las de hijos no reconocidos.


    Infancias de segregacin


    Durante buena parte del tiempo de que hablamos el discurso predominante entre este subgrupo era que en contacto con otras naciones, puede el alemn perder sus mejores cualidades a menos de que de forma consciente, y consecuente, mantenga y cultive su particularidad.[2]


    Ejemplificado por el caso con el que inici este texto, los pequeos que crecieron en hogares en que se cultivaba esa ideologa fueron normalmente aislados de la cultura mexicana por sus padres. Experiencias de este tipo se encontraron entre las clases altas de la Ciudad de Mxico hasta las vsperas de la Segunda Guerra Mundial. Con muy pocos contactos con miembros de la sociedad de acogida y tomando una posicin de superioridad ante ellos, los crculos en que estos menores se movan estaban compuestos mayoritariamente de compatriotas de su mismo estrato. Comparando la informacin con la literatura que ha estudiado en detalle las formas de vivir de las lites mexicanas (Adler de Lomnitz y Prez-Lizaur, 1987), es posible identificar algunos paralelos entre las acciones de los mexicanos acaudalados y las prcticas que la lite alemana en Mxico implementaba para recluirse.


    Siendo mayoritariamente producto de matrimonios germanos y habiendo sido educados en el Colegio Alemn, los nios que all estudiaron poco o casi nada aprendan sobre el pas en que nacieron; en esa institucin era donde continuaban con las prcticas y rituales propios de la infancia y la juventud en Alemania. Hasta el final del Porfiriato, eran frecuentes los casos en que estos nios mantenan el alemn como primer idioma, y apenas hablaban un espaol rudimentario (Buchenau, 2004). Otros aspectos comnmente enfatizados por la educacin que ofreca el Colegio Alemn eran la fuerte disciplina prusiana y la tica protestante (Mentz de Boege, 1988). Hay, sin embargo, que estar conscientes de que un cierto nmero de mexicanos atenda tambin esa escuela, lo cual habra posibilitado ciertas interacciones que hasta hoy permanecen inexploradas en el mbito acadmico. Hay que distinguir, as mismo, que el Colegio Alemn en la Ciudad de Mxico pas por diversas etapas en cuanto a su auto-segregacin cultural entre 1894 y 1842 (Mentz de Boege, 1988) y tambin que reconocer que la vida cotidiana en las escuelas alemanas en otras ciudades mexicanas ms pequeas no ha sido apropiadamente estudiada. Esto significa que habra que trabajar en estudios de caso que miren con detalle las condiciones especficas de situaciones particulares.


    Para aproximarnos al imaginario en que estos pequeos crecieron, hay que tomar en cuenta tambin que la nocin que se transmita a estos nios de Alemania despus de la Primera Guerra Mundial se basaba en una concepcin irreal y empolvada que aoraba las perdidas glorias del Imperio. Un buen nmero de los descendientes de familias de comerciantes de nivel alto vivi y estudi por algunos en Alemania. Esto, por cierto, no fue un fenmeno exclusivo de Mxico, sino que sucedi tambin en otras latitudes (Hoffmann, 2009). Ciertos descendientes regresaron a la antigua patria, creyendo que sera para siempre. No obstante, especialmente despus de 1918, existieron mltiples casos de re-migracin a Mxico. Estas familias retornaron, como en el caso de los Boehm Rowe, porque no vean ningn futuro en la Alemania derrotada (Durn-Merk, 2014 y 2015) y porque consideraban que tenan mejores posibilidades de rehacer sus fortunas en este pas. Una vez de regreso, un buen nmero de los descendientes de esos clanes se reintegraban preferiblemente a su enclave tnico y social.


    Es vital recalcar que esta clase social ha dejado mltiples huellas que indican una doble moralidad en cuanto a la visin de la infancia: resguardaban a los propios, pero usaban a aquellos de los sectores subalternos. Por ejemplo, algunos de los mismos alemanes que, como hemos visto arriba, sobreprotegan a sus descendientes (Buchenau, 2004) no tuvieron ningn empacho en explotar nios y adolescentes mexicanos como mano de obra barata en sus negocios (Sosenski, 2010, p. 104f).


    Se puede hablar de que la experiencia de la mayora de los descendientes de alemanes acaudalados en Mxico fue cultural y socialmente transnacional? Durante el perodo que nos ocupa, difcilmente, ya que un chovinismo excesivo llevaba a buena parte de este subgrupo a desdear, o hasta despreciar, otras tradiciones. Sin embargo, ya como adultos, algunos supieron capitalizar su conocimiento de Mxico, aprovecharon la buena educacin acadmica que obtuvieron y se beneficiaron de los mltiples contactos internacionales con que contaban. Varios de ellos hicieron negocios econmicamente exitosos.


    Infancias transnacionales


    Estamos hablando, de nuevo, sobre hijos de padres pertenecientes a los estratos econmicos dominantes. No slo en la Ciudad de Mxico, sino tambin en otras capitales estatales de la Repblica, se encontraron algunas familiar de elite con contactos internacionales.


    En aquellas locaciones donde exista un Colegio Alemn, los descendientes de germano-hablantes eran enviados ah, pero esto no significaba necesariamente un aislamiento total. Si la familia viva en localidades ms pequeas, maestros privados eran trados de Alemania (Rojas Marn, 2012; Durn-Merk, 2015). Algunos de aquellos pequeos establecan relaciones importantes con mexicanos que estudiaban tambin en el Colegio Alemn, y/o con otros nios con quienes compartan actividades en reas habitaciones exclusivas, en clubes deportivos, o en reuniones sociales.


    Con frecuencia, uno de sus padres era mexicano, o bien descendiente de extranjeros ya nacidos y educados en Mxico. A esos pequeos se les permita hablar espaol en el contexto familiar y social; escriban y lean tambin en ambos idiomas. Normalmente sus padres les daban nombres que existan en ambos lenguajes, como Mara, Olga, Juan (Johannes), Federico (Frederick) o Hugo, por ejemplo. En cuanto a prcticas religiosas, algunos pocos continuaron su afiliacin al Protestantismo. La mayora, sin embargo, era registrada desde su nacimiento como Catlica, aunque algunos participaban en ritos familiares multigeneracionales de ambas religiones. Otros cuantos se consideraban ateos.


    Dada la relevancia simblica del bautismo y de la confirmacin entre todas las clases sociales en Mxico (Mintz y Wolf, 1950; Berghe y Berghe, 1966; Adler de Lomnitz, 1985), el presente anlisis ha prestado especial atencin a este tipo de rituales, considerando en detalle quienes fungan como padrinos. Los chicos criados en ambientes transnacionales fueron apadrinados en su mayora, pero no exclusivamente, por personas de la comunidad tnica; el resto era elegido entre miembros de las elites locales.


    Las infancias de estos menores correspondan en cuanto a prcticas e imaginarios culturales a aquellas de los estratos locales acomodados, aunque conservando ciertas costumbres alemanas, como la de celebrar la Navidad. Al mismo tiempo, estos chiquillos cultivaban conexiones familiares en Alemania, pas que solan visitar cuando menos cada ao; siguiendo a sus padres, algunos de ellos vivan en cada pas por temporadas, sintindose a gusto en ambos contextos. Ya que asociaban sus estancias en Alemania con fuerte disciplina y muchas demandas, apreciaban regresar a Mxico donde se sentan ms libres. Ese ir y venir entre contrastes los ayudaba, segn dicen sus descendientes, a acostumbrarse rpido a todo y los llevaba a ser personas ms flexibles y adaptables.


    Ya como adultos, al formar una familia, bien podran elegir una persona nacida en Mxico como cnyuge, pero de su propio estatus social. Se trataba de una endogamia de clase, ms que tnica. La identidad nacional preferente era normalmente alemana, pero las personas no necesariamente soaban con un retorno a ese pas, especialmente despus de 1919 (Durn-Merk, 2015).


    De acuerdo con la definicin proporcionada al principio de este ensayo, este es el subgrupo del que se puede decir que tuvo una infancia transnacional. Tanto las actividades cotidianas como los discursos y las redes familiares y sociales envolvan de manera cotidiana las dos sociedades en que crecieron.


    Infancias biculturales


    Infancias donde coincidan prcticas, idearios, y discursos populares de ambas culturas fueron encontrados en mayor abundancia entre descendientes de matrimonios mixtos y entre familias urbanas de provincia pertenecientes a las clases medias superiores, sobre todo entre profesionistas liberales y comerciantes medianos. Si bien en el siglo XIX las esposas mexicanas de alemanes se apegaban a las prcticas culturales de sus maridos (Mentz, 1982, p. 352), todo indica que la situacin cambi hacia los inicios del siglo XX en buena parte de las geografas.


    Los datos analizados muestran claramente que en la poca estudiada el hecho de que la madre fuera mexicana no signific automticamente que los hijos fueron formados con un mayor apego a la tradicin alemana, en detrimento de la mexicana. De hecho, desde principios del siglo XX, el Cnsul de Alemania en Mxico, Graf von Blow, se quejaban de que en la provincia los padres estn siempre ocupados en sus negocios, y los nios escuchan todo el da espaol de sus madres, ya que la mayora son mexicanas, y de los sirvientes de la casa.[3] Como consecuencia de tan desafortunada situacin, escribi el diplomtico, la mexicanizacin se daba desde la segunda generacin. A pesar de los deseos del Reich para evitar esa integracin, las narrativas recopiladas y los testimonios documentales dan testimonio de que un buen nmero de chiquillos se afianzaron mejor en la cultura de Mxico a travs de la lnea maternal y de los crculos sociales en que crecieron, en especial si la madre era de una familia local de elite y si el padre alemn provena de las clases medias (Durn-Merk, 2015; Rojas Marn, 2012).


    A pesar de que hay varias similitudes con el subgrupo anteriormente mencionado, la gran diferencia es el contacto ms limitado con Alemania: los nios de estas familias no contaban con parientes en el viejo continente que los recibieran y educaran, y slo una minora tena el dinero necesario para visitar ese pas de vez en cuando. Esto significa que aunque teniendo contactos, stos no tena las cualidades ni la intensidad necesarias para crear formas de vida transnacionales. De hecho, la gran mayora de estos menores fue a Alemania slo por temporadas relativamente cortas, y ya ms bien como adolescentes o como adultos jvenes.


    Estos nios llevaban nombres en espaol que, con gran frecuencia, hacan referencia a la tradicin religiosa mexicana, como Mara de los Remedios o Francisco Jos. El contar con amistades locales, la asistencia a escuelas catlicas privadas donde se hablaba exclusivamente el castellano, y las extensas e intensivas redes de parentesco local parecen haber influenciado una preferencia por las prcticas culturales de la localidad. El idioma alemn, sin embargo, no quedaba totalmente relegado, sino que era aprendido a un nivel bsico gracias a maestros particulares o bien en escuelas de idiomas locales. Es en este grupo donde ms claramente se observan diferencias de gnero: los varones eran cuando menos parcialmente preparados en Alemania para una educacin comercial y tenan ms contacto con el idioma y los imaginarios de esa cultura. Hasta el inicio de la Primera Guerra Mundial eventualmente algunos nios pertenecientes a los grupos ms pudientes eran enviados a Alemania a estudiar por un par de aos. Comnmente, esa experiencia en el exterior les revelaba que no eran tan alemanes como crean. En contraste, el nmero de nias a las que se brind la oportunidad de obtener una educacin en Alemania fue muy bajo. Apegadas a las madres mexicanas, se les mantena ms asentadas en las tradiciones locales.


    Aquellos con una fisonoma europea enfatizaban sta como marcador de identidad en sus discursos; para aquellos con rasgos ms mezclados el factor econmico imprima la diferencia entre ser aceptado como alemn o no. En materia identificativa, se encuentran marcadas diferencias: mientras que los menos an conservaban la nacionalidad de sus padres, los ms se decan alemanes aunque en realidad slo tenan pasaporte mexicano; otros se autonombraban mexicanos de descendencia alemana. El cambio radical a favor de una identificacin con el estado-nacin mexicano se dio en 1942, con la entrada de Mxico en la Segunda Guerra Mundial. La mayora de aquellos nios, al crecer, contrajo matrimonio con ciudadanos mexicanos.


    Infancias multiculturales


    El fenmeno que ahora llamamos nomadismo econmico se detecta ya a principios del siglo XX. En el caso de este subgrupo, estamos hablando de miembros de la generacin 1,5 quienes vivieron en varios pases ya que la familia, siguiendo oportunidades de trabajo, cambiaba con cierta frecuencia de residencia. Cabe subrayar que la informacin analizada indica que no siempre se trat de miembros de las lites.


    Con a lo menos un padre de origen alemn, las infancias de los pequeos que aqu se considera se desarrollaron en mltiples pases. Esto significa que fueron socializados en varios marcos culturales. Slo por dar dos ejemplos: los descendientes de la pareja alemana formada por Emma Milke y Otto Milke crecieron en los Estados Unidos, en Hait, en Jamaica y en diversas locaciones en Mxico. En otro caso, miembros de la familia Meinhardt Krosker vivieron parte de sus vidas en Alemania, en Francia, en Argelia, en Venezuela y, finalmente, en Mxico (Durn-Merk, 2015).


    Este es el conglomerado donde se encuentra la mayor parte de configuraciones identitarias mltiples; stas llevan normalmente a una afiliacin cultural y nacional situacional, o sea, altamente variable dependiendo de las circunstancias. Por eso no debe sorprendernos que esos individuos a veces hablan de ellos mismos como alemanes, otras como norteamericanos o, en otras ms, como franceses, por ejemplo. Depende normalmente del contexto histrico-social especfico que tratan de narrar. Usualmente, indican que en su infancia utilizaron varios idiomas para expresarse, aunque con grandes diferencias en cuanto a la capacidad de escribirlos y de leerlos; es tambin notorio que aprendieron slo las bases para hablar alemn, con una clara preferencia a expresarse oralmente, leer y escribir ya sea en ingls o en espaol.


    Mientras que algunos regresaron a Alemania o a Europa despus de haber vivido algunos aos en varios pases del continente americano, una buena parte se qued en Mxico y vivi en provincia. Estos menores se incorporaron a la sociedad local a travs de actividades, de rituales, de la utilizacin de espacios, y del compartir mltiples experiencias cotidianas con nios de otras culturas provenientes de las clases medias ascendentes o de los estratos acomodados. Es frecuente encontrar en los testimonios frases que indican que si bien no eran ricos, eran socialmente aceptados por su ascendencia europea. Resulta interesante que en especial las preferencias y prcticas alimenticias de estos nios exhiban influencias de las mltiples culturas con las que haban estado en contacto.


    Infancias en tres culturas


    Sera un error interpretar estos nios como Third-Culture-Kids, concepto creado en los aos 60 para estudiar a los hijos de familias acomodadas viviendo en el extranjero (Useem y Downie, 1976, pp. 103-105). En el Mxico de principios del siglo XX, la gran mayora de los casos estudiados se situaba entre las clases medias. En esta clasificacin se incluyen miembros de las generaciones 1.5 y 2, provenientes de un padre alemn y otro de un crculo cultural distinto, que nacieron y/o crecieron en Mxico. Por slo mencionar un caso: los nios de la familia Barone Shapiro Alberto Benedict, Emma, Francisco, Juana Narcisa y Benedict G. provenan de un matrimonio bicultural y nacieron y crecieron en un tercer pas, o sea en Mxico. Los padres de estos nios fueron Elena Jacobis Shapiro a veces escrito como Chapiro nacida en Breslau, Alemania, y su esposo el italiano Benedetto (Benedicto) Barone, quienes llegaron a Mrida en 1903. Benedetto Barone trabajaba en la construccin, y la familia perteneca a las clases medias (Durn-Merk, 2015).


    Algunos de estos chicos fueron descendientes de profesionistas o de tcnicos, otros de empleados tanto calificados como no-calificados. Los inmigrantes que pertenecan a las capas superiores en su contexto de origen se insertaron en los sectores medios y altos de la sociedad de acogida; sus compatriotas menos favorecidos se incorporaron a las capas inferiores.


    Es difcil generalizar sobre hasta qu punto estos nios fueron vistos de maneras distintas, o sobre cmo fue el entorno en que se educaron. Esto depende de los acuerdos a los que sus padres hayan llegado sobre su educacin y de la posicin socio-econmica de la familia. Lo que la informacin recabada hasta ahora deja claro es que estas condiciones en el tiempo estudiado no se correlacionan positivamente con una educacin internacional: muchos de esos menores asistieron a escuelas pblicas de las localidades en que vivieron, se relacionaron con mexicanos de forma continua y cotidiana, y en varios casos tuvieron que trabajar desde relativamente pequeos.


    Infancia regional, con referencias a Alemania


    A diferencia del grupo anterior, los pequeos que experimentaron una infancia enraizada en la vida regional, con algunas referencias ms bien de tipo prctico y emocional a Alemania, provenan de familias de las clases medias. La clasificacin incluye tanto nios de padres nacidos en Alemania, como descendientes de matrimonios germano-mexicanos, tanto en provincia como en la capital mexicana. Este subgrupo se entiende al considerar que desde la generacin migrante se dio un proceso de integracin sobre todo por razones econmicas, lo cual gener una hibridacin ms rpida. As, este conjunto tiene ms similitudes en trminos de patrones de aculturacin con la migracin de europeos del centro-este en los Estados Unidos que con el imaginario elitista formado en torno de los alemanes en Mxico.[4]


    Nuevamente encontramos que esos chicos llevaban nombres en espaol, sus padrinos fueron personas locales de las clases medias, y contaban con redes familiares extendidas en la sociedad de acogida. Con moderados recursos econmicos, estos nios compartieron sus infancias con otros de estratos similares locales: juegos, lecturas, celebraciones, eventos religiosos, vacaciones, etc. Normalmente, vivan en casas rentadas en zonas populares y cambiaban de domicilio con frecuencia. Asistieron a escuelas locales de gobierno, y aunque algunos tuvieron que colaborar con la economa familiar desde chicos, la gran mayora curs cuando menos la secundaria. La suma de ellos aprendi poco alemn y nunca visit el pas de sus ancestros. Unos cuantos mantuvieron ciertos contactos con parientes en el viejo continente; stos estaban mayoritariamente limitados a algunas cartas, postales y fotos enviadas a los padres algunas veces al ao, incluyendo a veces tarjetas de navidad o algn regalo, como los Adventskalender, calendarios de adviento. Una buena parte de estas interacciones, sin embargo, cesaron alrededor de la Primera Guerra Mundial. No obstante, discursivamente algunos de estos menores se identificaban con Alemania, en especial cuando las actividades econmicas de la familia se ubicaban en un nicho ocupacional asociado con ese pas, tales como la preparacin y venta de alimentos tnicos, o el comercio al menudeo de productos asociados con ese origen.


    La enorme mayora de estos nios, al crecer, contrajo matrimonio con personas oriundas de la localidad donde crecieron. Con cada subsecuente generacin los recuerdos de lo alemn se romantizaron, al mismo tiempo que se fueron tornando ms difusos. Las excepciones fueron encontradas entre familias que contaron con algunos miembros que alcanzaron cierta movilidad social al convertirse en educadores, profesionistas liberales o servidores pblicos.


    Infancia de integracin a las clases trabajadoras


    De las familias alemanas de las clases bajas ningn cnsul germano reporta gran cosa. En el imaginario alemn, para ser considerado como tal era necesario tener una posicin econmica social desahogada, gozar de prestigio social y de influencias econmicas (Mentz. et. al. ,1988). Sin embargo, un buen nmero de trabajadores no especializados y tambin semi-calificados vinieron a probar fortuna a Mxico durante la primera mitad del siglo XX; entre ellos haba cerveceros, herreros, mecnicos, nanas y damas de compaa, entre otros oficios. No todos fueron exitosos, y muchos de sus sucesores vivieron infancias mas bien cercanas a las de las clases trabajadoras mexicanas. Adems, todava haba en el pas un buen nmero de descendientes de un fallido proyecto de colonizacin alemana que se llev a cabo durante el Segundo Imperio Mexicano. Los llamados Villacarlotanos fueron humildes campesinos y artesanos; sus retoos se integraron rpidamente a los sectores trabajadores locales, pero no por ello olvidaron que descendan de alemanes (Durn-Merk, 2009).


    En el ambiente urbano, estos nios asistieron a escuelas de gobierno en zonas populares, como el barrio de Tepito, en la Ciudad de Mxico, o en el rea de Zapopan, en Guadalajara. Un buen nmero apenas termin la educacin primaria, empezando a trabajar como aprendiz en talleres o fbricas desde temprana edad, as como en labores tales como la albailera, venta de productos en la calle, o como lustradores de zapatos. Mientras que algunas nias trabajaban en fbricas,[5] otras desde pequeas colaboraron con la economa familiar, por ejemplo ayudando a sus madres a lavar y planchar ropa ajena, a preparar comidas para llevar, o a atender algn estaquillo. Para la segunda generacin se hablaba mayoritariamente el castellano; a veces se mezclaba ese idioma con el predominante a nivel regional o local -como en el caso de Yucatn, con algo de Maya.


    Habra que agregar a este subgrupo los inmigrantes alemanes menores de edad no acompaados, ya que nunca falt uno que otro que llegara de polizonte a Veracruz en un afn de ganarse la vida de algn modo. Estos menores normalmente se vieron forzados a trabajar desde pequeos para subsistir.


    Las nias descendientes de alemanes humildes que crecieron en zonas rurales mexicanas fueron educadas para llevar una vida de pueblo y contaron con una escolarizacin muy limitada; los varones fueron criados como campesinos independientes, a veces llamados milperos. Otros pequeos pasaron a formar parte del personal de diversas haciendas agricultoras; los nios laboraban en los campos de henequn, las nias principalmente en la casa del patrn.[6] Algunas haciendas henequeneras en Yucatn, por ejemplo, eran verdaderas Torres de Babel, segn reporta la historiadora Raquel Padilla Ramos (2011); en ellas haba que haba maya, mestizos, coreanos, yaqui, canarios, chinos, y personas de otros orgenes culturales: esto explica, entonces, el que ciertas prcticas culturales de algunos de esos grupos encuentren lugar tambin en las memorias de la infancia de los descendientes de alemanes pobres. Selectos rituales y formas de vida de otras culturas con que aquellos extranjeros convivieron fueron adoptados en buena medida, y a veces de forma gradual.


    Ya en la segunda generacin el idioma principal en que esos chicos se comunicaban fue, en un buen nmero de casos, una lengua indgena, seguida por algo de espaol y apenas algunas palabras sueltas en alemn. A partir de los aos veinte, con el incremento de la educacin rural, empezara un mayor entrenamiento en el castellano en algunas de las reas ms remotas del pas. En relacin a las prcticas religiosas, hasta ahora el nico caso de este subgrupo que ha sido estudiado en detalle son los descendientes de alemanes en el Yucatn rural: a partir de la segunda generacin las tradiciones Maya como el hetzmek (consagracin de bebs a los dioses maya) eran celebradas cuando los bebs cumplan los seis meses de edad. Tambin resultaba comn que los nios y nias milperos empezaran a ayudar a sus padres desde 5 o 6 aos, siendo as tempranamente introducidos a la cosmologa Maya.[7] Algunas de estas tradiciones son cultivadas hasta nuestros das.


    Otros tipos de experiencias que merecen atencin son las de algunas jovencitas de familias campesinas y artesanas de Alemania que al poco tiempo de llegar a Mxico fueron casadas con hombres de la localidad por sus padres, aparentemente para asegurar la subsistencia de la familia. En esta estrategia se puede ver el aprovechamiento de algunos inmigrantes de las oportunidades estructurales que encontraron para lograr una cierta movilidad ascendente en Mxico, como las ideas sobre superioridad de la blancura.


    El trabajo infantil aparentemente no era visto como un problema por los padres de los nios en este subgrupo, ya que ellos en Alemania haban trabajado tambin desde relativamente pequeos y su escolaridad haba sido bastante corta, lo cual se consideraba como normal (Jacobeit y Jacobeit, 1987, pp. 152, 160-166). Algunos migrantes mostraban gran inters en que al menos uno de sus hijos, normalmente un varn, tuviese acceso a educacin superior, lo cual vean como la nica posibilidad de mejorar sus condiciones de vida (Sobrino Campos, 1994). La forma de vivir la infancia que estos nios experimentaron, pues, fue ms bien parecida a la de los nios mexicanos de familias humildes. Como algunos estudiosos han reportado (Soler Durn, 2008, p. 112), durante el Porfiriato la mayora de los menores locales que habitaban en estados considerados como lejanos, o en comunidades humildes, fueron ms bien excluidos y marginados de los procesos de modernizacin. Esto afect no slo el nivel de escolaridad, sino tambin las condiciones de nutricin, acceso a recursos, y formas de vida.


    La identidad de estos pequeos ascendientes de alemanes, pero pertenecientes a los grupos subalternos, era normalmente disputada. Los que mostraban un genotipo centro-europeo, a pesar de ser blancos eran normalmente vistos como geros de pueblo, o sea de tez blanca y ojos claros pero sin los recursos sociales y culturales que son asociados con las clases superiores. En una sociedad como la mexicana, que an presta gran atencin a los rasgos tnicos, stos no fueron suficientes a principios del siglo para ser asociado automticamente con las lites. Mientras tanto, aquellos cuya fisonoma mostraba ya una miscenegacin, eran normalmente asignados al grupo local ms cercano, o sea, por ejemplo, maya, o cora.


    Cabe ahora preguntar: Que papel jugaba Alemania en la construccin de identidad de esos chicos? Aunque en las familias algunas ancdotas sobre el origen alemn continuaron siendo mencionadas por varias generaciones, el bajo nivel de escolaridad no permita a esas personas comprender lo que eso significaba.


    Hubo tambin un subgrupo de nios que se integr a las experiencias locales como resultado de la circulacin de infantes, fenmeno que para la poblacin mexicana en general ya ha sido documentado y que en general tiende a reforzar las diferencias entre las familias de origen y receptoras (Blum, 2009). En la historia oral de los colectivos aqu estudiados, estos menores de ascendencia alemana haban quedado desamparados por diversas razones por ser resultado de relaciones fuera del matrimonio, por desintegracin familiar, o por pobreza extrema, por ejemplo. El cmo pasaron a formar parte de familias locales era explicado de diversas maneras. En algunos casos se les consideraba como aceptados, regalados, o dados; esta acepcin normalmente se aplic a nios abandonados, a hurfanos de guerra, o a sobrevivientes de epidemias que fueron criados por personas de la localidad de modestos recursos. Una buena parte de ellos creci como los chicos de los sectores en que se insertaron.


    En cambio, cuando los pequeos eran ms bien seleccionados por familias acomodadas se les refiere como recogidos o adoptados. Es notorio que en este proceso los bebs con piel blanca y ojos claros eran preferidos. Estos infantes que circularon a un status superior tuvieron acceso a los recursos de los grupos acomodados de la localidad; en su mayora no conocan el origen de sus verdaderos padres y cuando aos ms tarde eran confrontados con esa realidad algunos se negaban a aceptar un origen humilde.


    Al hablar de los chiquillos que quedaron hurfanos habra tambin que considerar algunos que parecen no haber encontrado una situacin estable, y quienes carentes de apoyo pasaron a ser transgresores de la ley desde una temprana edad.


    Hijos no reconocidos


    El ltimo subgrupo que he identificado hasta este momento lo forman los hijos de alemanes con mujeres de la localidad que no fueron reconocidos ante el Registro Civil. La tradicin oral es muy rica al respecto y algunas historias muestran el desdn que ciertos hombres tuvieron por las mujeres mexicanas e indgenas.[8] Los nios resultado de estos contactos crecan normalmente dentro de la estructura familiar materna; en casos de precariedad econmica eran regalados por la madre. Aunque no es fcil discernir en ocasiones cuales narrativas son verdaderas o no, existen algunos casos en que informacin documental comprueba la existencia de estos hijos no reconocidos ligndolos directamente a sus padres alemanes. Si el progenitor aceptaba socialmente su rol (aunque no ante el Registro Civil), los pequeos tenan alguna posibilidad de estar en contacto con la cultura alemana, como fue el caso del hijo procreado en Mrida por el cnsul honorario de Alemania en Yucatn, Otto von Rosenkranz, con una mujer de la localidad (Durn-Merk, 2015); esos casos, sin embargo, fueron una minora.


    A modo de cierre


    Centrando el anlisis en las experiencias reportadas sobre los encuentros de nios descendientes de migrantes y las sociedades en que crecieron es posible ver cmo las identificaciones tnicas y personales son formadas, o moldeadas, a travs del acceso y la utilizacin de recursos culturales, sociales y materiales. Queda claro que la distincin entre nios protegidos y trabajadores no estaba necesariamente marcado por una pertenencia tnica, sino intrnsecamente relacionada con el estatus socio-econmico de la familia durante la primera parte del siglo XIX, tanto en Europa como en Mxico.


    Otro importante resultado de este anlisis es el que la ascendencia extranjera no necesariamente va mano a mano con una infancia trasnacional, sino que depende de varios factores.


    Es as que se puede afirmar que los descendientes de alemanes en Mxico tuvieron muy variadas experiencias infantiles. As mismo, se ha demostrado aqu que ms que hablar de un aislamiento casi total de la sociedad receptora hasta la cuarta generacin, es posible afirmar que un buen nmero de descendientes de alemanes en Mxico se vali de diversas estrategias de aculturacin. Aparte de la ya previamente documentada auto-segregacin de las clases superiores germanas, se encontr una integracin paulatina de muchos otros descendientes de alemanes a las prcticas y experiencias de la infancia locales de los subgrupos mexicanos medios y bajos. En ello es posible ver que los nios funcionan dentro de estructuras sociales que facilitan ciertas acciones, en tanto que dificultan otras. Si desde el punto de vista nacionalista alemn perdan la germanidad al integrarse a la sociedad de acogida, algunos de esos pequeos se convertan en bilinges, y/o biculturales, retenan selectivamente ciertos marcadores culturales, adquiran destrezas adaptativas de vida y aplicaban estrategias discursivas recurriendo a imaginarios sociales especficos.


    A grosso modo, se pueden distinguir siete variables que afectaron la aculturacin de aquellos menores:


    
      	Condiciones estructurales prevalentes en ambas culturas.


      	Imaginarios predominantes en Alemania y en la regin mexicana donde la familia se asent.


      	Caractersticas socio-econmicas de la familia.


      	Constitucin especfica familiar, considerando tanto la lnea paterna como la materna.


      	Marcadores de identidad: edad en que se inmigr, generacin a la que se pertenece etnia, gnero, fisonoma, personalidad, e intereses.


      	Previa experiencia migratoria o de transmigraciones.


      	Capacidad de agencia personal.

    


    Los resultados de este anlisis emprico muestran algo que en realidad no es novedoso, o sea la gran diversificacin de las experiencias de la infancia lo que es original es haberlas identificado en una poblacin que se crea homognea. La pregunta que surge es: Porqu es que las variaciones de estas experiencias haban sido hasta ahora ignoradas? En mi opinin son cuatro los factores. Primero, mayoritariamente las clases altas han dejado testimonios escritos que han sido preservados en archivos institucionales o bien sido convertidos en libros. No es que los grupos menos favorecidos no hayan legado huellas de su experiencias, sino que stas deben ser buscadas en archivos familiares, tradiciones orales, y otras fuentes alternativas que sin duda lleva ms tiempo y esfuerzo explorar. Segundo, desde el siglo XIX la comunidad alemana en Mxico haba insistido en presentarse como un grupo exitoso; esto tuvo como consecuencia que aquellas historias que no coincidan con esta imagen eran silenciadas. Tercero, las personas humildes de origen alemn se encontraron en una posicin de disonancia social, en el sentido de que su pertenencia a este grupo tnico era disputada por aquellos con ms recursos; esto limitaba la capacidad de ser tomados en cuenta. Y, cuarto, la historia cultural de este grupo en Mxico en buena parte an se concentra en analizar el impacto econmico y poltico de la migracin, dejando de lado los aspectos sociales y familiares.
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      Resumen

      Con el enfoque en las representaciones literarias de la infancia, este artculo reflexiona sobre la memoria colectiva cubana en su dimensin transnacional y diasprica. A partir del ao 1959, la sociedad cubana est marcada por numerosas oleadas migratorias al curso de la revolucin cubana y la formacin de un estado socialista. Desde que el rgimen castrista se dirigi hacia una ideologa rgida, muchos cubanos han vivido una desilusin con las esperanzas revolucionarias. La reflexin sobre una isla en el proceso de volverse un espacio recluido en vez de liberado es un tema recurrente en la literatura cubana contempornea. En el marco de una lectura comparativa, se analiza Todos se van (2006), de Wendy Guerra, y El maana: memorias de un xodo cubano (2006), escrita por la periodista Mirta Ojito, que vive en los Estados Unidos. Estas novelas autobiogrficas muestran como se entrelazan la reconstruccin narrativa de la infancia con el momento histrico de una diasporizacin creciente de la sociedad cubana en los aos 70. Las escritoras cubanas no slo reconstruyen el mundo perdido de su infancia, sino tambin tratan de recuperar la(s) historia(s) de una nacin diseminada en el mundo.


      Palabras clave: Infancia; Literatura Cubana; Dispora; Memoria Colectiva.

    


    
      
        Children and Diaspora: Two Cuban writers narrate their lives
      


      
        Abstract

        Focusing on literary representations of childhood, this article reflects on the Cuban collective memory in its transnational and diasporic dimension. Since 1959, Cuban society is marked by numerous migratory waves in the course of the Cuban Revolution and the formation of a socialist State. Since the Castro regime leaded to a rigid ideology, many Cubans have lived a disappointment with revolutionary hopes. The reflection on an island in the process of becoming a confined space instead of a freed one is a recurring theme in contemporary Cuban literature. As part of a comparative reading, we have analyzed Todos se van (2006), by Wendy Guerra, and El maana: memorias de un xodo cubano (2006), written by journalist Mirta Ojito, who lives in the United States. These autobiographical novels show how the narrative reconstruction of childhood are interwoven with the historical moment of a growing diasporisation of Cuban society in the 70's. The Cuban writers not only reconstruct the lost world of their childhood, but also try to recover the(s) history(ies) of a nation spread in the world.


        Key words: Childhood; Cuban Literature; Diaspora; Collective memory.

      

    


    
      
        Infncia e dispora: Duas escritoras cubanas contam suas vidas
      


      
        Resumo

        Com foco nas representaes literrias da infncia, este artigo reflete sobre a memria coletiva cubana em sua dimenso transnacional e de dispora. A partir do ano de 1959, a sociedade cubana  marcada por numerosas ondas migratrias no curso da revoluo cubana e da formao de um estado socialista. Desde que o regime castrista se encaminhou para uma ideologia rgida, muitos cubanos viveram uma desiluso com as esperanas revolucionrias. A reflexo sobre uma ilha no processo de tornar-se um espao recluso em vez de liberado  um tema recorrente da literatura cubana contempornea. Com base em uma leitura comparativa, analisam-se Todos se vo (2006), de Wendy Guerra, e El maana: memorias de um xodo cubano (2006), escrita pela jornalista Mirta Ojito, que vive nos Estados Unidos. Estas novelas autobiogrficas mostram como se entrelaa a reconstruo narrativa da infncia com o momento histrico de uma diasporizao crescente da sociedade cubana dos anos 1970. As escritoras cubanas no somente reconstroem o mundo perdido de sua infncia, mas tambm tratam de recuperar a(s) histria(s) de uma nao disseminada no mundo.


        Key words: Infncia; Literatura cubana; Dispora; Memria coletiva

      

    


    Hoy d�a, Cuba es uno de los pa�ses con el porcentaje m�s alto de emigrantes, si se cuenta que entre el 15% y el 20% de su poblaci�n total vive fuera de la isla (cf. NUEZ, 1998, p. 28). En este siglo XXI, cuando ya se ha celebrado el 55 aniversario del triunfo de la Revoluci�n cubana, la di�spora a�n crece continuamente. Algunas de las numerosas oleadas migratorias que han tenido lugar desde que el r�gimen castrista asumi� una ideolog�a r�gida, han tenido las caracter�sticas de �xodo escandaloso, si pensamos por ejemplo en el as� llamado �xodo de Mariel, de 1980. Ese a�o, miles de cubanos ocuparon la embajada de Per� para pedir asilo y presionar al r�gimen la autorizaci�n de salir de Cuba. Cuando Castro cede a esta presi�n, 125 000 cubanos �que m�s tarde ser�an llamados marielitos� salen en barcos desde el puerto del Mariel rumbo a Miami. La fuga a trav�s del mar ha sido un leitmotiv de la historia cubana contempor�nea. No solo a trav�s de botes sofisticados, manejados por traficantes, sino por medio de r�sticas embarcaciones llamadas balsas. En los a�os 90, el colapso del bloque socialista de Europa del Este caus� en la isla una crisis econ�mica y social tan aguda (el llamado per�odo especial), que provoc� un aumento masivo de salidas y, en agosto de 1994, la famosa crisis de los Balseros. Unos 35 000 cubanos arriesgaron sus vidas en el intento de llegar a las costas de los Estados Unidos en esas balsas improvisadas.[1]


    Tales momentos hist�ricos de emigraciones masivas se han grabado en la memoria colectiva de los cubanos, una memoria que no s�lo se forma dentro de la isla. La tenemos que considerar tambi�n en una dimensi�n transnacional y diasp�rica. En este contexto, la literatura desempe�a un papel esencial como medio que (re)construye y recupera la memoria cultural dentro y m�s all� de las fronteras nacionales (cf. ERLL, 2011). Enfocar�, aqu�, dos obras de corte autobiogr�fico de escritoras cubanas contempor�neas: Todos se van, de Wendy Guerra, autora que escribe en La Habana pero publica en Espa�a,[2] y El Ma�ana: memorias de un �xodo cubano, de Mirta Ojito, periodista que vive en los Estados Unidos. Adem�s de la fecha de publicaci�n com�n, 2006, ambos relatos autobiogr�ficos se sit�an en la misma �poca: la infancia en la Cuba de los 70, a�os marcados por una creciente divisi�n social entre los que se van y los que se quedan. Esta divisi�n no solo se debe a conflictos econ�micos sino tambi�n a los ideol�gicos,[3] que culminan en el �xodo de Mariel. A continuaci�n, analizar� c�mo ambas autoras reflejan lo que quiero llamar la diasporizaci�n creciente de la sociedad cubana a trav�s de sus memorias de infancia. En este contexto, me interesa reflexionar sobre la formaci�n de una memoria colectiva que �tanto dentro como fuera de la isla� se constituye a la vez como memoria diasp�rica, caracterizada por el af�n de reconstruir la historia cubana en la b�squeda de una identidad personal y colectiva.[4] Esta b�squeda concierne tambi�n a la configuraci�n de una comunidad imaginada en el sentido que le da Benedict Anderson (1983).


    No es de extra�ar que la memoria diasp�rica de la literatura cubana se entrelace, en muchos casos, con la reconstrucci�n narrativa de la infancia, al ser esta �ltima, la infancia, el lugar, el tiempo y el s�mbolo de un origen perdido. He pagado un precio muy alto por crecer sola mientras todos se marchaban de la isla. Me fueron abandonando poco a poco [...]; estoy fuera del mundo (GUERRA, 2006, p. 9), dice la protagonista de Todos se van. Este estar fuera del mundo revela que la representaci�n literaria de la infancia no sirve para constituirla como un estado id�lico y carente de conflictos, sino m�s bien para destacar que las fracturas, separaciones y desilusiones forman parte integral de la infancia, especialmente cuando ella est� afectada por el poder autoritario de un r�gimen como el de Cuba.[5]


    Los an�lisis siguientes se basan en tres preguntas: �c�mo se inscriben estos conflictos vividos en las dos novelas autobiogr�ficas?, �qu� papel desempe�a la perspectiva de la ni�ez con respecto a la formaci�n de una memoria colectiva en su dimensi�n transnacional? y �de qu� manera las escritoras intentan recuperar la(s) historia(s) de una naci�n diseminada en el mundo a trav�s del g�nero autobiogr�fico, sea testimonial o ficcionalizado?


    Toda(s) la(s) historia(s) en el diario


    En la autobiograf�a ficcional de Wendy Guerra la infancia est� representada por medio del diario. Esta forma de narraci�n �ntima crea una cercan�a con el lector, reforzada por la autenticidad que la perspectiva infantil puede aportar. Esto se realiza estil�sticamente a trav�s de un lenguaje sencillo, frases cortas y el uso del presente: un lenguaje desnudo y efectivo desde la mirada de una ni�a inusualmente l�cida y sensible, como propone Lilian Fern�ndez-Hall (2007, s.p.). El diario es el alter ego y el interlocutor de la protagonista Nieve Guerra, quien a su vez puede ser considerada el alter ego de la autora, que re-ley� sus diarios de infancia y juventud escritos entre 1978 y 1990 para convertirlos en una novela autoficcional.[6] Por lo tanto, en este proceso de reescritura la infancia narrada se ubica en el intersticio que queda entre la realidad y la ficci�n. Charlotte Michel considera esta autoficci�n como una novela de iniciaci�n que retrasa la evoluci�n de la protagonista en forma de una qu�te identitaria. No obstante, destaca tambi�n que esa b�squeda no va del no saber al saber, de la inocencia a la madurez, sino que desemboca en una desubicaci�n total del personaje (MICHEL, 2011, s.p.). Esta desubicaci�n se debe al mundo disperso (GUERRA, 2006, p. 9) de la protagonista, que est� vinculado con el leitmotiv que dio nombre a la obra: todos se van.


    El t�tulo revela que la vida de la protagonista est� marcada por separaciones y rupturas que impregnan su infancia con la experiencia de la soledad.[7] Nieve, cuyo nombre contrasta con la condici�n tropical de la isla de Cuba, crece en un lugar id�lico en Cienfuegos, una ciudad costera ubicada en el centro de la isla, y junto a su madre, una artista que trabaja para la radio local y es divorciada. La madre se cas� de nuevo con un hombre sueco llamado Fausto, con quien Nieve manten�a una relaci�n de gran confianza. Cuando la madre tiene que servir en la guerra de Angola durante unos meses �una medida de castigo por parte del r�gimen� el padre de Nieve, tambi�n artista, reclama la guardia de su hija en un juicio que gana. La mudanza resulta dram�tica para la ni�a, porque en el nuevo hogar sufre la violencia de su padre, que es alcoh�lico y la maltrata diariamente con golpes. Con �l vive hasta que, a�os m�s tarde, la llevan a un Centro de Reeducaci�n de Menores, que sirve adem�s de internado de hu�rfanos. Cuando una mujer se interesa en adoptar a Nieve, su madre finalmente retoma la custodia por su hija. El diario de infancia cierra con la partida del padre para Miami, mientras que madre e hija van a vivir para La Habana.[8]


    El tema principal que caracteriza la infancia de Nieve es el miedo: la angustia de estar sin protecci�n ante el violento y arbitrario poder del padre, el desasosiego frente a la inseguridad cotidiana que origina una reclusi�n solitaria y el temor a las continuas separaciones de sus seres queridos. Esta experiencia de miedo aumenta porque ella, desde su perspectiva de ni�a, no entiende las circunstancias pol�ticas que se le imponen a la vida de la familia. Parad�jicamente, la ausencia de una conciencia pol�tica en el universo infantil va acompa�ada de la omnipresencia de la situaci�n pol�tica en su mundo cotidiano. Un d�a, la madre le dice: En Cuba la pol�tica est� en lo que comes, en d�nde vives, en lo que tienes y hasta en lo que no tienes (GUERRA, 2006, p. 187). Por lo tanto, el marco �ntimo del n�cleo familiar refleja a nivel colectivo las desintegraciones de la sociedad cubana en los a�os 70: la vigilancia, las intimidaciones, las ansiedades cotidianas. El protagonismo de la ni�a consiste en que no juzga ni se queja de las circunstancias en las que vive, sino que trata simplemente de sobrevivir en ellas (cf. FERN�NDEZ-HALL, 2007, s.p.). Adem�s, no hay alternativa porque no conoce otro mundo.


    En este contexto, destaca el tema de la escasez de comida, algo que forma parte de la memoria colectiva cubana a partir de los a�os 60. El tema del hambre se ha vuelto un t�pico de la literatura cubana contempor�nea.[9] Aparece tambi�n en Todos se van, de modo que el lector lo puede vincular con la situaci�n econ�mica en la isla. No obstante, la protagonista no sufre hambre por la falta de alimentos sino realmente por la privaci�n de ellos a la que el padre la tortura. Entre el miedo a la conducta de desatenci�n y a la violencia paterna, los sentimientos de culpa y el deseo de adaptarse a la situaci�n para que mejore, Nieve, finalmente, toma una postura de autocastigo, o m�s bien de resistencia contra el poder paterno, y entra en una huelga de hambre: Ahora soy yo la que no voy a comer m�s. Se acab� (GUERRA, 2006, p. 60). No obstante, a pesar de que enflaquece radicalmente, esta resistencia no origina ning�n cambio: Sigo teniendo problemas con mi padre y la comida. Nunca me trae nada y cuando me trae me obliga a comer aunque sean las tres o las cuatro de la ma�ana. Me pega, pero no tanto para amoratarme (ib�d., p. 78). Nieve no tiene forma de salir del c�rculo vicioso de los maltratos: Sab�a que me pegar�a, lo sab�a bien. Pero no puedo hacer nada (ib�d., p. 54). El desamparo y la indefensi�n en que se encuentra la ni�a convierten la casa en una prisi�n, un espacio de encerramiento y un lugar amenazante: Cuando entro a la casa estoy m�s en peligro que cuando estoy fuera. Dice mi madre que la puerta de la casa es lo m�s sagrado que hay pero �sta no es mi casa (ib�d., p. 66).


    Con la ayuda de una profesora que denuncia al padre ante las autoridades oficiales, Nieve consigue finalmente escapar de la casa-prisi�n. Sin embargo, los sentimientos de desamparo, soledad y orfandad se refuerzan cuando se muda al internado. Con su entrada en este lugar m�s feo que he visto en mi vida, como comenta en su diario, la psic�loga le explica que no hab�a m�s lugar donde meterme (ib�d., p. 92). All�, su mundo sigue dispers�ndose, con personas a su alrededor que la abandonan:


    
      Cada vez que cierro una puerta me parece que no voy a ver m�s a esas personas que est�n donde yo estaba. Las miro fijo, para que no se me olviden nunca. Es un momento peque�o, es un instante en que me llevo todo lo que hay all� con los ojos. Le puse a ese momento Los Nuncajamases porque s� que nunca jam�s volver� aqu� y all� y a tantos lugares en los que he vivido (ib�d., p. 103).
    


    En esta cita, el deseo de poder grabar todos los as� llamados momentos nuncajamases revela una reflexi�n profunda sobre la memoria y su capacidad de guardar las im�genes de p�rdida. Este modo reflexivo remite al mismo tiempo a la funci�n de la escritura. El diario, como refugio, alter ego e interlocutor, es el �nico hogar para Nieve, el �nico lugar confiable y consistente en un mundo que se desintegra y fractura. As�, la escritura crea un espacio de resistencia que se observa, por ejemplo, en el momento en que la madre se marcha a Angola: Estoy en huelga de Diario porque se llevaron a mi madre a la guerra de Angola. Esta p�gina est� en blanco en su honor (ib�d., p. 19). La cita demuestra que la p�gina vac�a constituye un acto de lucha con y contra el silencio y el miedo a la p�rdida. Al mismo tiempo, revela la dificultad de encontrar palabras para las despedidas, es decir, expresar lo indecible. Por lo tanto, Nieve intenta coleccionar y guardar los fragmentos de su desubicado mundo de la infancia, pero no consigue convertir esos fragmentos dispersos en una imagen que tenga sentido.


    En cuanto a la diasporizaci�n de la sociedad cubana, la novela autoficcional expresa ante todo el efecto que tienen las partidas en el mundo fr�gil de la ni�ez y luego en la etapa de la juventud. La frustraci�n y la inseguridad que sufre la protagonista, se deben adem�s al hecho de que ella misma pierde la esperanza de irse como los dem�s (algo que se describe especialmente en el diario de la juventud). Queda sometida a los poderes masculinos: el del sistema que rige en Cuba y el de su padre, del que sigue dependiendo a�n despu�s de que �l emigre para Miami, como lo muestra el hecho de que Nieve y su madre tambi�n piden la autorizaci�n de salida:


    
      Si mi padre se fue es que queremos irnos a Miami.

      

      Si mi padre se fue y no nos vamos para Miami �l ten�a que darnos el permiso.

      

      Ahora para darnos el permiso mi padre tiene que estar en Cuba.

      

      Como mi padre no va a regresar a Cuba, no puedo irme de Cuba hasta que cumpla 18 a�os.

      

      Mi madre [s]ali� a la calle muy callada, [�] no deber�a darse por vencida. (ib�d., p. 130 y s.)
    


    En Todos se van el intento de irse aparece como una obsesi�n colectiva, la meta de una sociedad entera. Para todos los que no logran escapar, esto significa perseverar en la desesperaci�n de quedar cautivo en un ambiente abandonado de una isla que parece volverse cada d�a m�s inhabitada e inhabitable. La novela est� introducida por una cita de Charles Baudelaire: La patria es la infancia. Si �a trav�s de esta referencia paratextual� entendemos la infancia como s�mbolo de la patria, queda evidente que la infancia de Nieve representa a Cuba como un espacio fragmentado y desubicado. La despedida se ha inscrito en la memoria colectiva cubana como tema central. As�, se manifiesta al mismo tiempo que la memoria colectiva est� dividida porque las historias cotidianas de familias separadas, ni�os abandonados y amigos perdidos dise�an una imagen sumamente contrastante de la versi�n historiogr�fica del r�gimen revolucionario, que oficialmente proclama la unidad y unanimidad del pueblo. La realidad cotidiana, descrita desnudamente en el diario, se opone dr�sticamente a cualquiera perspectiva romantizada de la infancia y asimismo a una perspectiva homogeneizadora de la historia cubana. La novela de Wendy Guerra crea entonces un espacio de contra-memoria (ERLL, 2005, p. 265) que se opone a la versi�n oficial y homogeneizadora de la memoria colectiva cubana. En este espacio literario resuenan las voces oficialmente silenciadas en esa voz infantil que trata de superar el silencio de las despedidas.


    Toda(s) la(s) historia(s) en el testimonio


    Mirta Ojito y su familia salieron de Cuba en 1980, por el puerto del Mariel, en un barco llamado El Ma�ana. Justamente es el nombre de este barco el que da t�tulo al libro de sus memorias personales, publicadas primero en ingl�s (Finding Ma�ana: A Memoir of a Cuban Exodus, Nueva York, 2005) y traducidas al espa�ol un a�o m�s tarde por el cubano Orlando Alom� (Random House/Vintage Espa�ol). Periodista de profesi�n (gan� el Pulitzer de reportajes nacionales en 2001), Ojito combina en sus memorias no solo testimonio autobiogr�fico y ficciones sino tambi�n documentos hist�ricos. De esta manera crea una multiperspectiva, pues no s�lo retrata su propia infancia en los a�os 70, sino que tambi�n da voz a distintos protagonistas del escenario pol�tico que determinaron el curso de los acontecimientos del Mariel.[10] Seg�n Ojito, el puente del Mariel, que conect� esa bah�a al oeste de la ciudad de La Habana con Miami, alter� la historia de los dos pa�ses �Estados Unidos y Cuba� y cambi� el curso de miles de vidas (OJITO, 2006, p. 12), incluyendo la suya. Constata que estaba al tanto de las consecuencias y los rasgos generales del puente mar�timo: las fechas, las estad�sticas, el impacto �bueno y malo� y las im�genes televisadas de desesperaci�n y esperanza, pero mi propia historia era una p�gina en blanco (ib�d., p. 11).


    La motivaci�n de escribir el libro nace entonces del deseo de llenar esa p�gina en blanco, iniciada en su primera vuelta a Cuba en 1998, cuando fue asaltada por los recuerdos (ib�d., 9). Durante este viaje, que emprende dieciocho a�os despu�s de su partida, surgen dos vehementes preguntas: �Por qu� yo y miles de cubanos nos enamoramos de la revoluci�n? y �cu�ndo fue que todo se volvi� insoportable? (ib�d., p. 10).


    El testimonio de la infancia se acerca a las cuestiones de exclusi�n e inclusi�n que determinaron la vida de su familia en la d�cada del 70 y en un ambiente marcado por una r�gida ideolog�a socialista. Esto se revela en el t�tulo del primer cap�tulo, Gusanos, un t�rmino despectivo con que los cubanos descalificaron a todos aquellos que consideraban contrarrevolucionarios solo porque quer�an emigrar. Precisamente, Mirta es hija de gusanos, porque sus padres no ocultan ese deseo: no recuerdo un momento en mi vida en que no supiera que la aspiraci�n m�s acariciada de mis padres era alg�n d�a, de alg�n modo, irse de Cuba, como ya lo hab�a hecho la mayor parte de la gente que conoc�amos (ib�d., p. 16). Sigue con una enumeraci�n de amigos y familiares idos, d�ndose cuenta de que la despedida y la p�rdida de personas queridas constituyen sus memorias m�s tempranas (ib�d.).


    La conciencia de que la posici�n de sus padres crea conflictos con el sistema pol�tico empieza con su entrada a la escuela, en la que chocan los valores familiares y la ideolog�a oficial cuando la maestra pregunta qui�n de los alumnos va a la iglesia. La ni�a, en su primera semana de clase, levanta la mano con entusiasmo, para luego entender que el gesto, de all� en adelante, la marca como defectuosa (ib�d., p. 24) y tendr�a la consecuencia de ser excluida del sistema revolucionario porque, como explica la maestra, no es Dios sino Fidel y la Revoluci�n quienes le ponen la comida en la mesa y le dan los libros y l�pices para venir a la escuela (ib�d., p. 24). Notablemente, a pesar de los obst�culos que enfrenta como hija de gusanos confesos (ib�d., p. 29), la formaci�n escolar bajo el r�gimen castrista no deja de influir en Mirta, una buena alumna que participa en las actividades de la organizaci�n de J�venes Comunistas. No es solamente por el deseo de pertenecer sino tambi�n por creer en los ideales de la Revoluci�n, su designio mayor (ib�d., p. 143),[11] por lo que ella no toma una actitud de resistencia dentro del sistema escolar, que exige de los ni�os que entreguen sus almas (ib�d., p. 10). Por lo tanto, su testimonio no quiere culpabilizar ninguno de los dos polos: la Revoluci�n y la familia. A trav�s de los recuerdos revisa m�s bien su conflicto: estar dividida entre las dos lealtades diferentes (ib�d., p. 152) que crean tensiones intergeneracionales dentro de la familia. Estas se intensifican durante los a�os de infancia: como el deseo de salir se convirti� en un modo de vida (ib�d., p. 17) dentro de la familia, que vive constantes frustraciones con la burocracia cubana en el intento de conseguir los papeles necesarios por emigrar, la protagonista anticipa sin cesar su propia despedida, luchando al mismo tiempo con la pregunta de si el deseo de sus padres realmente corresponde al suyo: [I]ncluso despu�s de decirle a mi padre que nos sacara de Cuba, no estaba segura de que yo lo seguir�a (ib�d., p. 87). Este conflicto culmina en 1980, cuando los padres finalmente ven que sus esperanzas pueden volverse realidad, pero temiendo a la vez que su hija se niegue a acompa�arlos. Mirta Ojito documenta con vivacidad c�mo la oleada de desconfianza (ib�d., p. 197) infiltra todo un pa�s, que se divide entre los que se van y los que se quedan, los primeros agredidos p�blicamente como antisociales, enemigos y lumpens[12] por los segundos, que estaban animados por la consigna de Castro: �Que se vaya la escoria! (ib�d., p. 195 y s.). La protagonista compara esta atm�sfera hostil y violenta con una guerra civil (ib�d., p. 194),[13] que abre brechas duras y desesperadas entre familiares, vecinos y amigos, un caos destructor que le imposibilita a la protagonista reconocer su propio pa�s (cf. ib�d., p. 196).


    Para la familia Ojito el Mariel resulta ser la salvaci�n, la liberaci�n anhelada de ese espacio de reclusi�n que es la isla (ib�d., p. 254). Adem�s, en los Estados Unidos, como muchos otros cubanos, Mirta sigue su camino con �xito, especialmente con respecto a su carrera profesional de periodista. No obstante, el corte del cord�n umbilical cubano (ib�d., p. 254), el desconsuelo por la separaci�n definitiva de su tierra natal y la a�oranza por su pasado perdido, la persiguen hasta llevarla a escribir El Ma�ana. El hecho de que Mirta Ojito no s�lo revisita su propio pasado sino que indaga profundamente en el momento hist�rico del Mariel, mezclando documentaci�n y ficci�n, historia personal e historia pol�tica, convierten a este libro en un aporte significativo para la memoria colectiva cubana. Al mismo tiempo, el libro ejemplifica c�mo esta memoria se ha transnacionalizado y se despliega en el cruce de dos culturas (Travelling Memory, ERLL, 2011), la estadounidense y la cubana. Tanto la propia autora como muchos de los actores hist�ricos que aparecen como figuras importantes en su reconstrucci�n historiogr�fico-narrativa, viven diseminados por el mundo. Por ello, la narraci�n de Ojito ofrece un di�logo entre las m�ltiples perspectivas conflictivas que existen en la isla y dentro de la di�spora. A pesar de su posici�n cr�tica frente al r�gimen castrista, la escritora emprende el trabajo de memoria para desarrollar su propia perspectiva m�ltiple frente a su pasado, lo que logra ante todo a trav�s de la recuperaci�n de la infancia. En su b�squeda de pertenencia como exiliada cubana en los Estados Unidos, Ojito destaca que ni su infancia ni su patria le pertenecen ya, de modo que la memoria diasp�rica se constituye como una memoria sin refugio:


    
      La patria, ese concepto elusivo para los refugiados dondequiera que est�n, dondequiera que vayan, contin�a evadi�ndome, como un espejismo en el desierto, que se aleja mientras m�s cerca creo estar. Cuando volv� a Cuba en 1998, me sent�a en casa al caminar las calles de mi infancia, entre la gente con que me cri�, pero extra�amente fuera de lugar en otras partes. Me sent�a incompleta, asediada por una sensaci�n familiar de desasosiego, de no estar realmente en ninguna parte, como flotando. El exilio, supe entonces, no es un estado temporal que se disipa en la euforia del regreso. El exilio, como la a�oranza, es un modo de vida [�] (OJITO, 2006, p. 318).
    


    Conclusi�n


    En ambas novelas se destaca que el miedo a la separaci�n constituye el tema central de la reconstrucci�n narrativa de la infancia. Sin embargo, se observa una diferencia fundamental en la comparaci�n de ambas protagonistas de las novelas que corresponde a las biograf�as emp�ricas de las escritoras: una permanece en la isla pero queda separada de los dem�s, otra se va y se separa de su tierra natal. Esta diferencia influye en la dimensi�n memor�stica de los textos: Mirta sufre del anhelo por su tierra perdida, Nieve soporta el abandono en una isla que se ha vuelto prisi�n. A pesar de las diferentes perspectivas, las escritoras muestran c�mo las partidas y las p�rdidas predominan en el mundo de la infancia y c�mo impactan en la diasporizaci�n de la sociedad cubana dentro del marco �ntimo de las familias que se desmiembran. Nos hacen ver, adem�s, que dentro del pa�s socialista, que se autorrepresenta como un bloque de absoluta unanimidad, la cohesi�n social est� profundamente fracturada.


    Ambos textos autobiogr�ficos no reconstruyen una Cuba como lugar id�lico, sino como espacio inhabitable. Recuperando los conflictos vividos, las escritoras retan el discurso oficial homogeneizador del castrismo con unas memorias en las que resuena(n) toda(s) la(s) historia(s) oficialmente silenciada(s) en la isla. Sin embargo, estas memorias se han descentralizado y transnacionalizado, tomando en cuenta que Wendy Guerra publica sus libros en Espa�a y Mirta Ojito lo hace en los Estados Unidos, adem�s de publicarlo en ingl�s. Los recuerdos que recapitulan el proceso de la di�spora cubana crean una memoria diasp�rica que no logra encontrar un refugio en los recuerdos, sino que revisita la infancia como lugar desubicado y tiempo desconcertante, como s�mbolo de una naci�n profundamente dividida y desgarrada. La transnacionalizaci�n de la literatura cubana se escribe desde las infancias perdidas y desde sus huellas de abandono irrecuperable. Como apelaciones a una memoria colectiva, los textos de Wendy Guerra y Mirta Ojito nos recuerdan que las experiencias de estas p�rdidas y separaciones finalmente re�nen a todos los cubanos dentro y fuera de la isla.
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    ____________________________

    [1] Tras el Maleconazo, un estallido de violencia en La Habana en protesta por la extrema situaci�n en que se viv�a, el gobierno decide abrir las fronteras y dejar que todo el que deseara emigrar a trav�s del mar lo hiciera. Durante semanas miles de cubanos se lanzaron a las aguas del golfo de M�xico que separa Cuba de los Estados Unidos. Lo hac�an en botes, fr�giles embarcaciones, balsas y todo lo que pudiera servir para navegar (a�n hoy los balseros siguen ocupando espacio en los titulares de noticias dedicados a Cuba). Pero el primer gran �xodo mar�timo tuvo lugar en 1965 a trav�s de Boca de Camarioca, un peque�o pesquero ubicado al este de la ciudad de Matanzas. Por all� salieron personas de la clase media alta y baja que temieron o simplemente no comulgaron con el socialismo que se estaba implementando.


    [2] Es de destacar que Todos se van no se distribuye en Cuba, sino que circula de mano en mano en forma de fotocopia. Cf. Briand (2009).


    [3] Es a partir de 1971 -tal vez a partir de la gran Ofensiva Revolucionara, en 1968- que el gobierno asume una sola, monol�tica ideolog�a que entonces convierte a la Revoluci�n en un r�gimen que restringe y que se vuelve r�gido.


    [4] En relaci�n con la memoria colectiva como almac�n de conocimientos, del cual un grupo deriva una conciencia de unidad, v�ase Assmann y Czaplicka (1995, p. 130). Con respecto a la conservaci�n de los recuerdos por la que la di�spora se constituye como grupo que crea un sentido com�n, v�ase Safran (1991, pp. 83 y s.) y Mayer (2005, p. 13).


    [5] Es una reflexi�n acerca de c�mo el poder afecta a la infancia y la juventud, dice el director colombiano Sergio Cabrera refiri�ndose a la novela de Wendy Guerra En el a�o 2013 empez� a adaptarla para el cine. Ver: CORRESPONDAL-NOTICINE.COM: �http://www.noticine.com/iberoamerica/36-iberoamerica/19751-sergio-cabrera-vuelve-a-la-gran-pantalla-con-qtodos-se-vanq.html�. Acceso el: 28 mar. 2015. La pel�cula se estren� por primera vez en diciembre de 2014, en el Festival de Cine de La Habana. Ver COLPRENSA: �http://www.elcolombiano.com/todos-se-van-el-regreso-cinematografico-de-sergio-cabrera-DX1415775http://www.noticine.com/iberoamerica/36-iberoamerica/19751-sergio-cabrera-vuelve-a-la-gran-pantalla-con-qtodos-se-vanq.html�. Acceso el: 28 mar. 2015.


    [6] Con respecto a la autoficci�n como combinaci�n de autobiograf�a y novela, v�ase Zipfel (2009). La autoficci�n subvierte las caracter�sticas del pacto autobiogr�fico planteado por Philippe Lejeune (1975). Este pacto se define por la identidad del autor y del narrador, tanto como del narrador y de la figura, la que le da credibilidad a la narraci�n autobiogr�fica en cuanto a su referencialidad extratextual (ZIPFEL, 2009, p. 287-288).


    [7] Seg�n Maurice Halbwachs, la primera experiencia del abandono y de la soledad hace que un ni�o entre en el mundo de los adultos, porque sus recuerdos de esta experiencia ya no son solamente el souvenir denfant (memoria del ni�o), sino al mismo tiempo un souvenir dadulte � memoria del adulto (HALBWACHS, 1950, p. 21), de modo que estos recuerdos se incorporan en el cadre (el marco) de la memoria colectiva (ib�d., p. 21-23).


    [8] La segunda mitad de la novela abarca la juventud de la protagonista. En el an�lisis, me enfocar� en el diario de la infancia.


    [9] Esto cuenta especialmente para los autores del Cuban boom de los a�os 90, que reflejan la escasez de alimentos durante el per�odo especial. El tema de la Cuba hambrienta y en decadencia lleva a una divulgaci�n creciente de la literatura cubana en el mercado internacional del libro (cf. WHITFIELD, 2008).


    [10] Entre los protagonistas se encuentran Bernardo Benes, exiliado cubano en Miami que empez� a negociar con Castro para conseguir una apertura que permitiera las visitas de familiares exiliados a la isla; H�ctor Sanyustiz, que demoli� la cerca de la embajada de Per�, conduciendo un �mnibus p�blico; Napole�n Vilaboa, que le propuso a Castro crear el puente del Mariel para permitir a exiliados cubanos buscar a sus familiares en barcos; y Mike Howell, el capit�n estadounidense de La Ma�ana.


    [11] Habla tambi�n del para�so revolucionario (OJITO, 2006, p. 73).


    [12] Ojito cita un art�culo de fondo publicado el 27 de abril en el peri�dico cubano Granma (2006, p. 194).


    [13] V�ase la observaci�n que aparece en Todos se van: A veces hasta arrastran por el suelo a los que se van. [...] Est�n igual que mi padre, golpes y golpes sin dejar que uno pueda ir a donde quiera (GUERRA, 2006, p. 123-124).
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      Resumen

      Es importante ensear historia de la infancia en la escuela? Por qu y para qu? En este artculo se plantea que la historia de la infancia puede ser un contenido de gran utilidad en la enseanza de la historia. La enseanza de una historia en la que los nios aparezcan como actores sociales y no slo como sujetos subordinados al poder de los adultos podra facilitar procesos de empata y provocar que los alumnos adviertan que la participacin de las personas de su edad (y no slo de los adultos) es importante en el devenir social. Si los nios en la escuela solo leen que hay un conjunto de actores que hacen historia y que stos son siempre adultos, podran pensar que tienen una capacidad muy limitada como nios o adolescentes de participar y transformar la sociedad, incluso podran creer que su participacin como nios no es posible ni deseable. A partir de una mirada desde la disciplina histrica, se plantea una reflexin en torno a la historia de la infancia y a su importancia. Para ello, se analiza la presencia de los nios en los libros de texto gratuitos, las causas de la marginacin de los nios en la narrativa histrica escolar, algunas problemticas sobre la historia de la infancia y la importancia de ensear la historia de los nios y las nias.


      Palabras clave: Historia de la infancia; Enseanza de la historia; Participacin infantil.

    


    
      
        Teaching history of childhood to children: why?
      


      
        Abstract

        Is it important to teach history of childhood at school? Why and what for? This article suggests that history of childhood may be a very useful content in history teaching. Teaching a history where children appear as social actors and not just as subjects who are subordinate to the power of adults might make empathy processes easier and motivate students to think that the participation of individuals at their age (and not only adults) is significant for social change. If children at school only read that there is a set of actors who make history and that the latter are always adults, they might think to have a rather limited capacity as children or adolescents in terms of participating and changing society, they might also believe their participation as children is neither possible or desirable. From the perspective of history as a discipline, this article suggests a reflection on the history of childhood and its significance. To do this, childrens presence in free textbooks is analyzed, as well as the causes of childrens marginalization in the historical narrative at school, some issues on history of childhood, and the significance of teaching the history of boys and girls.


        Key words: History of childhood; History teaching; Childrens participation.

      

    


    
      
        Ensinar histria da infncia aos meninos e meninas: Para qu?
      


      
        Resumo

         importante ensinar histria da infncia na escola? Por que e para qu? Neste artigo se prope que a histria da infncia pode ser um contedo de grande utilidade no ensino da histria. O ensino de uma histria em que as crianas apaream como atores sociais e no somente como sujeitos subordinados ao poder dos adultos poderia facilitar processos de empatia e fazer os alunos perceberem que a participao das pessoas de sua idade (e no somente dos adultos)  importante para o devir social. Se as crianas na escola somente leem que h um conjunto de atores que fazem histria e que estes so sempre adultos, poderiam pensar que tm uma capacidade muito limitada como crianas ou adolescentes de participar e transformar a sociedade, inclusive poderiam acreditar que a sua participao como crianas no  possvel nem desejvel. Fazendo-se uma anlise a partir da disciplina histrica, sugere-se uma reflexo em torno da histria da infncia e sua importncia. Para isto, analisam-se a presena das crianas nos livros-textos gratuitos, as causa da marginalizao das crianas na narrativa histrica escolar, algumas problemticas sobre a histria da infncia e a importncia de ensinar a histria das crianas.


        Key words: Histria da infncia; Ensino da histria; Participao infantil.

      

    


    A finales de la d�cada de 1970, el fil�sofo marxista mexicano, Carlos Pereyra, convoc� a un grupo de destacados intelectuales a responder una pregunta inherente a la disciplina hist�rica: �Historia, para qu�? El resultado fue un libro en el que Pereyra se�al�, entre otras cosas, que la historia sirve para crear conocimiento, pero tambi�n tiene una funci�n social: el estudio del movimiento de la sociedad, m�s all� de la validez o legitimidad de los conocimientos que genera, acarrea consecuencias diversas para las confrontaciones y luchas del presente (PEREYRA, 1985, pp. 12-13). Pereyra (1985, p. 14) subrayaba el impacto de la historia que se escribe en la historia que se hace.


    La historia social nacida en la d�cada de 1960, que alent� el estudio de los sectores olvidados y marginados, de los ciudadanos de a pie, provoc� una ola de trabajos que giraron en torno a la recuperaci�n de sujetos que no hab�an sido considerados como actores hist�ricos. As�, el concepto de actor de la historia se ampli� a un gran abanico de personajes, obreros, mujeres, ind�genas, homosexuales, gitanos, artesanos, bur�cratas, j�venes, adolescentes, ni�os y ni�as. Desde la historiograf�a, centenares de art�culos, cap�tulos y libros se han escrito con el objetivo de rescatar las ideas, acciones y costumbres de m�ltiples actores de la historia. En el campo de la ense�anza, los investigadores educativos tambi�n han enfatizado la importancia de ense�ar la participaci�n y el protagonismo de diversos actores en la historia, para formar en la ciudadan�a (pens�ndola como un concepto amplio que sobrepasa la esfera pol�tica) y ense�ar una historia plural. Adem�s, se ha insistido en la necesidad de expandir y diversificar el rango de personas que son vistas como actores hist�ricos para ayudar a los estudiantes a pensar acerca de sus propios roles sociales (Heyer, 2003, Barton, 2012, Cummings, 2012, VILLAL�N y Pag�s, 2013, Pag�s y Villal�n, 2013). Sin embargo, los �ltimos avances historiogr�ficos y did�cticos parecen llegar a cuenta gotas a la historia que se ense�a en la escuela.


    En este art�culo me interesa plantear la pregunta que gui� el libro compilado por Carlos Pereyra (y a otros tantos) llev�ndola a la relaci�n entre el campo de la historia de la infancia y su ense�anza, es decir, �es importante ense�ar historia de la infancia en la escuela? �por qu� y para qu�? Quiero plantear que la historia de la infancia, de los ni�os y las ni�as, un campo cuya fecha de nacimiento se da en 1960 con la publicaci�n de El ni�o y la vida familiar en el antiguo r�gimen, de Philippe Ari�s, puede ser un contenido de gran utilidad en la ense�anza de la historia. La ense�anza de una historia en la que los ni�os aparezcan como actores sociales y no s�lo como sujetos subordinados al poder de los adultos, podr�a facilitar procesos de empat�a y provocar que los alumnos adviertan que la participaci�n de las personas de su edad (y no s�lo de los adultos) es importante en el devenir social. Si los ni�os en la escuela solo leen que hay un conjunto de actores que hacen historia y que �stos son siempre adultos, podr�an pensar que tienen una capacidad muy limitada como ni�os o adolescentes de participar y transformar la sociedad, incluso podr�an creer que su participaci�n como ni�os no es posible ni deseable. Keith Barton (2012) ha sugerido que mientras los estudiantes no vean a gente como ellos reflejada en el curriculum, les puede faltar motivaci�n para estudiar historia o la pueden tomar con poca seriedad. A partir de una mirada desde la disciplina hist�rica, plantear� una reflexi�n en torno a la historia de la infancia y a su importancia. Para ello, analizar� la presencia de los ni�os en los libros de texto gratuitos, las causas de la marginaci�n de los ni�os en la narrativa hist�rica escolar, algunas problem�ticas sobre la historia de la infancia y la importancia de ense�ar historia de los ni�os y las ni�as.


    Los ni�os en los libros de texto gratuitos de Historia en M�xico


    En sus estudios sobre la presencia y ausencia de ciertos actores y protagonistas de la historia escolar en el curr�culum y los libros de texto de varias naciones hispanoamericanas, Joan Pag�s y Gabriel Villal�n (2013) encontraron que si bien los otros y otras de la historia han sido incorporados a la narrativa hist�rica escolar, su inclusi�n ha sido de tipo perif�rico y como un anexo a la historia oficial que contin�a dominando la manera de ordenar la narraci�n hist�rica en los textos de estudio (VILLAL�N y Pag�s, 2013, Pag�s y Villal�n, 2013, SantI Obiols y Pag�s , 2011, Pag�s y Santi Obiols, 2012). El an�lisis de estos autores confirma que el curr�culum de historia escolar y los libros de texto van con frecuencia a la zaga de los avances en la investigaci�n hist�rica. Evidentemente, tambi�n van a la zaga de los avances en investigaci�n educativa.


    Tomo el ejemplo del tratamiento de la historia de la infancia que hacen los libros de texto oficiales en M�xico porque estos ofrecen un campo interesante para reflexionar sobre el tema.[1] En M�xico, la presencia de los ni�os y las ni�as en los libros de texto oficiales gratuitos de uso en las primarias mexicanas es, como en otros casos nacionales, a todas luces insuficiente. Sin embargo, puede observarse el comienzo de un esfuerzo, que incluso parecer�a premeditado, por incluir la historia de los ni�os y las ni�as en la narraci�n hist�rica oficial.[2] En M�xico, el estudio de la Historia en la escuela primaria se aborda localmente desde el tercer grado de primaria y nacionalmente en cuarto y quinto grados. En el �ltimo grado (en sexto), se trabaja la Historia del Mundo hasta el siglo XVI. Cada estado de la rep�blica elabora su libro de tercer grado y los libros de cuarto, quinto y sexto se elaboran en la propia Secretar�a de Educaci�n con equipos de historiadores y pedagogos seleccionados por �sta. En tanto hay 31 estados y un Distrito Federal, existen 32 libros distintos de tercer grado, pero que desde el cuarto grado, los ni�os de Oaxaca o de Baja California reciben el mismo discurso narrativo e iconogr�fico que todos los ni�os del pa�s.


    En M�xico, los libros de tercer grado de primaria tienen como uno de sus objetivos contribuir a la formaci�n de la ciudadan�a. Esto implicar�a una participaci�n infantil informada. A los ni�os se les ense�a en abstracto las formas de participaci�n social y pol�tica. Sin embargo, la participaci�n que se pide desde el Estado a los ni�os es absolutamente constre�ida. El libro de texto oficial no sugiere que los ni�os participen en la pol�tica, en los movimientos sociales o ciudadanos y mucho menos en la vida econ�mica. El discurso oficial se�ala que la participaci�n infantil debe darse en espec�fico en lo que concierne al cuidado del ambiente, la prevenci�n de desastres y la protecci�n del patrimonio cultural y natural. Ese es el campo de acci�n social de los ni�os. No otro.


    
      [�] que los ni�os, para fortalecer su sentido de pertenencia, su identidad local, regional y nacional, reconozcan las condiciones naturales, sociales, culturales, econ�micas y pol�ticas que caracterizan la entidad donde viven, y c�mo ha cambiado a partir de las relaciones que los seres humanos establecieron con su medio a lo largo del tiempo. Lo anterior contribuye a su formaci�n como ciudadanos para que participen de manera informada en la valoraci�n y el cuidado del ambiente, del patrimonio natural y cultural, as� como en la prevenci�n de desastres locales. La asignatura La Entidad donde Vivo agrega nociones sobre tecnolog�a y antecede las asignaturas de Geograf�a e Historia (SECRETAR�A DE EDUCACI�N P�BLICA, 2011, p. 42).
    


    En el libro correspondiente al Distrito Federal, cada uno de los bloques o cap�tulos contiene una secci�n flotante intitulada Ni�os como t�, cuyo prop�sito es brindar datos de c�mo viv�an los ni�os del Distrito Federal en �pocas pasadas (Alc�ntara Ayala, 2012, p. 7). De tal manera, los ni�os aparecen mencionados en recuadros dos veces en la etapa prehisp�nica, una en el periodo colonial, una en el siglo XIX y una en el siglo XX. Este libro sobresale en ese sentido, ya que los dem�s libros de texto de tercer grado no retoman este ejemplo. En cada uno de los libros (cuarto, quinto y sexto grado), los ni�os del pasado aparecen mencionados alrededor de nueve veces, lo que sugerir�a cierta preocupaci�n por integrarlos a la construcci�n de la historia patria.


    �Qu� se dice de los ni�os del pasado en los libros de texto oficiales mexicanos? �C�mo se les representa? �A partir de qu� tem�ticas? Los ni�os en los libros de texto de Historia aparecen generalmente como sujetos subordinados al mundo adulto y relacionados con cuatro tem�ticas centrales: 1) la escuela, 2) la guerra, 3) el trabajo y, 4) la vida familiar. Se subraya su condici�n de v�ctimas (eran sacrificados por los mexicas, asesinados en las guerras, muertos en los terremotos o puestos a trabajar desde temprana edad), o como sujetos en v�as de formaci�n, especialmente en formaci�n hacia la vida adulta (a trav�s de la educaci�n familiar, la escuela, el juego o la ayuda en las labores dom�sticas), pues en teor�a esto �ltimo permite insertarse adecuadamente en los procesos de socializaci�n (Thorne, 2012). As�, los ni�os mexicas aparecen en los libros acudiendo al Telpochcalli, donde se les educaba para la guerra o para alg�n oficio, o al Cuicacalli, donde se les ense�aban artes y canto. Algunos de ellos sembraban semillas, eran representados en vasijas, ofrecidos como sacrificios a los dioses o asesinados en las guerras de conquista. Durante el Virreinato, ayudan en las labores diarias del hogar (labores divididas por g�nero) y los m�s pudientes se educan con cl�rigos. En el siglo XIX, el libro de texto avisa a los peque�os lectores que los ni�os no iban a la escuela, que pocos sab�an leer y escribir y que los ni�os m�s pobres deb�an trabajar. Los libros resaltan la relaci�n de los ni�os con la Revoluci�n Mexicana y destacan a los Ni�os de Morelia a quienes se dedica dos p�ginas del libro de quinto grado. Los 400 ni�os exiliados republicanos espa�oles que llegaron a M�xico en 1939 por gestiones del presidente L�zaro C�rdenas aparecen como claras v�ctimas de la guerra aunque se reconoce su capacidad de ense�ar sus juegos a los ni�os mexicanos, adem�s de canciones de guerra y costumbres que fueron adoptadas por los habitantes de Morelia y hoy en d�a son parte de la cultura de M�xico (Balbuena corro, 2014b, pp. 148-149). Para el caso del libro de sexto grado, los ni�os aparecen como descubridores de la agricultura, asisten a las escuelas en Atenas, donde escrib�an en tablillas de cera y practicaban deportes o jugaban con juguetes. En la Roma cl�sica, explican los libros, los ni�os se divert�an imitando a los gladiadores mientras las ni�as se preparaban para el matrimonio. La narraci�n sobre la Edad Media habla de c�mo los ni�os ayudan en el pastoreo, en las labores dom�sticas o en las guerras de conquista. En suma, los libros de texto de primaria en M�xico ciertamente dan un panorama general sobre algunas actividades de los ni�os en la historia y presentan algunos atisbos a la participaci�n infantil en el pasado, haciendo especial �nfasis en los momentos b�licos.


    Aunque los ni�os est�n en cierta forma representados en los contenidos de los libros de texto, el plan y programa de estudios de Historia ni entre sus aprendizajes o competencias esperados contempla que los alumnos de primaria identifiquen la participaci�n hist�rica de los ni�os del pasado y mucho menos que trabajen conceptos como el de actor social. Y ese no es un tema menor. Si s�lo se incluyen an�cdotas de los ni�os en la historia, �stos contenidos pueden volverse superfluos y estar lejos de promover un pensamiento cr�tico. En ese sentido, resalta que el t�rmino participaci�n en el programa de historia de educaci�n primaria aparezca s�lo con el objetivo de que los alumnos:


    
      	Valoren la importancia de la participaci�n de Hidalgo y Allende en la independencia del pa�s. (Cuarto grado)


      	Describan la participaci�n de M�xico en la Segunda Guerra Mundial. (Quinto grado)


      	Valoren la importancia de la reforma pol�tica, la alternancia en el poder y la participaci�n ciudadana en la construcci�n de la vida democr�tica del pa�s. (Quinto grado)


      	Reconozcan cambios en la cultura y la importancia de la participaci�n de M�xico en eventos deportivos internacionales. (Quinto grado)


      	Valoren la importancia de la reforma pol�tica, la alternancia en el poder y la participaci�n ciudadana en la construcci�n de la vida democr�tica del pa�s. (Quinto grado) (SECRETAR�A DE EDUCACI�N P�BLICA, 2011).

    


    Los aprendizajes esperados para la asignatura de Historia, reducen entonces la participaci�n a los adultos (Miguel Hidalgo, Ignacio Allende, los ciudadanos) o al gran Estado-naci�n: M�xico. El que M�xico se conciba como un sujeto de la historia, con capacidad de participar en eventos deportivos o en la guerra mundial, da cuenta del poco caso que los hacedores del curriculum han hecho a varias investigaciones en el campo que han demostrado lo confuso que puede ser para ni�os y adolescentes entender a un pa�s como un actor de la Historia. Barton (2012) y Heyer (2003) han explicado que al hablarles as� a los ni�os �stos terminan atribuy�ndole literalmente emociones y deseos a entidades abstractas.


    Aunque la participaci�n forma parte de los objetivos de la asignatura de Formaci�n C�vica y �tica, �stos tampoco invitan a tomar alg�n ejemplo del pasado. Tenemos entonces que los objetivos expl�citos de la asignatura de Historia no fomentan que los ni�os reconozcan a los diversos agentes de la historia, ni que ampl�en su definici�n de acci�n social a todas las transformaciones de la vida p�blica o desarrollen un sentido de participaci�n en el presente a partir de un conocimiento de experiencias del pasado. As�, la participaci�n no aparece ni como concepto ni como herramienta de comprensi�n hist�rica en el programa de estudios de Historia de la Secretar�a de Educaci�n P�blica en M�xico. Barton (2012) ha se�alado que la sola menci�n a los m�ltiples actores de la historia no favorece por s� misma una comprensi�n de la acci�n hist�rica. Es necesario que se llame la atenci�n expl�citamente sobre los conceptos y su aplicaci�n en los temas que se estudian.


    Entonces, �en qu� momentos el t�rmino participaci�n se vincula a los ni�os en los libros de texto de Historia de la educaci�n primaria? En tres ocasiones. Todas ellas vinculadas a la guerra. En el libro de cuarto a�o se presenta la participaci�n heroica del ni�o artillero como un dato interesante en la guerra de Independencia de M�xico aludiendo al hecho de que un batall�n de ni�os liderado por Narciso Mendoza, un ni�o de 11 a�os que recogi� una antorcha y dispar� un ca��n contra el ej�rcito realista, permitiendo la reorganizaci�n de los insurgentes (BALBUENA CORRO, 2014, a).


    En el libro de quinto grado la participaci�n se refiere a los ni�os de la Revoluci�n Mexicana que sirvieron en el campo de batalla, en el redoble de tambores, el cuidado de los caballos, como centinelas, mensajeros o ayudantes de cocina. No es fortuito que este tema aparezca, ya que es uno de los campos sobre los cuales m�s ha abrevado la historia de la infancia en M�xico, lo cual indicar�a que los autores del libro de texto, entre los que se encuentran reconocidos acad�micos, pusieron especial atenci�n en rescatar estos aportes (BALBUENA CORRO, 2014, b).


    El �ltimo v�nculo expl�cito de los ni�os como part�cipes de la historia aparece en el libro de sexto a�o, y se vincula tambi�n a la guerra (BALBUENA CORRO, 2014, c), me refiero al caso de las cruzadas infantiles en la Edad Media, aunque la literatura acad�mica ya haya se�alado que �stas no eran ni cruzadas ni infantiles (DEVRIES, 2002).


    Algo similar sucede con el t�rmino protagonista. En el libro de Historia: Cuarto grado, la palabra aparece una sola vez, en un ejercicio donde el alumno debe identificar a los protagonistas de una leyenda antigua. En el libro de Historia: Quinto grado, el t�rmino aparece refiri�ndose a los ferrocarriles como protagonistas de la Revoluci�n Mexicana. En el libro de sexto, literalmente, no hay protagonistas. Esto resulta importante porque hablar�a de cierto esfuerzo por borrar a los protagonistas entendidos como las personas que desempe�aron un papel central, lo cual puede obedecer a un intento por eliminar de una vez por toda a los grandes h�roes en la narrativa. Cabe mencionar que la palabra h�roe s�lo aparece en dos ocasiones, la primera en quinto grado en una referencia a los ni�os h�roes, seis cadetes entre 14 y 20 a�os que en 1847 murieron en la Batalla de Chapultepec, en la que se enfrentaron tropas mexicanas y tropas estadounidenses. La segunda vez, el t�rmino h�roe aparece en una actividad para discutir cr�ticamente el culto a los h�roes del siglo XIX.


    El t�rmino participaci�n, en cambio, aparece ahora ligado estrechamente a la historia de las mujeres, tem�tica que ha ido ganando terreno en la historia escolar. Sin embargo, aunque es notable el esfuerzo de quienes elaboran los libros por agregar la palabra participaci�n siempre que se habla de las mujeres en la historia, �stas todav�a aparecen como sujetos secundarios en los libros de texto. Los hombres que emergen en los textos son tantos, que incluso parecer�a una redundancia calificarlos a ellos tambi�n como protagonistas. En suma, en el discurso hist�rico de los libros de texto oficiales, domina la idea de la participaci�n hist�rica como un campo exclusivo de los adultos.


    A todo esto se suma que los atisbos de historia de la infancia que se presentan no explican la historicidad de los ni�os, no aluden a la infancia como un concepto hist�rico-cultural, no atienden a la diversidad de experiencias infantiles y, en consecuencia, tampoco promueven la reflexi�n sobre c�mo los ni�os han sido excluidos, oprimidos, castigados o controlados por los adultos y c�mo han respondido a ello, elementos que resultar�an claves para desarrollar un sentido cr�tico hacia el pasado y el presente.


    �Cu�les son las causas de que generalmente los ni�os est�n ausentes en la narrativa hist�rica escolar?


    A estas alturas resulta evidente que aunque la historia de la vida cotidiana, la historia de las mentalidades y la historia cultural y social han permeado la narrativa hist�rica escolar, es la historia pol�tica la que predomina en los libros de texto e incluso en el aula. Sin embargo, si la presencia de los ni�os es escasa en los libros de texto, este es un mero reflejo de que su presencia es tambi�n �nfima en la producci�n historiogr�fica en Hispanoam�rica, a pesar de que este campo de especializaci�n se encuentre en evidente consolidaci�n. Pero, por otro lado, la exclusi�n de los ni�os obedece tambi�n a que la historia est� profundamente centrada en conocer las experiencias de los adultos en el pasado. De tal forma, como critica la soci�loga feminista Barrie Thorne, incluso los trabajos m�s innovadores en torno a la historia de las mujeres, que han pretendido desplazar el foco de atenci�n de los hombres a las mujeres, lo han hecho poniendo a las mujeres adultas como el centro del an�lisis, continuando con el destierro de las ni�as y los ni�os del relato (THORNE, 2012).


    La marginaci�n de los ni�os de los trabajos historiogr�ficos, de los libros de texto y de la historia ense�ada, responde en gran medida a una visi�n dominante y adultoc�ntrica, que ha minimizado su protagonismo y su acci�n y, en cambio, los ha considerado actores perif�ricos, subalternos, sin autoridad, sin poder de transformar, as� como receptores pasivos de las pol�ticas p�blicas y, en suma, sujetos supeditados al poder del mundo adulto. Esto se suma a un predominio de la historia pol�tica sobre otros campos del saber historiogr�fico.


    El estudio de las experiencias y pr�cticas de los adultos ha oscurecido los comportamientos, acciones y puntos de vistas infantiles. Los ni�os son pensados, antes que nada, como aprendices y receptores de la cultura adulta, de ah� que encontremos una f�rmula repetida ad infinitum: los ni�os son los futuros ciudadanos en vez de pensar que pueden comportarse como sujetos activos y transformadores en el presente. Solemos imaginarlos en funci�n de su futuro prometedor como adultos y las investigaciones hist�ricas han insistido en estudiarlos as�, de tal modo, en el campo que m�s se ha acercado a la historia de la infancia, la historia de la educaci�n, los historiadores han dado m�s peso a los distintos proyectos educativos, sociales, pol�ticos o econ�micos para convertir a los ni�os en los ciudadanos del futuro y han prestado poca atenci�n a las experiencias y pr�cticas infantiles. Los ni�os, por decirlo de alg�n modo, han sido los sujetos m�s marginados de la historia de la educaci�n, enfocada casi siempre en estudiar el curriculum, las instituciones, las teor�as pedag�gicas, la legislaci�n, las pol�ticas educativas, la funci�n docente, los materiales did�cticos pero poco abocada a pensar en los ni�os ya no s�lo como receptores de todo esto, sino como reproductores, como agentes con capacidad de apropiarse, discutir y resistir a los paradigmas construidos para ellos. Es decir, si pensamos a los ni�os constantemente como el lugar ideal para construir utop�as sobre el adulto y el ciudadano estamos olvidando que los ni�os participan en el presente y, por ende, los estamos pensando sin acci�n social importante en el presente. Los estamos preparando m�s para ser los adultos del futuro y no los ni�os cr�ticos y participativos que requiere el presente.


    La ense�anza de la historia de la infancia per se puede volverse una historia anecd�tica si no se tiene muy claro el paradigma de ni�o que se desea construir, �un ni�o activo, part�cipe de la vida social o un ni�o pasivo, obediente y domesticado? Desde hace varias d�cadas los pedagogos, psic�logos, antrop�logos y soci�logos han asumido que los ni�os no son receptores pasivos de la cultura sino que activamente construyen, reproducen e interpretan el mundo (THORNE, 2012), se ha enfatizado el poder transformador de los ni�os a trav�s de su apropiaci�n de la cultura adulta y la construcci�n de culturas propias de pares (CORSARO, 1985). Se ha estudiado su capacidad de participar en la toma de decisiones y de organizarse aut�nomamente. Eso es quiz� lo que deber�a reforzar una la historia de la infancia en el aula.


    Si, como a finales de los a�os 70 se�alaba Pereyra (1985, p. 23), la historia se emplea de manera sistem�tica como uno de los instrumentos de mayor eficacia para crear las condiciones ideol�gico-culturales que facilitan el mantenimiento de las relaciones de dominaci�n, tal vez deber�amos retomar con mayor enjundia ciertos combates por la historia para tratar de incluir a todos aquellos dominados y olvidados y mostrar sus relaciones de oposici�n, de resistencia y sus posibilidades de construir culturas alternativas. De tal manera, es necesario dar un giro narrativo, (�un giro did�ctico tambi�n?) y pensar la historia desde una perspectiva que otorgue un lugar de importancia al ni�o y a todas las identidades que pueden atravesarlo (la etnia, el g�nero, la clase social). La historia de los ni�os es fundamental para una comprensi�n m�s detallada de la vida social, econ�mica, cultural y pol�tica del pasado pues permite observar los procesos hist�ricos desde otra �ptica, atender a detalles que han pasado desapercibidos, dar cuenta de emociones familiares, de pol�ticas estatales fallidas o exitosas y sobre todo, contar una historia plural.


    Ense�ar historia de los ni�os permite poner en di�logo las perspectivas infantiles con las adultas y advertir c�mo se han relacionado los grandes con los peque�os, observar c�mo los adultos moldean la infancia pero tambi�n c�mo los ni�os influencian a los adultos. Como se�al� Anthony Giddens (1979), el desarrollo de la infancia no es solo el tiempo transcurrido para el ni�o, es tambi�n el tiempo que transcurre para sus figuras parentales y para todos los dem�s miembros de la sociedad. El ni�o no es una esfera separada de otras. La socializaci�n involucrada no es s�lo la del ni�o sino la de los padres, los maestros, y aquellos con los que el ni�o est� en contacto. La socializaci�n no es un proceso unidireccional. No es la incorporaci�n del ni�o en la sociedad, sino un proceso de interacci�n entre los actores (GIDDENS, 1979, p. 130). Si los ni�os cumplen un papel de bisagra generacional, son transmisores de valores, marcan continuidades, rupturas, cambios con el pasado �por qu�, entonces, los hemos excluido de la historia narrada?


    Algunas consideraciones sobre la historia de la infancia


    Muchos se preguntan si es realmente importante hacer historia de un grupo cuya constituci�n es definida por la edad. Durante el siglo XX, los menores de 18 a�os constitu�an el 40% de la poblaci�n en gran parte de las naciones latinoamericanas, es decir, no eran un grupo poco importante. Como no lo eran en periodos previos donde la esperanza de vida era mucho m�s corta. Sabemos, por ejemplo, que en el M�xico prehisp�nico, no hab�a mucha gente de 40 a�os y que en la Antigua Roma la esperanza de vida al nacer no sobrepasaba los 30 a�os.


    La edad, como se�al� Steven Mintz (2008), es un conjunto de signos que individuos y sociedades usan para medir sus progresos en el curso de una vida. Es tambi�n una experiencia subjetiva que queda en la mente de las personas mientras crecen y envejecen. La edad puede identificarse con los hitos de desarrollo que se esperan de una persona, con ciertas formas de comportamiento, apropiado e inapropiado. La edad puede ser una categor�a organizadora y un sistema de poder y jerarqu�a vinculado a derechos o a prohibiciones. En suma, la categor�a de edad est� profundamente imbuida en las relaciones personales, las estructuras institucionales, las pr�cticas sociales, las leyes y las pol�ticas p�blicas (MINTZ, 2008, pp. 17-22).


    Desde la historia, la infancia se ha estudiado predominantemente como una construcci�n sociocultural compuesta por representaciones, dispositivos institucionales, producciones culturales, opiniones, discursos e imaginarios construidos por los adultos. De tal forma, son las pol�ticas estatales, los artefactos culturales (libros, revistas, m�sica, pel�culas) y las ideas de los adultos las que imperan en la literatura acad�mica y son minoritarios los trabajos que han sostenido que las caracter�sticas y los atributos de los ni�os no s�lo fueron definidos por los adultos desde arriba sino que los ni�os fueron actores capaces de interactuar, dialogar o resistir a estas construcciones de muy variadas maneras. Si s�lo centramos la mirada en las ideas y concepciones que los adultos tuvieron sobre los ni�os, en la forma como se idearon teor�as pedag�gicas o formas de controlar a la infancia terminamos por convertir a los ni�os en sujetos pasivos, receptores de pol�ticas educativas o econ�micas y, sobre todo, los privamos de tener un lugar en la historia como actores sociales.


    Si bien la ni�ez y adolescencia son categor�as que se pueden definir como un fen�meno natural desde el punto de vista biol�gico y psicol�gico, como humanistas o como cient�fico sociales, es importante ense�ar que la infancia no puede ser definida solamente en t�rminos de edad, porque est� conformada por fen�menos pol�ticos, econ�micos y sociales. Si vamos a ense�ar historia de la infancia tenemos que partir de la idea de que el ni�o, el adolescente o el joven son categor�as culturales e hist�ricas. La infancia es una variable social conectada y afectada �ntimamente por la totalidad de las relaciones sociales dentro de una sociedad. Es por eso que el estudio de la infancia debe ser relacional. El significado del trabajo infantil, del consumo, de la escolarizaci�n o de cualquier otra experiencia de los ni�os del pasado solo puede comprenderse observando c�mo es afectado por un arsenal de fen�menos (pol�ticos, ideol�gicos, culturales y socioecon�micos) y como se relaciona con los conflictos y contradicciones de una sociedad y sus actores, en cada �poca coexisten m�ltiples significados de la ni�ez. En todo esto ha insistido Steven Mintz (2008).


    Actualmente predomina la idea de que la ni�ez es una categor�a de dependencia, un t�rmino que define tipos de relaciones de sumisi�n, e inferioridad corporal o debilidad, inactividad econ�mica y sexual, como vivir en el hogar paterno o tener carencia de derechos pol�ticos. Pero estos criterios no aplicaban para la mayor parte de las sociedades del pasado. No hay una definici�n �nica de ni�o, no es posible definir a un ni�o en t�rminos de edad, en t�rminos de dependencia, de inocencia, de sexualidad inactiva o de alejamiento del mundo laboral. Desde 1900, Freud nos dijo que los ni�os no son inocentes sino perversos. La inocencia, un atributo que pertenec�a a la esfera infantil por antonomasia, hoy en d�a se usa como un gancho publicitario para vender ropa a mujeres de 40 a�os. �Podemos definir al ni�o como alguien que depende econ�micamente de un adulto? No en la mayor parte de Hispanoam�rica y no en la mayor parte del pasado. �Se puede definir la ni�ez por la falta de vida sexual? Una persona puede ser ni�o en un aspecto pero no en otros. Una ni�a en distintas culturas puede ser escolar, madre, trabajadora, o una prostituta. Un buen punto para comenzar a hablar de historia de los ni�os a los ni�os exige mostrarles estos aspectos, pues ello permitir�a a los alumnos pensarse hist�ricamente.


    Insisto, hay que partir de la idea de que en ninguna sociedad de ninguna �poca existi� ni existe una definici�n general, modelo �nico o representaci�n homog�nea de lo que es un ni�o, como tampoco de lo que es ser una mujer o un viejo. Por eso, resulta fundamental estudiar los rasgos particulares que tiene la ni�ez en distintos contextos y �pocas, porque las ideas y actitudes hacia la infancia est�n en constante negociaci�n y construcci�n.


    El ni�o hist�rico, el historizable, surgi� gracias a los cruces epistemol�gicos de la historia cultural y la historia social, pero el ni�o como agente y sujeto de la historia, devino especialmente de los efectos de la Convenci�n sobre los Derechos del Ni�o en el mundo acad�mico. La Convenci�n, promulgada por la Asamblea General de las Naciones, en 1989, pensando en el inter�s superior del ni�o, lo erigi� como un sujeto de derechos, con derecho a participar, a la libertad de expresi�n, a la no discriminaci�n, a la vida, la supervivencia y el desarrollo. El concepto de participaci�n infantil cobr� presencia como nunca antes. El ni�o, a partir de ese a�o, fue entendido ya no como un objeto de pol�ticas p�blicas sino como un sujeto de derechos. Aunque la Convenci�n no se�al� expl�citamente el derecho a la participaci�n infantil, varios de sus art�culos hicieron referencia al derecho de los ni�os y las ni�as a expresar sus opiniones y que �stas fueran tenidas en cuenta (Art. 12), el derecho a la libertad de buscar, recibir y difundir informaciones e ideas (Art. 13), y el derecho a crear asociaciones y celebrar reuniones pac�ficamente (Art. 15). Esto, evidentemente, contribuy� a ampliar el concepto de ciudadan�a y poder hablar de ciudadan�a infantil (M�XICO, 1992).


    Como efecto de la Convenci�n, en los a�os 90 se construy� una muy amplia agenda interdisciplinaria para acercarse a los ni�os e incluso emergieron nuevos campos de estudio como los Childhood Studies. Sobre todo, surgieron nuevas preguntas para estudiar a los ni�os. Los investigadores trataron de explicar c�mo los ni�os construyen infancia, c�mo construyen cultura, cu�les son y han sido sus perspectivas sobre la sociedad y sus problemas o c�mo la infancia se convierte en un elemento que estructura la vida social o econ�mica. La difusi�n de estas ideas provoc� que algunos historiadores de la infancia dejaran de estudiar qu� dec�an los adultos sobre los ni�os y dieran un giro hacia el ni�o, es decir, no hacia la infancia como un paradigma ideal construido por los adultos, sino hacia los ni�os como sujetos capaces de interactuar con las construcciones hechas para y sobre ellos, de elaborar formas de socializaci�n propias e incluso de generar cultura.


    �Para qu� ense�ar historia de la infancia a los ni�os y las ni�as? �Qu� historia de la infancia ense�ar?


    �C�mo convive la marginaci�n de los ni�os en la narrativa hist�rica escolar con sus pr�cticas sociales en el presente, con sus ideas y razonamientos en torno a su participaci�n o la defensa de sus derechos? Algunas investigaciones han avanzado en ese sentido y han mostrado que los ni�os, al no verse representados como actores hist�ricos en la historia escolar, no se ven a s� mismos como parte de los personajes que est�n estudiando y no pueden dar significado a la historia o a nociones abstractas como la de ciudadan�a (HEYER, 2003). Sabemos, por una encuesta del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (Unicef) en Espa�a que de 17,000 alumnos de secundaria y primaria el derecho m�s valorado era el de tener una familia y uno de los menos apreciados fue el de participaci�n. [3] Lo que resulta evidente es que los discursos hist�ricos que se ense�an en la escuela (al menos desde el curriculum y los libros de texto oficiales) no se preocupan por trabajar la participaci�n de los ni�os y las ni�as en la vida econ�mica, social y cultural en el pasado. Si la historia impregna la pr�ctica misma de los agentes, quienes act�an en uno u otro sentido seg�n el esquema que la historia les ha conformado del movimiento de la sociedad y la actuaci�n de esos agentes est� decidida, entre otras cosas, por su visi�n del pasado de la comunidad a la que pertenecen y de la humanidad en su conjunto (PEREYRA, 1985, pp. 121-122), puede intuirse que la informaci�n que reciben los escolares del presente les proporciona elementos suficientes para construir una idea de sus pares en el pasado y mucho menos para verlos como sujetos activos, como actores sociales. Con la historia ense�ada es dif�cil que los ni�os se asuman como actores de la historia.


    Aqu� la historia de la infancia puede cobrar bastante importancia. Es decir, ense�ar una historia de la infancia en la que predomine la voz de los ni�os, sus acciones e ideas, puede ser un elemento significativo en la ense�anza de la participaci�n. Una de las definiciones de participaci�n m�s reconocidas es la que desde la perspectiva del desarrollo humano, elabor� Roger Hart (1993, p. 5), quien utiliz� el t�rmino participaci�n para referirse de manera general a los procesos de compartir las decisiones que afectan la vida propia y la vida de la comunidad en la cual se vive. Para Hart (1993, p. 5), la participaci�n es el medio por el cual se construye la democracia y es un criterio con el cual se deben juzgar las democracias. La participaci�n es el derecho fundamental de la ciudadan�a. Hart (1993, p. 4) sostiene que la confianza y la competencia para participar deben adquirirse gradualmente con la pr�ctica. Por esta raz�n debe haber oportunidades crecientes para que los ni�os participen en cualquier sistema que aspire a ser democr�tico y particularmente en aquellas naciones que ya creen ser democr�ticas.


    Si la participaci�n no debe ense�arse como una abstracci�n y s�lo se puede adquirir por medio de la pr�ctica (HART, 1993, p. 5), la historia de la infancia puede contribuir a mostrar formas de participaci�n que fueron exitosas o fallidas. La participaci�n, como el protagonismo de los actores en la historia, es un tema complejo, en tanto se han cuestionado los alcances de la autonom�a infantil y especialmente su autenticidad. La propuesta de Hart muestra que la participaci�n de los ni�os no necesariamente debe estar separada de la esfera de participaci�n adulta sino que el investigador debe advertir cu�l es el grado de interacci�n de los adultos y ni�os en este proceso. As�, a trav�s de su modelo de escalera de participaci�n infantil, Hart (1993) subdivide y reconoce cinco distintas formas de participaci�n infantil. Se�ala tres niveles que no pueden considerarse participaci�n: la manipulaci�n o enga�o de los ni�os; el uso de los ni�os como elementos decorativos, para promover alguna causa; y la participaci�n simb�lica, por ejemplo, cuando se usa a los ni�os como fachada, para impresionar a pol�ticos o a la prensa. Hart (1993) asume que la participaci�n infantil inicia en el momento en que los ni�os est�n informados, y aunque no sean quienes inicien ciertas acciones, sienten la informaci�n y sus proyectos como propios. El �ltimo grado de participaci�n, el m�s genuino, se logra cuando las acciones son emprendidas por los ni�os aunque sus decisiones est�n compartidas con los adultos. Sobre la participaci�n de los ni�os como actores y como sujetos sociales hay varias perspectivas. Manfred Liebel (1996, p. 23), que ha estado muy cercano a los Movimientos de Ni�os y Adolescentes Trabajadores en Am�rica Latina, ha se�alado que el protagonismo infantil se manifiesta cuando el ni�o o la ni�a se comprende como sujeto social y se siente capaz de participar y transformar la realidad. Tanto Giddens (1979) como Barton (2012) han hablado de una agencia hist�rica que no tiene que ver s�lo con el involucramiento pol�tico a larga escala, sino m�s bien con las m�nimas acciones y decisiones cotidianas, mismas que influencian el desarrollo hist�rico de las culturas y las sociedades. En suma, la participaci�n infantil tiene y ha tenido distintas dimensiones y niveles.


    Con frecuencia, como he se�alado al inicio, los ni�os aparecen en los libros de texto como v�ctimas. Efectivamente los ni�os fueron v�ctimas, pero si s�lo ense�amos e historiamos las formas hist�ricas de opresi�n que han vivido los ni�os podemos correr el riesgo de victimizarlos y restarles capacidad de agencia. Deber�amos sacar a los ni�os de su papel de v�ctimas o de sujetos constantemente educables. Si mostramos c�mo los ni�os fueron fundamentales a lo largo de la historia para la sobrevivencia familiar, c�mo trabajaron en las m�s variadas labores, c�mo resistieron a la dominaci�n en las casas correccionales, en sus empleos en talleres artesanales, c�mo fueron capaces de elaborar estrategias para mejorar la venta de productos en las calles de las principales ciudades latinoamericanas o c�mo pudieron elaborar discursos e interpretaciones propias sobre los sucesos y procesos que les toc� vivir, podemos, parafraseando a Barton (2012), hacer que los ni�os de hoy puedan aprender c�mo la gente resisti�, tom� acci�n y encontr� espacios para hacer sus vidas m�s satisfactorias. Pereyra (1985, p. 21) dec�a que quienes participan en la historia que hoy se hace est�n colocados en mejor perspectiva para intervenir en su �poca cuanto mayor es la comprensi�n de su origen.


    A diferencia del historiador italiano Giovanni Levi (1996, pp.13, 17), quien en su Historia de los j�venes sostuvo que los ni�os son los grandes mudos de la historia y que s�lo suelen tener un cometido pasivo, pienso que los ni�os est�n muy lejos de ese papel. Efectivamente las acciones, sentimientos, miradas y perspectivas de los ni�os sobre el mundo, los sujetos o los acontecimientos que los rodearon suelen pasar desapercibidos en la narrativa de los grandes sucesos y procesos hist�ricos nacionales, reconstruidos generalmente a partir de la documentaci�n elaborada por los adultos, que con frecuencia silencia su bullicio y alboroto y glorifica el actuar de los adultos. Los documentos o testimonios producidos por ellos no se han considerado fuentes dignas de conservarse pues no entran en lo que se ha delineado como lo hist�rico.


    La comprensi�n de la historia de la infancia es esencial porque se vincula con muchos temas: con el incremento de las pol�ticas estatales para educar, para corregir, para controlar, con el surgimiento de instituciones burocr�ticas, con el desarrollo del estado de bienestar, el triunfo de ciertas terap�uticas o la emergencia de los sistemas jur�dicos. La historia de la infancia se vincula directamente con la formaci�n del Estado. Los ni�os est�n inextricablemente unidos a los eventos centrales de la historia de un pa�s y juegan un papel importante en la reproducci�n del orden de clase (MINTZ, 2008, p. 17). Los ni�os son y han sido fundamentales en la transmisi�n y reproducci�n generacional y en el desarrollo de las identidades colectivas.


    S�lo si pensamos en el siglo XX, podemos observar que los ni�os se vieron involucrados en un amplio rango de relaciones sociales, culturales y econ�micas como la escolarizaci�n, la modernizaci�n, el trabajo en las calles, f�bricas y mercados, el consumo de bienes materiales y producciones culturales, el ahorro y el cooperativismo promovido en las instituciones escolares. Todas sus actividades generaron espacios de socializaci�n, configuraron identidades y los hicieron part�cipes del desarrollo socioecon�mico, produciendo nuevas valorizaciones de la infancia. La participaci�n de los ni�os estuvo condicionada por el g�nero, la etnia, la clase social y el entorno (rural o urbano) en el que viv�an. A lo largo del siglo XX los ni�os fueron considerados sujetos econ�micamente valiosos. En la primera mitad del siglo diversas instituciones y actores sociales y pol�ticos en Am�rica Latina reforzaron el papel del ni�o como trabajador, especialmente si proven�a de sectores populares. Las ni�as y los ni�os, por peque�os y fr�giles que parecieran, elaboraron y pusieron en pr�ctica mecanismos de resistencia a lo que consideraban pr�cticas de abuso y de explotaci�n, lo que comprueba no s�lo que no asum�an pasivamente el rol que se les exig�a sino que eran y son, actores sociales capaces de actuar, negociar, transformar su medio e incluso resistir a la dominaci�n ejercida por los adultos.


    Al ense�ar historia de la infancia deber�a hacerse �nfasis en que la participaci�n infantil ha sido una constante a lo largo de la historia, y que la acci�n o agencia, es social y culturalmente construida, es decir, no es est�tica, significa acciones y elecciones. Los individuos no nacemos como actores sociales, la participaci�n se construye y cambia a lo largo del tiempo. Y en tanto no es esencialista y se construye socialmente, hoy podemos construir ni�os con acci�n social. Si defendemos y fomentamos el derecho de los ni�os a participar como sujetos sociales y los vemos como sujetos copart�cipes en la construcci�n de la sociedad, podr�amos comenzar a pensar en qu� formas participaron en el pasado. Como se�ala Alessandro Baratta (2007), los ni�os, como las mujeres, fueron los excluidos del contrato de la ciudadan�a moderna y es hora de que aqu�llos excluidos, comiencen a ser incluidos. Si Pereyra subrayaba el impacto de la historia que se escribe en la historia que se hace, creo que ense�ar historia de la infancia podr�a impactar favorablemente en la participaci�n de los ni�os, las ni�as y los adolescentes hoy y, sobre todo, en el aprendizaje de una historia plural.
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    ____________________________

    [1] En 1959 se cre� la Comisi�n Nacional de Libros de Texto Gratuitos que bajo el principio constitucional de que la educaci�n b�sica era gratuita, era necesario proporcionar a los alumnos materiales de estudio que no les implicaran un gasto. De tal forma, los libros de texto gratuitos se consideraron un derecho social.


    [2] Debo mencionar que reconociendo que las im�genes desempe�an un papel central en la ense�anza de la historia este art�culo centra su an�lisis en los textos y no en las im�genes de los libros del texto. En alg�n sentido sigue el planteamiento de Barton en relaci�n a que no s�lo es la menci�n a ciertos hechos o actores lo que permite la comprensi�n hist�rica sino el an�lisis o menci�n expl�citos de conceptos o temas.


    [3] Enr�date.org., Tema 11. Participaci�n infantil. pp. 5-6. http://www.sename.cl/wsename/otros/unicef.pdf
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      Resumo

      A historiografia registra que o cenrio urbano do Recife, durante a ditadura civil-militar (1964-1985), foi marcado por crescimento econmico e aumento das desigualdades sociais. A cidade que crescia, convivia com a presena de meninos e meninas, em situao de abandono, que ocupavam as ruas e avenidas e faziam do espao pblico local de trabalho e morada. A questo do abandono passou a ser propagada na imprensa local e nacional. Para o Dirio de Pernambuco, o abandono tinha uma cor: spia, que descoloria o cenrio da cidade. Neste artigo, pretendo analisar como o discurso do abandono e as polticas pblicas de assistncia foram construdas nesse perodo scio-histrico. A partir desse objetivo, proponho construir uma conexo com a atuao da Febem em Pernambuco, instituio fundada no primeiro ano da Ditadura Civil-Militar.


      Palabras clave: Menores Ambandonados - Recife; Fundao Estadual do Bem-Estar do Menor (PE); Menores de Rua.

    


    
      
        The color of abandonment: the children living on the streets of Recife during the Civil-Military Dictatorship (1964-1985)
      


      
        Abstract

        The historiography records that the urban reality of Recife, during the Civil-Military Dictatorship (1964-1985), was marked by economic growth and increasing social inequality. The growing city had the presence of boys and girls occupying the streets and avenues that, in situations of abandonment, made the public space their workspace and habitation. The issue of abandonment began to repercute in local and national press. For the journal Dirio de Pernambuco, the abandonment had a color: sepia, discoloring the city scenery. In this article, I pretend to analyze how the discourse of abandonment and public assistance policies were constructed in this sociohistorical period. With this purpose, I will trace a connection with the acting of FEBEM in Pernambuco, an institution founded in the first year of the Civil-Military Dictatorship.


        Key words: Abandoned. Children; FEBEM; Recife (PE).

      


    


    
      Percorram-se os bairros do Recife, a qualquer hora do dia: por toda parte, magotes de meninos vadiando � toa, assaltando quintais, provocando barulho, ociosos e andejos, esmolando, dando tom de s�pia � paisagem da cidade, quem s�o, em sua maioria? Meninos dos morros e dos c�rregos, dos mocambos e do basfond social, hoje simplesmente abandonados � porque� sem pais ou sem lar que prenda e oriente, mais tarde, de certo, voca��es de marginais, a mat�ria prima de que se sevem os batuques e as cadeias, quando n�o os cemit�rios e as covas rasas. � que nos falta, a toda evid�ncia, um programa s�rio de recupera��o de menores, col�gios, orfanatos, reformat�rios, escolas artesanais, onde, recolhidos e educados, estes meninotes se pudessem transformar em elementos socialmente v�lidos e eug�nicos. Na base de tudo, paira o problema econ�mico: trapos humanos que perambulam, desocupados, pelas ruas. [...] Omiss�o do Estado, que prefere aturar este estado de causas sem uma provid�ncia cautelar, economizando aqui para, depois, gastar fortunas.[1]
    


    A presen�a de crian�as e adolescentes nas ruas do Recife revelava a fotografia de uma cidade descolorida, afirmava o editorial do jornal Diario de Pernambuco, publicado em fevereiro de 1966. De acordo com o peri�dico, a situa��o de abandono vivenciada por meninos e meninas dava o tom s�pia � paisagem da metr�pole, que envelhecia sem cuidar dos seus infantes.


    A mat�ria possui um tom denunciador, acusando o Estado como o respons�vel pelo problema do abandono das crian�as na cidade. Para o jornalista, os meninos abandonados se apropriavam das ruas, praticando as mais diversas a��es que desafiavam a ordem estabelecida, provocando uma onda de inseguran�a nas pessoas que circulavam nos bairros da cidade.


    Para o Diario, o drama do abandono, por marcar o cotidiano da cidade, exigia uma interven��o efetiva do Estado no dia a dia dessas crian�as e adolescentes. De acordo com a mat�ria, os poderes estabelecidos estavam comprometidos em:


    
      Espalhar abrigos que recolhessem essas sobras pelas comunidades, � menos oneroso, semear escolas artesanais, onde, aprendendo um of�cio, dedicando-se a uma profiss�o, o menino, hoje mo�o e homem de amanh�, pudesse ser �til � coletividade, pagando, a juros tresdobrados, o que o Estado investiu na sua recupera��o.[2]
    


    O jornal assumia uma posi��o de legitima��o das a��es do governo estatal, reproduzindo os adjetivos depreciadores para identificar os meninos e as meninas de rua. Ao elaborar e publicar a mat�ria, o peri�dico registrava a sua concep��o de abandono das crian�as e adolescentes.�


    Nesse per�odo, a imprensa da �poca, mais notadamente o j� citado Diario, destacava, de forma sistem�tica, as a��es do governo estadual no campo da assist�ncia social, legitimando as suas pr�ticas pol�ticas e reproduzindo o discurso acerca da concep��o sobre o abandono. Ao afirmar que cabia ao Estado o dever de tutelar as crian�as abandonadas e as fam�lias pobres, o Diario legitimava o discurso do governo Paulo Guerra e dos setores da sociedade que concebiam a quest�o como um problema devido � desestrutura familiar.


    Em janeiro de 1966, publicava uma mat�ria intitulada Aumenta o n�mero de pedidos de internamento de menores nos abrigos do Estado. De acordo com o documento:


    
      O n�mero de pedido de internamento de menores, atrav�s da Secretaria de Justi�a, � elevado, chegando a atingir, este m�s, uma m�dia de 30 solicita��es por dia, tendo sido encaminhadas, at� ontem, 200 crian�as ao Servi�o de Assist�ncia Social. O secret�rio Jo�o Roma informou que 30 m�es de fam�lia o t�m procurado quase diariamente; algumas chegam a pedir o internamento de dois filhos em virtude da prec�ria situa��o financeira em que vivem[3].
    


    ��������������� Ao se voltar para a cultura do abrigamento, a historiografia nacional tem contribu�do no debate sobre a din�mica de atendimento de institui��es constru�das no Brasil, destinadas � assist�ncia de crian�as em situa��o de abandono. De acordo com estudos da historiadora Maria Lu�sa Marc�lio, os abrigos foram constru�dos, desde o per�odo colonial, sob uma �tica caritativa e filantr�pica para atender ao n�mero expressivo de casos de abandono nos espa�os urbanos, tendo a Igreja cat�lica como articuladora das a��es assistenciais. Segundo Marcicio (1967), no Brasil Rep�blica, e mais notadamente nos anos 1960, a din�mica do atendimento� contou com uma maior interven��o do Estado, o que sinaliza um processo de transforma��o, mesmo acompanhado por pr�ticas assistenciais que remetem ao per�odo colonial[4].


    Contudo, durante as pesquisas, encontrei a reportagem da Revista Realidade, que se posicionava de forma diferente em rela��o ao discurso do Diario de Pernambuco. Em 1967, a Realidade, que na �poca representava um dos maiores peri�dicos em circula��o no Pa�s, dedicou uma extensa mat�ria sobre o problema do abandono no Recife, j� ent�o em n�vel nacional. Em perspectiva diferente da do jornal, a mat�ria da revista denunciava a falta de abrigo e como estavam sendo executadas as a��es da Febem frente ao problema das crian�as que viviam nas ruas da cidade:


    
      Desde o princ�pio do ano, a Funda��o do Bem-Estar do Menor fechou os abrigos do Estado aos meninos abandonados nas ruas do Recife, alegando que vai promover melhoramentos, alargar instala��es, ampliar tais abrigos. Mas j� estamos em junho e a situa��o continua a mesma, os abrigos n�o recebem mais ningu�m. Dizem que no �ltimo encontro dos dirigentes da Funda��o do Bem-Estar do Menor, para comer, beber, palestrar, passear, sorrir, foram gastos nada menos do que 50 milh�es de cruzeiros velhos. Enquanto isso, os menores dormem pelas cal�adas. Mas, para banquetes, h� dinheiro[5].
    


    Esse trecho aponta a fragilidade do atendimento da Febem em fun��o de suas defici�ncias. Os representantes da referida institui��o s�o descritos como negligentes, sinalizando que a quest�o da assist�ncia aos abandonados era tamb�m um problema de administra��o e de mau uso do recurso p�blico.


    A reportagem, intitulada Meninos do Recife, defendia a ideia de que o problema do abandono estava relacionado � quest�o econ�mica. Freire ainda argumentava que a solu��o estava na articula��o entre o Estado e as organiza��es assistencialistas de car�ter n�o-governamental. Nela encontramos a cr�tica ao sistema de abrigos, apontando que as institui��es da cidade n�o suportavam a grande demanda. Freire afirmava que [...] o menor abandonado � uma preocupa��o nacional, mas � em Pernambuco que esse problema atinge maior gravidade [...][6].


    Foi nesse cen�rio que Dom Helder, arcebispo de Olinda e Recife, publicou um texto que denunciava o cotidiano no abandono do Recife na d�cada de 1970. O texto tamb�m criticava o sistema de atendimento promovido pela Febem. De acordo com o seu depoimento:


    
      Conforme publica um dos nossos jornais, n�s temos na Grande Recife 100 mil crian�as abandonadas. E a FEBEM (Funda��o Estadual de Bem-Estar do Menor) s� tem meios de atender a 22 mil menores, em 22 n�cleos e 8 col�gios. Coment�rio: nenhum de n�s pode lavar as m�os como Pilatos. Se estudarmos mais de perto o problema dos menores abandonados, veremos que se trata de uma consequ�ncia da situa��o de fam�lias em condi��o abaixo de humana, de desemprego, de mis�ria e de fome. Se todos n�s nos unirmos para que em nosso pa�s parem de projetos fara�nicos, de preocupa��o econ�mica e superecon�mica, sem a mais leve preocupa��o social; se todos nos unirmos para um basta a projetos com a pretens�o de ser os maiores do mundo e exigirmos a aten��o do Governo para os projetos de dimens�o humana, veremos que � poss�vel o que parece imposs�vel. [...] Mas os agentes de Pastoral de nossa Arquidiocese registram um lado ainda mais doloroso. Dizem: todos os bairros da Grande Recife t�m as chamadas pequenas zonas, em plena prostitui��o. Isso � tremendo, sobretudo quando se sabe que a grande causa desta vergonha, desta chaga, � a mis�ria das fam�lias dos menores. � ou n�o o caso de cada bairro movimentar-se, verificar se a informa��o � v�lida para a sua �rea e unir esfor�os, salvar deste despenhadeiro estas pobres e queridas meninas-mo�as?[7] �
    


    O discurso de Dom Helder se caracteriza por seu tom de den�ncia e descortina um cen�rio de exclus�o social. O olhar de d. Helder sobre a cidade sinaliza para as quest�es das desigualdades econ�micas que marcam o cotidiano das fam�lias pobres. Sua fala sublinha a responsabilidade na supera��o de tais desigualdades, que atingiam mais diretamente os chamados menores abandonados.


    As mat�rias de jornais e o depoimento do religioso apontam para uma reflex�o sobre a atua��o da Febem. A institui��o era uma inst�ncia estadual da Funda��o Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem), criada no primeiro ano da Ditadura Civil-Militar, quando o ent�o presidente Humberto de Alencar Castelo Branco promulgava a lei que estabelecia a Pol�tica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM), fazendo parte dessa pol�tica o sistema Funabem/Febem. Anos depois, em junho de 1966, o ent�o governador de Pernambuco, Paulo Guerra, inaugurava sua inst�ncia local, a Funda��o Estadual do Bem-Estar do Menor (Febem). Assim como em outros estados da Federa��o, a institui��o responderia oficialmente, de acordo com a lei de sua cria��o, pelo atendimento a meninos e meninas que viviam em situa��o de abandono, de desvalia e/ou de delinquentes[8].


    At� a cria��o da Funabem, o modelo de assist�ncia em vigor no Brasil era o Servi�o de Assist�ncia a Menores (SAM[9]), fundado no per�odo do Estado Novo. De acordo com o Decreto/Lei n� 3.799, de 5 de novembro de 1941, o SAM foi criado para [...] sistematizar e orientar os servi�os de assist�ncia a menores desvalidos e delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares [...], al�m de promover as pol�ticas referentes aos menores em todo o territ�rio nacional[10].


    A Funabem, implantada em 1964 e extinta em 1990, passou mais de 20 anos procurando garantir a manuten��o da Pol�tica Nacional do Bem-Estar do Menor, com medidas de disciplina e controle, pela qual estados e institui��es particulares se subordinavam � sua administra��o centralizadora.


    De acordo com o jornal, o governador Paulo Guerra j� tinha enviado � Assembleia Legislativa o projeto de lei destinado � implanta��o de uma institui��o voltada ao atendimento a meninos e meninas em situa��o de abandono, pobreza ou infra��o. De acordo com a reportagem, ao relatar a exposi��o de motivos para a cria��o da Febem, o governante afirmava:


    
      A elabora��o do projeto atende � necessidade de aplicar uma nova orienta��o ao grave problema da prote��o ao menor, a exemplo do que ocorreu ao Governo Federal, que, tendo estudado o assunto sob todos os �ngulos, houve por bem substituir o sistema superado de administra��o, at� ent�o adotado, e que se mostrava inadequado e ineficiente. Acrescenta o Sr. Paulo Guerra que a atual administra��o do Estado devotou interesse especial ao relevante problema, constituindo um dos objetivos priorit�rios do Governo o trabalho destinado a ampliar e melhorar os �rg�os assistenciais de menores e procurando atrair a colabora��o da comunidade, atrav�s de medidas especiais a cargo da Secretaria do Interior e Justi�a. [...] No seu of�cio, a Assembleia Legislativa, o Governador Paulo Guerra afirma que n�o h� a menor d�vida quanto � oportunidade, e mesmo � necessidade, da iniciativa, a que se reporta o referido projeto, sendo esta a maneira mais consent�nea de manter e expandir a assist�ncia ao menor abandonado, que � uma das metas do Governo do Estado[11].
    


    ��������������� O tom de comemora��o da mat�ria publicada pelo Diario de Pernambuco possibilita analisar que, para o peri�dico, a implanta��o da institui��o no estado havia sido permeada por uma positividade que representava uma inova��o no campo da assist�ncia �s crian�as e adolescentes que viviam em situa��o de abandono. No decorrer das pesquisas, n�o foram encontrados documentos que registrassem os impactos da cria��o da Febem em Pernambuco; contudo, os ve�culos de comunica��o de grande circula��o local, afirmaram que sua constru��o representava uma nova fase da assist�ncia aos menores no Estado. De acordo com o Diario, competia � Febem:


    
      Realizar estudos, inqu�ritos e pesquisas para desempenho da miss�o que lhe cabe, promovendo cursos e semin�rios e procedendo ao levantamento, no territ�rio do Estado, do problema do menor; treinar pessoal t�cnico; articular-se com entidades p�blicas e privadas; opinar, quando solicitado pelo governador, secret�rios ou presidente da Assembleia Legislativa, em processos concernentes � concess�o de subven��es; fiscalizar o cumprimento de contratos celebrados, assistir tecnicamente aos munic�pios que solicitarem; e mobilizar a opini�o p�blica no sentido da indispens�vel participa��o de toda a comunidade na solu��o do problema do menor[12].
    


    A imprensa comemorava a nova pol�tica do menor, que prometia resolver em pouco tempo os problemas dos meninos e meninas em situa��o de abandono, pobreza ou no mundo da delinqu�ncia. Anunciando que esta era mais uma a��o da Revolu��o de Mar�o, reproduzia um discurso nacional. Os peri�dicos, mais notadamente o Jornal do Commercio e o Diario de Pernambuco, ainda afirmavam, em tom de festa, que Pernambuco seguia os passos dos generais. A Febem se apresentava como a alternativa ideal encontrada pelo Estado, protetor e tutor, para resolver o problema do menor.


    Ao analisar os documentos sobre a quest�o do abandono, observei que a institui��o construiu um discurso pr�prio sobre a sua atua��o diante do n�mero crescente de crian�as abandonadas no Brasil. A mat�ria intitulada De que um Estado precisa para atender o menor, publicada pela Revista Brasil Jovem, peri�dico da pr�pria Funabem, noticiava como havia sido pactuada a burocracia para a execu��o dos projetos realizados nos estados:


    
      Estabelecido o campo de atua��o da Funabem, verificou a entidade a necessidade de criar uma infraestrutura, ao n�vel estadual, capaz de garantir o desenvolvimento de programas visando ao atendimento das necessidades b�sicas do menor: sa�de, educa��o, recrea��o, amor e compreens�o e seguran�a social. Para tanto, foram celebrados 72 conv�nios, desde 1966, com estados, territ�rios e Distrito Federal, proporcionando o Governo Federal assist�ncia t�cnica e financeira direta no total de 18 milh�es de cruzeiros, em todos os pontos do pa�s. Para assegurar a expans�o da Pol�tica Nacional do Bem-Estar do Menor, os estados s�o convidados pela Funabem a seguir diversas etapas para concretizar a infraestrutura local destinada ao atendimento social dos menores[13].
    


    Ao tratar das etapas, a Funabem afirmava que, al�m de t�cnicos, espa�o f�sico e equipamentos que os estados deveriam destinar � execu��o dos projetos financiados pelo governo federal, que buscava, por meio dessas medidas, atender aos governos estaduais, tamb�m identificados como rede oficial, e �s institui��es particulares.


    O texto, intitulado Diretrizes e Normas para Aplica��o da Pol�tica do Bem-Estar do Menor, permite-nos analisar como a sua miss�o institucional se distanciava da l�gica dos direitos, haja vista que fazia uma op��o voltada a crian�as e adolescentes pobres pautada na perspectiva do assistencialismo. Ao definir seu campo de atua��o, os idealizadores da Funabem afirmavam:


    
      A Funda��o Nacional do Bem-Estar do Menor assume, no entanto, como seu campo de trabalho, aquelas faixas populacionais que n�o s�o atingidas pelos esfor�os correntes de cria��o de condi��es de bem-estar, ou porque n�o se conta com recursos que permitam cobrir necessidades de todas as camadas populacionais, ou porque, por car�ncias de ordem s�cio-econ�mico-cultural, muitos grupos populacionais n�o t�m possibilidades de se beneficiar das condi��es porventura postas � sua disposi��o ou de criar as condi��es de seu cargo. O campo de trabalho da Funda��o se define, assim, como a faixa populacional cuja parcela de indiv�duos de menor idade est� sujeita a um processo de marginaliza��o, entendendo-se por marginaliza��o do menor, o seu afastamento progressivo, de um processo normal de desenvolvimento e promo��o humana at� a condi��o de abandono, explora��o ou conduta antissocial[14].
    


    No per�odo de vig�ncia do projeto Febem/Funabem, de 1964 a 1989, a doutrina jur�dica/assistencial se pautava pelo C�digo de Menores, que passou por uma altera��o no ano de 1979. Nele,� o abandono era concebido dentro da perspectiva da Doutrina da Situa��o Irregular. De acordo com os estudos de Isabel Frontana:


    


    
      Ao redefinir a situa��o de abandono material e moral, o C�digo de Menores de 1979 considerava a express�o situa��o irregular a melhor forma de abranger aqueles estados de marginaliza��o que caracterizavam o menor, mantendo, no entanto, uma postura de diferencia��o em rela��o a um destinat�rio considerado desajustado e n�o integrado, reiterando-se ainda que� essas condi��es se devem � situa��o de irregularidade da pr�pria fam�lia do menor[15].
    


    Para Frontana, o abandono era observado, pelos executores das pol�ticas p�blicas, como uma quest�o social. De acordo com seus estudos, a partir da d�cada de 1970, os casos que envolviam os meninos e as meninas, muitas vezes [...] rotulados como pivetes ou trombadinhas, eram vistos, por setores da sociedade brasileira, como um problema social. A presen�a dos garotos e garotas nas ruas era veementemente condenada, vista como motivadora de medo, inseguran�a, desordem e caos social [...].


    Com o surgimento da Pol�tica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM), a quest�o do abandono obedecia, de forma mais sistematizada, �s orienta��es do Poder Executivo. Para o historiador Gutemberg Rodrigues, a Funabem encarava a quest�o do menor como um problema de Seguran�a Nacional, com implica��es diretas na forma como o Estado lidaria com o problema do abandono no Brasil. De acordo com suas reflex�es, a partir da cria��o da PNBEM, o menor foi pensado como um dos objetivos nacionais permanentes, vinculando-se o abandono � desagrega��o familiar, tendo como ponto de partida o �xodo rural e todas as vicissitudes impostas pela urbaniza��o das grandes cidades[16].


    Ao noticiar esse problema no Recife, no final da d�cada de 1960, percebi que o Diario de Pernambuco agia como um porta-voz do governo Paulo Guerra, apresentando o problema a partir do vi�s da administra��o p�blica. Ao me debru�ar sobre a Revista Realidade, constatei um posicionamento que contrariava as informa��es publicadas no Diario. Para a revista, o problema do abandono nesta cidade se devia tamb�m ao descaso dos governantes.


    Ao analisar o trabalho da imprensa escrita, a historiadora Maria de Lourdes Janotti destaca a import�ncia de perceber que o texto jornal�stico n�o se limita a uma simples constata��o do vivido, cabendo ao historiador os mecanismos de apreens�o do real, como� [...] ponto de vista do rep�rter-observador, a reda��o do notici�rio, a edi��o do texto, editora��o e arte, imagens do �ngulo do fot�grafo, escolha das imagens, espa�o dispon�vel e posi��o pol�tica do jornal [...][17].


    Contudo, al�m da cultura institucional, que buscava abrigamento como solu��o para o abandono, percebi, no decorrer das leituras dessas mat�rias de jornais e nos documentos produzidos pela Febem/Funabem, uma campanha de que o abrigo seria a �ltima decis�o para os meninos e meninas. De acordo com Edson Passetti, no plano te�rico, a Funabem buscou construir:


    
      A nova proposta de atendimento ao menor estar� ancorada na ideia de que Funabem, e suas correlatas nos demais estados brasileiros, n�o ser�o institu�das dentro de fundamentos paliativos, mas no de ser uma institui��o diferente, onde o importante n�o ser� a interna��o. Ao contr�rio, vai proteger a crian�a na fam�lia, vai estimular obras que ajudem neste mister, vai ser auxiliar dos ju�zes de menores, vai cuidar da forma��o de pessoal especializado para o trato com os menores[18].
    


    Refor�ando esta reflex�o, no decorrer das pesquisas foram encontrados documentos produzidos pela institui��o acerca da campanha da manuten��o do menor no lar. O discurso do relat�rio O bem-estar do menor identifica as fun��es de cada membro e sua import�ncia na preserva��o de um ideal de fam�lia, tendo em vista a nova realidade sociocultural da sociedade brasileira:


    
      A manuten��o do lar deixou de ser fun��o primordial do chefe da fam�lia, tornando-se tarefa de todos os membros, incluindo mulheres e crian�as. A baixa remunera��o do pai, pela falta de qualifica��o profissional, exigiu a participa��o da mulher, com o trabalho fora do lar, para refor�o do or�amento familiar. Essa participa��o da mulher nas responsabilidades financeiras libertou-a da tutela masculina, conferindo-lhe condi��es de igualdade ao homem e consequentemente autoridade nas decis�es familiares. Ocorreu n�o s� o seu afastamento dos afazeres dom�sticos, mas os cuidados aos filhos menores que s�o confiados � guarda mercen�ria de dom�sticas, � vigil�ncia de vizinhos ou � guarda de irm�os um pouco mais velhos, quando n�o ficam entregues � pr�pria sorte, na promiscuidade dos corti�os e das casas de c�modos (favelas, mocambos, malocas), ou na rua[19].
    


    A Funabem identificava os pap�is sociais de pai, m�e, filhos, estendendo a responsabilidade tamb�m aos infantes. Esse discurso sinaliza que, para a institui��o, a sociedade vivia no processo de intensas mudan�as e que o lar deixava de ter as carater�sticas das fam�lias tradicionais, pelas quais o pai assumia a autoridade e o controle maior da economia familiar e a m�e respondia pelos afazeres dom�sticos, e os filhos, sempre obedientes, reproduziam os ditames das decis�es dos adultos.


    Ao trazer � baila o problema do abandono, o editorial registrava que a sa�da era o recolhimento. Um lugar para abrigar as crian�as que representavam uma amea�a social. Essa reportagem me fez lembrar o pensamento de Michel Foucault sobre a sociedade disciplinar, que buscou construir uma economia do poder, estabelecendo dispositivos com os quais seria mais eficaz e mais rent�vel vigiar que punir:


    
      Todos conhecem as grandes transforma��es, os reajustes institucionais que implicaram as mudan�as de regime pol�tico, a maneira pela qual as delega��es de poder no �pice do sistema estatal foram modificadas. Mas, quando penso na mec�nica do poder, penso em sua forma capilar de existir, no ponto que o poder encontra o n�vel dos indiv�duos, atinge seus corpos, vem se inserir nos gestos, nas atitudes, seus discursos, sua aprendizagem, sua vida cotidiana[20]�
    


    � poss�vel afirmar que a Funabem buscava atuar de forma capilar, procurando construir outra mec�nica de poder. Al�m dos abrigos, era necess�rio atuar de forma mais direta nas fam�lias, com uma a��o mais efetiva no controle sobre o cotidiano dos grupos populares, haja vista que o aumento de pedido de interna��o vinha desse p�blico. Foi nesse cen�rio que modelou outros exerc�cios de poder, procurando construir instrumentos de transforma��o dos indiv�duos, de forma microsc�pica e capilar.


    Para a Funabem, a fam�lia representava o principal grupo transmissor de cultura; da� a import�ncia do Estado em controlar o seu cotidiano. Para a institui��o, a disfun��o se devia a diversos fatores: insufici�ncia na oferta de novos empregos, instabilidade do mercado de trabalho nas zonas urbanas e rurais e conflito entre a concep��o tradicional de fam�lia. Sua preocupa��o, exposta nos documentos, era com os novos arranjos familiares, tendo em vista a fal�ncia do modelo de fam�lia patriarcal e a crise da fam�lia nuclear burguesa. Os relat�rios j� indicavam que muitas das fam�lias que procuravam seus servi�os eram chefiadas por mulheres, grupos que n�o contavam com a presen�a masculina do pai.


    O discurso da fun��o da fam�lia constru�do pela Funabem vinha acompanhado da ideia de disfun��o, ou seja, de� fam�lias que, devido � condi��o de pobreza ou de outras adversidades, se apresentavam ao Estado como grupos merecedores de uma interven��o. O Estado a reconhecia como espa�o de encontro das gera��es e admitia que a disfun��o comprometia a harmonia da vida familiar:


    
      Por consequ�ncia, as disfun��es do grupo familiar implicam o comprometimento do processo de socializa��o, em graus diversos. A fam�lia contempor�nea exibe um complexo quadro de defici�ncias, cujas causas podem ser encontradas, em parte, nos problemas gerais da sociedade[21].
    


    Percebo nessa concep��o um modelo de fam�lia relacionado ao conceito tradicional, ao modelo ideal, nuclear, em que o pai, a m�e e os filhos tinham pap�is definidos. Para a institui��o, a fam�lia era um grupo respons�vel pela sociabiliza��o das novas gera��es e pela transmiss�o da cultura. Este conceito defendia a fam�lia tradicional, criticando a chamada fam�lia contempor�nea, formada por grupos de m�es solteiras, ou seja, fam�lias chefiadas por mulheres.


    Esse discurso lembra o que a historiadora Michelle Perrot fala do ide�rio burgu�s acerca da rela��o entre fam�lia e Estado, quando afirma:


    
      A fam�lia, �tomo da sociedade civil, � a respons�vel pelo gerenciamento dos interesses privados, cujo bom andamento � fundamental para o vigor dos Estados e o progresso da humanidade. Cabe-lhe um n�mero de fun��es. Elemento essencial da produ��o, ela assegura o funcionamento econ�mico e a transmiss�o dos patrim�nios. Como c�lula reprodutora, ela produz as crian�as e proporciona-lhes uma primeira forma de socializa��o (PERROT, 2009, p. 91).
    


    Segundo a autora, para a l�gica burguesa, a boa fam�lia � o fundamento do Estado; da� seu interesse por sua manuten��o, principalmente das fam�lias pobres, que representam o elo fraco do sistema. Para a historiadora francesa, as fun��es da fam�lia est�o intimamente relacionadas �s quest�es pol�ticas e econ�micas do Estado moderno. A partir dessa reflex�o, podemos analisar de forma mais efetiva o discurso e as medidas de preven��o e combate ao abandono confiadas � Funabem.


    Os relat�rios registram a preocupa��o da institui��o com os casos de abandono sob a justificativa da pobreza. O documento Aspectos da Pol�tica do Bem-Estar do Menor no Brasil afirma que nem sempre a situa��o de pobreza resulta no abandono ou na interna��o, estabelecendo recomenda��es no sentido de reafirmar a necessidade de desenvolver sempre a pol�tica de fortalecimento do n�cleo familiar e a busca permanente de sua consolida��o como medida preventiva da marginaliza��o do menor[22]:


    
      A interna��o poder� ser uma derivada de complica��es financeiras ao n�vel do grupo familial, impedindo de adquirir servi�os de educa��o e de financiar as necessidades b�sicas de alimenta��o, vestu�rio e sa�de, mas, que, compelida a atend�-las, exerce press�o para o internamento do menor[23].
    


    Para a Funabem, al�m do fator econ�mico, o problema do �xodo rural, da ocupa��o da mulher no mundo do trabalho e as outras formas de patologias sociais, como a embriaguez e a prostitui��o,� eram respons�veis pelo comprometimento do automatismo do grupo familial, com repercuss�o direta sobre o aumento dos casos de interna��o e abandono. Recomendava que as funda��es estaduais optassem pelo fortalecimento das fam�lias e procurassem a interna��o como �ltima inst�ncia:


    
      A problem�tica do menor comp�e-se, em ess�ncia, da demanda de servi�os substitutivos das fun��es familiares exercidas junto �s associa��es assistenciais. Surge quando os servi�os extra-familiares, em qualquer de suas formas, passam a ser consideradas como a melhor alternativa, quer solicitada pelos respons�veis, quer imposta pela autoridade judici�ria. A situa��o-limite, centro de nossas negocia��es, � o internamento[24].
    


    Constatei que concep��o de fam�lia pobre estava correlacionada � preocupa��o com a fun��o da institui��o e seus membros junto � sociedade. Para a institui��o, tais fun��es deviam ser exercidas em conjunto com as associa��es assistenciais, sendo tal rela��o legitimada pela autoridade judici�ria. Este discurso visava a legitimar toda a atua��o junto a essas fam�lias, uma vez que os mecanismos de interven��o tinham por objetivo controlar o seu cotidiano.


    A crescente demanda por assist�ncia social se desdobrou na constru��o de estrat�gias pol�ticas por parte da gest�o estadual:


    
      Face �s defici�ncias nos atuais abrigos, o Governador Paulo Guerra determinou ao Servi�o de Assist�ncia que efetue rigorosa pesquisa junto �s fam�lias, atrav�s das assistentes sociais, nas pr�prias resid�ncias, a fim de observar as reais condi��es das requerentes. [...] Ap�s esse trabalho, o Juizado de Menores procede a uma completa triagem, aproveitando nas vagas existentes nos diversos abrigos aqueles meninos cujos pais, por extrema necessidade, n�o disp�em de condi��es suficientes para mant�-los. No caso de ser constatada a possibilidade de o menor ser assistido pela pr�pria fam�lia, o juiz entrega-o aos seus pais[25].
    


    Atrav�s da leitura desse trecho, � poss�vel afirmar como foi constru�da a rede de atendimento aos casos de abandono do Recife. Compunham esse cen�rio o sistema de assist�ncia social e o Poder Judici�rio, que, de acordo com o texto, se articularam no sentido de melhor enfrentar as defici�ncias dos abrigos. Como sa�da, a mat�ria afirmava que o Estado se comprometia a construir novas unidades de internamento e a realizar um trabalho de combate �s pr�ticas de abandono no Recife, contando com o apoio do juizado.


    De acordo com a mat�ria, as fam�lias pobres concebiam o Estado como tutor da sociedade, respons�vel pela cria��o dos seus filhos. O Estado, por sua vez, procurava responder intervindo no cotidiano dessas fam�lias, apontando, inclusive, como uma das solu��es do problema, a amplia��o do n�mero de vagas nos abrigos e procedimentos t�cnicos de interven��o direta no cotidiano dessas fam�lias populares.


    A an�lise do discurso do Diario de Pernambuco permite conceber a rela��o do Estado com o problema do abandono de crian�as. De acordo com estudos de Irma e Irene Rizzini, a rela��o entre a cultura pol�tica de assist�ncia �s crian�as e adolescentes pertencentes �s fam�lias populares pode ser entendida com o pr�prio surgimento da categoria jur�dica do menor abandonado, que passou a definir um conjunto de procedimentos legais e a estabelecer pol�ticas de atendimento baseadas no discurso, tanto da aus�ncia dos pais, quanto na incapacidade da fam�lia de oferecer condi��es apropriadas de vida � sua prole, fazendo com que o Estado assumisse o cotidiano dessas crian�as e suas fam�lias[26].


    Ao se voltar �s pr�ticas de controle social sobre as fam�lias, Jacques Donzelot afirma que o Estado moderno buscou criar mecanismos de controle demogr�fico e pol�tico sobre a popula��o, interferindo diretamente na educa��o dos filhos das fam�lias pobres, valendo-se do conceito de preven��o social. De acordo com o autor, tal estrat�gia buscava fortalecer a pr�pria ideia de fam�lia como grupo homog�neo, reprodutor dos interesses do Estado[27].


    � importante registrar que, para entender a atua��o da Febem, � de fundamental import�ncia construir uma conex�o com o chamado Sistema de Justi�a, que, no per�odo em foco, atuava sob a �gide do C�digo de Menores. O soci�logo Edson Passetti afirma que, no s�culo XX, o Estado assume o lugar da igreja como centro da caridade, procurando ofuscar, com sua racionalidade, uma experi�ncia de mil�nios. A partir dessa perspectiva, o Estado se apoiou no sistema jur�dico, materializado no C�digo de Menores de 1927:


    
      O instrumento jur�dico balizador desta continuidade foi, em primeiro lugar, o C�digo de Menores de 1927, que procurava n�o s� regulamentar o trabalho de crian�as e adolescentes, mas tamb�m definir a emerg�ncia do menor perigoso como decorrente da situa��o de pobreza. O C�digo de Menores de 1979 reviu essa perspectiva a partir da concep��o de situa��o irregular como origem do delinquente[28].
    


    ��������������� Atrav�s dessa burocracia, a Funabem estabelecia um contrato com os estados, buscando controlar as a��es desenvolvidas nas unidades chamadas febems. Ainda de acordo com Passetti:


    
      Em nome do bem, o Estado acaba realizando o bem-estar da pr�pria burocracia, fazendo recair a �nfase no grau maior ou menor de corrup��o. O que perpetua � a possibilidade � por vias mais ou menos obscuras � de realizar, primordialmente, o bem-estar da pr�pria categoria, como em toda corpora��o[29].
    


    �No per�odo republicano, o atendimento �s crian�as abandonadas nos abrigos sofria um maior controle do Juizado de Menores, que, por sua vez, tinha como refer�ncia o C�digo de Menores, promulgado em 1927 e reformulado em 1979. De acordo com o trabalho da historiadora S�nia Camara, o c�digo passou a determinar que:


    
      O abrigo de menores deveria funcionar como �rg�o intermedi�rio, encarregado de promover a guarda tempor�ria e a observa��o dos menores. Nele seria indicada a profilaxia necess�ria para o tratamento, at� que fossem prescritas as medidas concernentes � coloca��o definitiva do menor em institui��es de regenera��o, de preserva��o ou qualquer outra recomenda��o. Com base no C�digo, o abrigo compunha-se de duas divis�es: uma masculina e outra feminina, subdivididas em se��es destinadas aos abandonados e delinquentes, distintamente. [30]
    


    Seus estudos ainda registram que esse processo de normatiza��o dos abrigos foi inspirado na l�gica do identificar e classificar para educar e regenerar. O c�digo estabelecia� uma s�rie de normativas para os abrigos, para os institutos disciplinares e para os conselhos de assist�ncia e prote��o, tendo o Juizado de Menores como o �rg�o regulador e fiscalizador da estrutura e funcionamento desses espa�os assistenciais.


    Os trabalhos historiogr�ficos sinalizam que o Brasil Rep�blica demarcou uma nova fase na hist�ria do abandono. De acordo com os estudos de Silvia Arend:


    
      O C�digo de Menores de 1927 � considerado um marco no que tange � legisla��o infanto-juvenil. Esse ordenamento contempla as discuss�es que vinham sendo realizadas em n�vel internacional, sobretudo nos Congressos Pan-americanos da Crian�a, e na sociedade brasileira nas primeiras d�cadas do s�culo XX. Segundo esses discursos, formulados pelas elites sob a �tica dos ide�rios do progresso e da civiliza��o, era preciso salvar as crian�as e os jovens pobres do Brasil do abandono, do �cio e do v�cio. � importante observar que, a partir da institui��o da primeira legisla��o menorista, o Poder judici�rio torna-se uma pe�a fundamental na administra��o da assist�ncia[31].
    


    Suas reflex�es permitem analisar o lugar do Juizado de Menores na constru��o do conceito de abandono e na constru��o das pol�ticas p�blicas elaboradas no campo da assist�ncia �s crian�as de rua. Nesse trecho, a promulga��o do C�digo de Menores, em 1927, foi considerada pelos historiadores contempor�neos como um marco na trajet�ria da assist�ncia � inf�ncia no Pa�s, uma legisla��o exclusiva que norteava as a��es da justi�a e da assist�ncia aos meninos e �s meninas que viviam em situa��o de abandono.


    A historiadora Elaine Maria Bueno Bernal, em seu trabalho Arquivos do Abandono afirma que as concep��es de abandono produzidas no s�culo XX refletiam tamb�m as proje��es futuras dos juristas, que ora estabeleciam a inf�ncia como promessa do futuro do Pa�s, ora se encarregavam de alertar para o limite �nfimo entre a inf�ncia promissora e delinquente:


    
      Para aquele sistema jur�dico-institucional, ser abandonado era t�o abrangente quanto complexo. No per�odo, identificou-se uma intricada constru��o hist�rica do conceito de abandono, tanto de inf�ncia quanto de adolesc�ncia. Com rela��o �s crian�as e jovens internados pelo Servi�o Social de Menores, o processo de julgamento do abandono se dava a partir do momento em que a crian�a era tida como em situa��o de risco, o que significava estar em condi��es consideradas impr�prias para o seu desenvolvimento f�sico, emocional e moral, ou se considerasse que as condi��es em que era criada eram impr�prias, comprometendo sua forma��o como cidad�o capaz de trabalhar e contribuir para o progresso da cidade e de toda a na��o. O processo de julgamento do abandono era composto de v�rias etapas, que iam desde a investiga��o da vida das crian�as e jovens pelos comiss�rios de vigil�ncia at� a senten�a final do juiz de menores.[32].
    


    Bernal afirma ainda que, a partir desse instrumento jur�dico-normativo, o Brasil passou a ter uma legisla��o exclusiva, a qual, por sua vez, estabelecia categorias e crit�rios de abandono:


    
      Podemos verificar que, na pr�tica da Justi�a, o crit�rio de abandono adotado pelo C�digo de Menores resultou em amplas interpreta��es sobre o assunto. As crian�as e jovens seriam alvo dessa assist�ncia repressora em v�rias situa��es encontradas em suas vidas, e muitas delas, internadas pelo Servi�o Social de Menores como abandonadas, eram, em sua grande maioria, crian�as pobres com modos de vida diferentes daqueles considerados adequados pelas concep��es dominantes[33].
    


    No per�odo de vig�ncia do projeto Febem/Funabem, de 1964 a 1989, a doutrina jur�dica/assistencial se pautava pelo C�digo de Menores, alterado no ano de 1979. Nessa altera��o, o abandono era visto da perspectiva da Doutrina da Situa��o Irregular. De acordo com os estudos de Isabel Frontana:


    
      Ao redefinir a situa��o de abandono material e moral, o C�digo de Menores de 1979 considerava a express�o situa��o irregular a melhor forma de abranger aqueles estados de marginaliza��o que caracterizavam o menor, mantendo, no entanto, uma postura de diferencia��o em rela��o a um destinat�rio considerado desajustado e n�o integrado, reiterando-se ainda que� essas condi��es se devem � situa��o de irregularidade da pr�pria fam�lia do menor[34].
    


    Ressalta, ainda, o trabalho da historiadora que o abandono era encarado pelos executores das pol�ticas p�blicas como uma quest�o social. De acordo com seus estudos, da d�cada de 1970 em diante, os casos que envolviam meninos e meninas, muitas vezes [...] rotulados como pivetes ou trombadinhas, passaram a ser vistos, por setores da sociedade brasileira, como um problema social. A presen�a dos garotos e garotas nas ruas era veementemente condenada, vista como motivadora de medo, inseguran�a, desordem e caos social [...][35].


    �Com a cria��o da Febem e a manuten��o do C�digo de Menores, a express�o menor, que j� fazia parte do cotidiano do sistema jur�dico, ocuparia com mais intensidade, em escala nacional e nos estados, a esfera das pol�ticas p�blicas. De acordo com a historiadora Eleonora Brito, o menor foi inventado, representando a express�o menor a consolida��o n�o s� de um voc�bulo numa determinada acep��o - crian�a e jovens perigosos ou postos em perigo -, mas tamb�m de pr�ticas de interven��o do judici�rio e social[36].


    Percebo que os discursos constru�dos sobre os chamados menores e as pol�ticas p�blicas buscavam montar um projeto de defesa social, no qual o C�digo de Menores representasse a materializa��o do campo jur�dico e servisse de base tamb�m �s pol�ticas sociais. Segundo Brito, o c�digo foi elaborado a partir da perspectiva da criminologia fundada na Escola Positiva de Direito Penal, que, historicamente, enveredou pelo campo social, buscando defender a sociedade pelo vi�s da preven��o[37].


    Com o surgimento da Pol�tica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM), a quest�o do abandono se subordinou de forma mais sistematizada ao Poder Executivo. Para o historiador Gutemberg Rodrigues, a Funabem encara a quest�o do menor como um problema de Seguran�a Nacional, influindo diretamente na forma como o Estado� deveria lidar com o problema do abandono no Brasil, conforme exposto na argumenta��o que o levou a criar a PNBEM[38].


    � nesse cen�rio social que aparecem os meninos do Recife. O artista pernambucano Abelardo da Hora, editado no in�cio dos anos de 1960 pelo Movimento de Cultura Popular, ao descrever as cenas dos meninos dessa cidade, que, com o crescimento, reproduzia imagens e representa��es de crian�as e adolescentes transitando nas ruas e avenidas da capital, poetizou seu cotidiano de forma marcante:


    
      Meninos do Recife

      S�o habitantes an�nimos dessa cidade alagada, de limo e pedra formada sob mar�s submersa. Em lodo em lama inconsistente, consubstanciada. Vasto po�o de afogados, habita��o de mitos e fantasmas. Imenso pasto de peste. Cidade desabrigada. Habitantes desse p�ntano, sem escrituras, sem t�tulos, submetidos ao �cio que gera a fome e o v�cio e um calend�rio implac�vel de mis�rias e imprevistos. S�o habitantes dessa cidade alagada. Atirados sobre a mala, Sob as mar�s da desgra�a.[39]
    


    O poema constr�i cenas de um cotidiano de fome e mis�ria, ou seja, de desigualdade social. Os protagonistas, os meninos, s�o an�nimos, mas vis�veis no cen�rio de uma cidade alagada, pantanosa, que n�o acolhe e desabriga nossas crian�as e adolescentes. Uma cidade que n�o acolhe, mas abandona.


    Considera��es Finais


    O poema de Abelardo, o texto de Dom Helder e as mat�rias de jornais publicadas no per�odo da Ditadura Civil-Militar registram como foi constru�do o cotidiano do abandono no Recife: per�odo marcado por intensas transforma��es sociais, quando o Estado procurou tutelar as crian�as que viviam em situa��o de abandono, buscando controlar o cotidiano das fam�lias pobres.


    Naquele per�odo, o conceito de abandono foi constru�do sob uma l�gica assistencialista. O Estado, para elaborar pol�ticas de atendimento, se guiou pelo C�digo de Menores, uma legisla��o que, por sua vez, reproduzia o princ�pio do controle e vigil�ncia sobre aqueles que representavam uma amea�a para o progresso e a seguran�a. A atua��o da Febem, em Pernambuco, foi constru�da com tal justificativa. A institui��o buscou atuar de acordo com os ditames da Pol�tica Nacional do Bem-Estar do Menor, estabelecida no primeiro ano da Ditadura Civil-Militar.


    Mas como foi constru�da a imagem dos abandonados? Dos meninos e das meninas que viviam as mais diferentes situa��es de exclus�o social? Ao descortinar o abandono no Recife, o editorial do Diario de Pernambuco, em 1966, estabelecia formas de classifica��o dos garotos e das garotas, identificando-os como vadios, trapos humanos e sobras. Tais classifica��es, como observamos pela leitura dos documentos, tamb�m permeavam o conceito de abandono� assumido pela Febem e pelo Sistema de Justi�a. Abandono de cor s�pia, como registrou o editorial do Di�rio de Pernambuco. Cor que envelhecia a cidade e a tornava descolorida.
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      Resumen

      Fundadas por grupos que rompieron con el PC y el MIR-Praxis en los sesenta, las Fuerzas Armadas Revolucionarias fueron expresin de un cauce de radicalizacin poltica distinto al que dio lugar al resto de las organizaciones armadas peronistas: las profundas reconfiguraciones operadas en la cultura poltica de la izquierda argentina. Este artculo analiza una de las huellas de origen de ese cauce de radicalizacin que le imprimi a las FAR su perfil distintivo. Nos referimos a sus concepciones sobre el peronismo, bsicamente a los lentes marxistas desde los cuales la organizacin construy su visin del movimiento y la posibilidad de conjugarlo con el socialismo. Desde esas claves analticas, y apelando tanto a entrevistas orales como a los documentos que la organizacin elabor en 1971, el artculo examina los principales ncleos de la estrategia discursiva que le permiti a las FAR legitimar su identificacin con el peronismo desde una perspectiva marxista y un proyecto poltico cuyo objetivo final era el socialismo.


      Palabras clave: Identidades polticas; Peronismo; Marxismo; Nueva izquierda.

    


    
      
        Construction policies of Peronism. The speech of the FAR at the dawn of the seventies in Argentina
      


      
        Abstract

        Founded by groups who broke with the PC and the MIR-Praxis in the sixties, the Revolutionary Armed Forces were expression a form of political radicalization different from that which led to the emergence of the other Peronist armed organizations: the profound transformations occurred in the political culture of Argentina's left. This article analyzes one of the marks of origin of that way of radicalization that gave to the FAR its distinctive profile. We refer to their conceptions of Peronism and the ability to combine it with Marxism and socialism. From these analytical keys, and appealing to oral interviews and documents that the organization developed in 1971, the article examines the main centers of the discursive strategy that allowed the FAR legitimize their identification with Peronism from a Marxist perspective and a political project whose ultimate goal was socialism.


        Key words: Political identities; Peronism; Marxism; "New Left".

      

    


    
      
        Polticas da construo do peronismo. O discurso das FAR no alvorecer dos anos setenta na Argentina
      


      
        Resumo

        Fundadas por grupos que romperam com o PC e o MIR-Praxis nos anos sessenta, as Foras Armadas Revolucionrias eram expresso de uma forma de radicalizao poltica diferente da que levou ao surgimento de outras organizaes armadas peronistas: as profundas transformaes ocorridas na cultura poltica de esquerda da Argentina. Este artigo analisa uma das marcas de origem desta forma de radicalizao poltica que ele deu ao FAR seu perfil distinto. Referimo-nos a suas concepes do peronismo e a possibilidade de combin-lo com o marxismo e do socialismo. A partir dessas chaves analticas, e por meio de entrevistas orais e documentos elaborados pela organizao em 1971, o artigo analisa os principais centros da estratgia discursiva que permitiu que o FAR legitimar a sua identificao com o peronismo a partir de uma perspectiva marxista e um projeto poltico cujo objetivo final era o socialismo.


        Key words: Identidades polticas; Peronismo; Marxismo; "Nova Esquerda

      

    


    
      Qu aguardar, entonces, la crisis o la transmutacin del peronismo? Durante los diez aos posteriores a 1955 (y an durante mucho ms tiempo, en realidad), la izquierda se polarizar y se debatir entre esas dos expectativas. () Pero cmo saber qu aguardar y desde dnde hacerlo -desde dentro o desde afuera-, o cmo saber qu significaciones anudadas en esa identidad de enormes multitudes eran pasibles de radicalizacin sin haber comprendido la experiencia histrica que la haba hecho surgir como identidad? Y aqu nos reencontramos, nuevamente, con la empresa de la interpretacin y la funcin estratgica que se le atribua. Slo la dilucidacin correcta de esa experiencia permitira deducir la frmula nacional del porvenir socialista. (ALTAMIRANO, 2001a, p. 64-65).
    


    Introduccin: el carcter distintivo de las FAR en el campo de las organizaciones armadas peronistas


    Entre las organizaciones armadas peronistas que cobraron protagonismo en Argentina a comienzos de los setenta, las Fuerzas Armadas Revolucionarias (FAR) tuvieron un perfil claramente distintivo, que remite a un conjunto de preocupaciones analticas tambin particulares[1].


    La organizacin fue fundada por grupos que rompieron con distintos partidos de izquierda a comienzos de los sesenta (el Partido Comunista y el MIR-Praxis liderado por Silvio Frondizi). Luego, entre 1966 y 1969, participaron de distintas experiencias guevaristas. Primero viajaron a Cuba buscando sumarse a la campaa del Che en Bolivia y, tras su muerte, formaron parte de la continuacin de aquel proyecto bajo el mando de Inti Peredo, uno de los combatientes bolivianos de Guevara[2]. En 1970 esos grupos se fusionaron, sumaron nuevos contingentes militantes y se presentaron, ya bajo la sigla FAR, con la toma de la localidad bonaerense de Garn. En 1971 asumieron al peronismo como identidad poltica propia y, finalmente, en 1973 se fusionaron con Montoneros. Entre sus dirigentes ms conocidos se encuentran Carlos Olmedo, mximo lder de la organizacin hasta su muerte a fines de 1971, Roberto Quieto y Marcos Osatinsky.


    En principio, en vistas del itinerario mencionado, puede considerarse a las FAR como exponente de un conjunto de problemticas ms amplias que fueron claves en las dcadas del sesenta y setenta: la peronizacin de vastos sectores de izquierda, particularmente de sus filas juveniles de clase media ilustrada, la legitimacin de la violencia como forma de intervencin poltica y la opcin por la lucha armada como modalidad especfica de ponerla en prctica.


    Pero, adems, el anlisis de las FAR nos permite iluminar nuevas facetas dentro del propio campo de las organizaciones armadas peronistas. Estas organizaciones surgieron a partir de la reconfiguracin de distintas tradiciones poltico-culturales, fundamentalmente: el peronismo, el catolicismo, el nacionalismo y la izquierda. Los estudios sobre las Fuerzas Armadas Peronistas (FAP) y Montoneros han mostrado que la primera organizacin fue emergente del proceso de radicalizacin del propio campo peronista (LUVECCE, 1993; PREZ, 2003; RAIMUNDO, 2004) y que la segunda lo fue de las transformaciones ocurridas en el mundo del nacionalismo y los cristianos postconciliares (GILLESPI, 1998; LANUSSE, 2005). La mayora de los integrantes de Descamisados provena tambin de la militancia catlica, tanto en agrupaciones universitarias como en la Democracia Cristiana (SALAS y CASTRO, 2011). Mientras tanto, el itinerario de gestacin de las FAR expresa un cauce de radicalizacin poltica distinto del que dio lugar al resto de las organizaciones armadas peronistas: las profundas reconfiguraciones operadas en la cultura poltica de la izquierda argentina.


    Desde esas claves analticas, puede afirmarse que la constitucin de la organizacin implic que sus fundadores transitaran un proceso de doble ruptura. Tanto respecto de las formas de hacer poltica de los partidos de izquierda donde haban iniciado su militancia, que privilegiaban los mtodos legales de lucha y donde la violencia figuraba como recurso de ltima instancia ejercido en forma masiva luego de una gran insurreccin popular; como de sus tradiciones poltico-ideolgicas, deudoras del pensamiento liberal y sumamente crticas del peronismo.


    La primera de esas rupturas deriv en la constitucin de las FAR como organizacin poltico-militar de actuacin nacional y urbana en 1970. Y la segunda, ya en 1971, en la asuncin del peronismo como su propia identidad poltica. En este sentido, cabe considerar a los grupos fundadores de la organizacin como clara expresin de aquella franja de izquierda fuertemente interpelada por el peronismo que, tras afrontar durante aos los dilemas sealados por Altamirano (2001a) en el epgrafe de este trabajo, finalmente opt por la peronizacin.


    Ahora bien, dado que en la historia las rupturas son siempre relativas, en el itinerario de formacin y desarrollo de las FAR pueden detectarse cambios pero tambin continuidades. De hecho, el proceso de doble ruptura sealado se fue gestando de modo progresivo, al tiempo que los nuevos planteos conservaron ciertas huellas de origen que le imprimieron a las concepciones y el estilo de accionar de las FAR su perfil particular.


    Tales huellas fueron bsicamente dos. Por un lado, la persistencia del legado guevarista como forma de pensar sus vnculos con sectores ms amplios del movimiento de protesta social, es decir, las enormes potencialidades otorgadas a la accin armada como forma de generar conciencia entre las masas. Y, por el otro, la que ser tema central de este artculo: su forma de interpretacin del fenmeno peronista, basada en el marxismo como mtodo de anlisis de la realidad nacional y en el socialismo como horizonte de expectativas y objetivo poltico final.


    En este sentido, lejos de ser la organizacin que logr mayores nexos con el movimiento social ms amplio (Montoneros), o la que poda reivindicar una filiacin ms directa con la resistencia peronista (las FAP), un motivo central por el cual trascendieron las FAR fue el grado de elaboracin terica y la impronta marxista con que pensaron el peronismo. Lo cual, seguramente tenga que ver con la cantidad de intelectuales presentes en sus filas y, particularmente, con la figura de Carlos Olmedo, filsofo de formacin y usualmente sealado como uno de los pensadores ms importantes de la guerrilla argentina[3].


    Teniendo en cuenta este marco problemtico cobra sentido preguntarse: cul fue la concepcin de las FAR sobre el peronismo? O, ms precisamente: cul fue la estrategia discursiva que les permiti legitimar su identificacin con el peronismo desde una perspectiva marxista y un proyecto poltico cuyo objetivo final era el socialismo?, cmo caracterizaban a los distintos sectores del movimiento?, qu rol le otorgaban a Pern y cmo ello se conjugaba con su aspiracin de gestar la vanguardia que liderara un proceso de liberacin nacional y social? Este trabajo busca dilucidar estos interrogantes a partir de un anlisis centrado en el plano del debate de ideas y situado en la coyuntura especfica del ao 1971. Es decir, luego de la peronizacin y antes de la encrucijada poltica que termin de perfilarse en 1972, cuando la apertura electoral planteada por Alejandro Lanusse, el ltimo mandatario de la dictadura de la Revolucin Argentina (1966-1973), las disyuntivas provocadas por la estrategia de Juan Domingo Pern y el progresivo acercamiento a Montoneros imprimieron cambios en la impronta distintiva de las FAR.


    Para ello, nos basaremos en entrevistas orales y en los principales documentos de la organizacin, cuya factura se debe a la pluma de Carlos Olmedo: Los de Garn (FAR, 1971a), las 13 preguntas a las FAR (FAR, 1971b) y Nuestra respuesta elaborada por el compaero Olmedo (FAR, [1971] 1973), que form parte de la conocida polmica entablada entre las FAR y el Ejrcito Revolucionario del Pueblo[4]. Se trata de documentos que fueron ampliamente difundidos entre el activismo interesado en la conjuncin entre la izquierda marxista y el peronismo y que, an hoy, permanecen en la memoria de muchos ex militantes de sectores afines.


    I. El marxismo como mtodo de anlisis, el peronismo como identidad poltica y el socialismo como objetivo final


    
      Nuestro pueblo no es tanto un pueblo hambreado, como un pueblo ofendido. () Y lo cierto es que lo que genera conciencia no es slo la miseria, sino la comprensin de que esa miseria es una injusticia. Esa es, quizs, la contribucin ms importante que la experiencia peronista ha dado a nuestro pueblo: la posibilidad de comparar, de cotejar, de desmentir. La posibilidad de hacer de la explotacin una historia (). All est quiz la clave de la interpretacin del fenmeno peronista. (FAR, 1971a, p. 68)
    


    La convergencia entre marxismo y peronismo planteada por las FAR requiri dos operaciones simultneas. Por un lado, delimitar el modo preciso en que deban entenderse ambos trminos, situndolos en dimensiones diferentes y otorgndole a cada uno de ellos un rol determinado. Y, al mismo tiempo, hacerlo de forma que su conjuncin resultara posible y necesaria en virtud del objetivo poltico buscado: el socialismo.


    La clave de dicha convergencia fue la consideracin del marxismo como herramienta de anlisis de la realidad nacional y la reivindicacin del peronismo como identidad poltica de los trabajadores. Para ello, el marxismo fue negado como bandera poltica universal y situado exclusivamente -restringido, segn la ptica de las organizaciones de la izquierda no peronista- en el lugar de la teora.


    Por su parte, el peronismo fue situado en el mbito de la experiencia, all donde se encontraban los elementos de la conciencia obrera con mayores potencialidades de ser revolucionados, tanto mediante la teora como a travs de la lucha misma. Esa construccin -la configuracin resultante de toda seleccin lo es tambin- implicaba una valoracin restringida del peronismo. Lo cual, no slo fue explicitado por la organizacin, sino que constituy la base de sus disputas con otros sectores del movimiento.


    Ahora bien, si tal convergencia reclama la pregunta por los significados de aquel peronismo del pueblo con que se identificaron las FAR, tambin requiere una mencin sobre el modo en que entendan al marxismo. Puesto que, en buena medida, fue desde esos lentes que se construy el rescate de aquella experiencia histrica.


    En principio, las FAR sostenan que el marxismo se caracterizaba por su estatuto cientfico, cuya validez era pasible de ser comprobada por el curso de la historia. Se trataba de un instrumento terico de enorme rigor para interpretar la realidad, por lo que, parafraseando a Guevara, afirmaban que en ciencia social eran marxistas as como en fsica eran einstenianos. Ahora bien, desde la perspectiva de Olmedo, ello tena dos corolarios ntimamente relacionados. Por un lado, implicaba que si el marxismo era una ciencia, no poda ser, al mismo tiempo, una ideologa, una identidad o una bandera poltica.


    Para sustentar su afirmacin, reseaba los objetivos de la obra de Marx, sealando que aqul se haba limitado a defender la vigencia de la concepcin materialista de la historia como descripcin cientfica, sin sostener jams que pudiera levantarse como bandera poltica universal. Es ms, recordaba que el propio Marx haba declarado no ser marxista, rechazando que su teora pudiera suplantar el estudio de la realidad (FAR [1971], 1973a, p. 41)[5]. Lo cual, se relaciona con el segundo corolario al que hacamos referencia: si el marxismo era una ciencia lo nico que poda hacerse con l era desarrollarlo, abandonando las fidelidades de tipo dogmtico.


    En realidad, de lo que se trataba era de rescatar un mtodo de anlisis para analizar experiencias y formaciones sociales concretas (FAR, 1971a, p. 62-63; 1971b, p.4). Convertir al marxismo en bandera poltica universal era lo que haba llevado a contraponerlo con la experiencia poltica de pueblos enteros. Mientras tanto, desde su perspectiva, la aplicacin del marxismo-leninismo era a la experiencia poltica revolucionaria del pueblo lo que la aplicacin de las armas o de los medios tcnicos al combate. Es un instrumento, no el combate mismo (FAR, 1971a, p. 66). En definitiva, se trataba de una herramienta que les serva a los trabajadores para comprender la realidad concreta en que les tocaba actuar. Y, a partir de all, poder forjar una poltica que respondiera a las condiciones particulares en que luchaban.


    Tales consideraciones, as como el concepto mismo de formacin social, recurrente en sus escritos y utilizado por Marx para analizar una totalidad social concreta e histricamente determinada, evidencian que se trataba de un marxismo situado y especialmente sensible a la cuestin nacional.


    Sin dudas, el intento de convergencia entre marxismo, nacionalismo y peronismo no era nuevo y poda filiarse con una tradicin que iba desde Hernndez Arregui hasta Puiggrs y el propio Cooke. En trminos de influencias, tanto algunos textos (KOHAN, 2000; REDONDO, 2005; CELENTANO, 2007) como las entrevistas realizadas destacan el peso del estructuralismo francs en el pensamiento de Olmedo, especialmente de Althusser[6].


    En los documentos analizados, las huellas de aquel pensador -nunca citado- podran notarse especialmente en la oposicin que el argentino realizaba entre ciencia e ideologa. Los testimonios van ms all, afirmando que Olmedo habra tomado clases con el filsofo en Francia y que antes de su muerte preparaba junto a Juan Pablo Maestre, otro militante de las FAR, un diccionario sobre Poulantzas para facilitar su acceso a la militancia[7]. No es nuestra intencin internarnos en esas derivas, pero sealemos que otras afirmaciones suyas, indicando que el marxismo poda entenderse como una concepcin del hombre, parecen alejadas de la perspectiva althusseriana (FAR, 1971a, p. 62). Como, tambin, la persistente apelacin a La ideologa alemana en sus escritos, que segn la clasificacin del filsofo galo no corresponda an al perodo cientfico de la obra de Marx[8].


    En cualquier caso, como veremos a continuacin, se trataba tambin de un tipo de marxismo especialmente sensible al tema de la experiencia para pensar la clase obrera.


    El peronismo del pueblo


    Considerado en su conjunto y desde el punto de vista de su composicin de clases, para las FAR el peronismo era un movimiento policlasista. Sin embargo, sostenan que tal constatacin no deba conllevar el equvoco de calificarlo como movimiento nacional-burgus. Y ello no slo por su carcter mayoritariamente obrero, sino por el significado poltico que tena para los trabajadores. En ese sentido, analizar aquello que las FAR denominaban peronismo del pueblo, requiere prestar atencin a dos cuestiones. La importancia que le atribuan a la experiencia poltica como elemento constitutivo de la clase obrera, ms all de su ubicacin en el proceso productivo, y el tipo de valoracin que, desde esa perspectiva, realizaban del fenmeno peronista.


    Para la organizacin, el 17 de octubre de 1945 era la coyuntura histrica en que la clase obrera argentina se haba constituido en fuerza social. Es decir, aquel momento en que, ms all de su existencia objetiva en la estructura econmica, se haba hecho sentir en la lucha por el poder poltico, irrumpiendo masiva y violentamente en la escena pblica para defender un lder y un programa en que senta representados sus intereses.


    Consideraban que por entonces los trabajadores se haban convertido en el eje articulador de diversos sectores de clase que, por distintas razones, tambin se oponan a los intereses de la oligarqua y el imperialismo. Entre ellos, la burguesa nacional. Slo esa acumulacin fuerzas e intereses heterogneos le haba permitido al peronismo, en una coyuntura mundial muy especfica, enfrentar con xito al bloque oligrquico respaldado por el capital monopolista norteamericano. En ese sentido, sostenan que el gobierno peronista haba llevado adelante un programa de contenido antiimperialista, antioligrquico y nacional-popular (FAR, 1971a, p. 67; [1971] 1973a, p. 43).


    A su vez, las FAR planteaban que el poder de una clase consista en su capacidad para realizar sus intereses especficos en una coyuntura concreta y determinada. Y que en la confrontacin con el frente oligrquico-imperialista que haba tenido lugar en 1945, la capacidad del proletariado para realizarlos no poda definirse todava con independencia del poder de las clases dominantes para llevar a cabo los suyos. Por eso afirmaban que si bien el peronismo haba expresado los intereses de un conjunto heterogneo de clases y sectores sociales, no haba dejado por ello de constituir la manifestacin ms avanzada posible del poder real con que contaban los trabajadores en aquella coyuntura histrica.


    Desde su visin, durante el gobierno peronista los trabajadores haban tomado conciencia de su fuerza, sus derechos y su dignidad, una experiencia que haban visto bruscamente clausurada tras el golpe militar de 1955.


    A partir de entonces, esa experiencia vivida y sobre todo su brusca interrupcin, haba contribuido a que los trabajadores ligaran la concrecin de sus reivindicaciones econmicas con la perspectiva de la conquista del poder poltico, politizando todos sus conflictos sociales. Y ello porque se trataba de un pueblo desalojado violentamente del poder. Un poder jaqueado por sus propias limitaciones y contradicciones internas -enfatizaban-, pero que de algn modo haba expresado los intereses populares. Por eso, uno de los aportes fundamentales que la experiencia peronista le haba brindado al pueblo era la progresiva superacin de lo corporativo por lo poltico, el hecho de que los trabajadores ya no concibieran las luchas reivindicativas despojadas de su significacin poltica. Aquellos haban aprendido a aspirar a ese poder como peronistas y era por eso que les teman las clases dominantes. (FAR, 1971a, p. 66; 1971b, p. 3-4).


    De hecho, segn la organizacin, los motivos de la persistencia del peronismo como identidad popular no deban buscarse en una dimensin centralmente material o econmica, sino poltica y simblica: el pueblo argentino no era tanto un pueblo hambreado, como un pueblo ofendido. Y, como se ve en el epgrafe de este apartado, desde la perspectiva de las FAR lo que generaba conciencia no era slo la miseria sino la comprensin de que esa miseria constitua una injusticia.


    Por eso, la principal clave de interpretacin del fenmeno peronista consista en comprender que aquel le haba brindado al pueblo la posibilidad de comparar, de cotejar y de desmentir. Y, con ello, la posibilidad de percibir que la explotacin era un fenmeno histrico ligado a intereses concretos y, por tanto, susceptible de trasformacin[9]. En definitiva, sostenan que era en esa experiencia donde latan, en estado prctico, los elementos de la conciencia obrera que de ser radicalizados podan conducir al socialismo (FAR, 1971a, p. 67-68).


    Ahora bien, todo ello era por ahora slo una posibilidad, ya que para las FAR esa conciencia poltica de los trabajadores que el peronismo haba contribuido a forjar no era an una conciencia socialista. Por eso, si bien consideraban que toda poltica revolucionaria deba partir de las luchas y tradiciones polticas de la clase obrera -todo con el pueblo, nada sin l; todo con su comprensin nada sin ella afirmaban (FAR, 1971a, p. 65)-, no dejaban de sealar claramente las limitaciones de aquella experiencia peronista del pueblo.


    En definitiva, lo que all anidaba era todava una posibilidad en estado prctico. Y la organizacin no crea que los trabajadores pudieran alcanzar plena conciencia de sus autnticos intereses de clase de modo espontneo, ni luchar por realizarlos mediante ninguna de las formas organizativas que hasta el momento haba ensayado el movimiento peronista. Esas limitaciones eran fundamentalmente dos y justificaban la existencia de las FAR y el rol que buscaban jugar.


    Por un lado, las carencias doctrinarias del peronismo, que remitan a la necesidad del marxismo como mtodo de anlisis. Es decir, la herramienta que la organizacin buscaba aportarle al movimiento. Y, por el otro, la precariedad de sus formas organizativas y mtodos de lucha, que apuntaba a la necesidad de conformar una vanguardia poltico-militar. Es decir, el Ejrcito del pueblo que deba conducir el proceso de liberacin nacional y social en el pas y que las FAR queran contribuir a gestar (FAR, [1971] 1973a; 1971a, p. 65).


    Peronismo y socialismo


    En los razonamientos esbozados ya se vislumbra que no por identificarse con el peronismo las FAR dejaron de plantear claramente que el objetivo final de su lucha era el socialismo. Evidentemente, si el marxismo era pensado como un mtodo de anlisis que no defina su identidad poltica, no poda sostenerse que fuera un instrumento neutro. Como se sabe, tal objetivo poltico estaba inscripto en la propia lgica de anlisis marxista, en tanto solucin -necesaria o posible segn las vertientes- de las contradicciones capitalistas que la propia teora dejaba ver en toda su crudeza.


    En el caso de las FAR, se trataba de construir un tipo de socialismo nacional, una nueva sociedad que slo podra erigirse sobre la base de las particularidades especficas del pas. Un proceso que hegemonizara la clase obrera peronista de acuerdo a sus tradiciones de lucha y gracias a aquella experiencia poltica que la haba constituido en una fuerza social.


    Pero ms all de las estaciones por las que transitara el proceso revolucionario, que de acuerdo al modelo cubano sera simultneamente nacional y social, el significado del mentado socialismo nacional no era ambiguo. Segn afirmaban las FAR, su objetivo final era destruir el capitalismo y socializar los medios de produccin, nico modo de terminar con la explotacin del hombre por el hombre.


    Ello implicaba destruir el Estado burgus, reemplazndolo por un nuevo poder, el de un Estado obrero. Y, tambin, construir el hombre nuevo, lo cual requera terminar con todas las instituciones burguesas y con una cultura que haca del arte y el saber una mercanca. La prctica revolucionaria conllevaba por eso tambin el compromiso de pensar de un modo diferente, deshaciendo la tensa telaraa de mentiras y de ilusiones -la ideologa burguesa-, tras la cual se presentaba la realidad. En definitiva, la alternativa que planteaban citando a Guevara no se prestaba a equvocos: o revolucin socialista o caricatura de revolucin (FAR, 1971a, p. 61-62 y 68-69; 1971b, p. 3).


    De ese modo, las FAR se sumaban a la apuesta por ligar peronismo y socialismo. Un intento que, de modo ms o menos unvoco, haca tiempo que surga entre las corrientes de la izquierda peronista. Y, con ellas, a las disputas cada vez ms encarnizadas por la definicin de la visin legtima del peronismo que protagonizaban todos los sectores del movimiento. Un campo de diputas cuyos mrgenes, como se sabe, el exilio de Pern y sus palabras de aliento a la distancia haban ensanchado considerablemente.


    En lo expuesto hasta aqu se encuentran varias de las claves mediante las cuales las FAR intentaban delinear su perfil distintivo, aquella identidad poltica cuya bsqueda se venan planteando de modo conciente an antes de encontrar su nombre y presentarse en la escena pblica.


    Segn Aboy Carls (2001, p. 68), toda identidad poltica se forja en referencia a un sistema temporal en que la interpretacin del pasado y la proyeccin del futuro deseado convergen para dotar de sentido la accin presente. Se trata de una de las dimensiones constitutivas de las identidades polticas, que el autor denomina perspectiva de la tradicin. Con Koselleck (1993, p. 338-342) y tambin con Williams (1980, p. 137) cabe enfatizar que la selectividad propia de toda tradicin est signada por luchas presentes y horizontes de expectativas que reconfiguran incesantemente el espacio de experiencia. Y, visto desde otro ngulo, que esas tradiciones selectivas y apuestas de futuro contribuyen no slo a dar sentido sino a legitimar las propias posiciones polticas en las batallas del presente. En el caso de las FAR, estas operaciones simblicas conllevaron dos movimientos simultneos: la reelaboracin crtica de su propio pasado y la inscripcin de sus luchas en las genealogas y linajes de otra tradicin.


    En cuanto a su pasado militante, las crticas de las FAR hacia los que hacan del marxismo una bandera poltica universal eran tambin un ajuste de cuentas con la tradicin de la que provena la mayora de sus miembros. Adems, explicaban su recorrido inscribindolo en un proceso ms amplio: el de la peronizacin de las clases medias, especialmente del movimiento estudiantil. Es decir, en el itinerario de vastos sectores que, como muchos de ellos, haban nacido en familias antiperonistas y tras malentender aquella experiencia venan revalorizndola desde 1955 (FAR, 1971a, p. 65).


    A su vez, desde su actual sensibilidad frente a la cuestin nacional, tambin reelaboraban su propia historia guevarista, cuestionando la perspectiva internacionalista que por entonces los guiaba. Desde esa clave, criticaban los intentos guerrilleros que no tomaban suficientemente en cuenta las particularidades de la realidad nacional donde actuaban y llamaban la atencin sobre sus prcticas polticas pasadas, considerando que en aquella poca haban actuado como una pequea patrulla extraviada en el espacio de la lucha de clases (FAR, 1971a, p. 56). Para 1971, haca un tiempo ya que las FAR consideraban que la continentalizacin de la lucha slo podra ser resultado de movimientos nacionales iniciados de modo independiente y en consonancia con las especificidades de cada pas.


    A partir de esa reelaboracin crtica de su propia historia, las FAR inscribieron sus luchas en otra tradicin. Aquella que, con distintos nfasis y modulaciones, vena forjando el peronismo de izquierda. Es decir, en aquel ciclo abierto en 1945 cuya continuidad estaba dada por la persistencia del peronismo como identidad poltica de la clase obrera. Los hitos que articulaba esa tradicin son conocidos. Entre los de mayor condensacin simblica se encuentran el 17 de octubre como momento de irrupcin de las masas en la escena pblica, los bombardeos a Plaza de Mayo y el derrocamiento del gobierno peronista, la proscripcin y la resistencia, los fusilamientos de Jos Len Surez, el asesinato de Felipe Vallese y la anulacin de las elecciones del 18 de marzo de 1962 entre tantos otros como el Cordobazo y dems levantamientos populares, reivindicados desde mltiples tradiciones.


    La continuidad subyacente a ese movimiento de desafiliacin de antiguas tradiciones y reinscripcin de sus luchas en otras genealogas y linajes fue planteada por las FAR en trminos de su lucha por la causa de los trabajadores. Y su discontinuidad, bajo la figura de un pasaje que iba del malentendido al descubrimiento del peronismo del pueblo.


    De esa manera, y desde su propio bagaje marxista en clave nacional, las FAR inscriban sus luchas en una tradicin disponible, aunque modelada segn su propio horizonte de expectativas: aquel que rescataba del peronismo la experiencia de la clase obrera donde latan los elementos que, de ser radicalizados, podan conducir al socialismo. Cabe notar que se trataba de una tradicin cuya selectividad estaba destinada a incidir en las luchas del presente, delimitando qu es lo que estaba vigente del peronismo y qu aquello que deba ser profundizado en el futuro.


    Ahora bien, esas luchas por la convergencia entre marxismo y peronismo en pos de un futuro socialista implicaban una apuesta especfica de poder. Con la perspectiva que da el paso de los aos, uno de sus militantes ilustra esa apuesta de las FAR con una metfora. La idea era forjar una organizacin bisagra:


    
      Mi amigo Olmedo era un hombre un poco estructuralista vio? Usaba determinadas palabras para explicar las cosas. El rol que l vea para las FAR era el de la bisagra. Siempre me deca: nosotros somos la organizacin bisagra. Es una definicin perfecta de lo que l pensaba. Marxismo por un lado, peronismo por otro: la bisagra. Por lo cual, estamos condenados a ser la organizacin hegemnica, esa es la conclusin obvia. Nosotros estamos juntando la historia de la clase obrera con el instrumento cientfico. Nosotros tenamos lo mejor de ambos mundos. Quines?: Nosotros. Organizacin bisagra, ergo, hegemnica. Esa es la visin de Carlos. (Entrevista de la autora a Militante de FAR, 2012).
    


    Esa posicin bisagra en que la organizacin buscaba instalarse, explica que librara sus disputas en dos frentes simultneamente: contra los sectores conciliadores del movimiento peronista y contra la izquierda que haca del marxismo una bandera poltica universal[10]. Y tambin que, parafraseando a Bourdieu, la apuesta de las FAR pueda verse como una lucha por incidir tanto en las disputas por la visin legtima del peronismo como del marxismo (BOURDIEU, 2008 y 2001a y b)[11].


    A continuacin analizaremos las disputas por la visin legtima del peronismo libradas por las FAR al interior del movimiento en la coyuntura especfica de 1971. Es decir, cuando Alejandro Lanusse lanz el Gran Acuerdo Nacional (GAN), planteando, an de modo incierto, la posibilidad de una futura apertura electoral[12].


    II. Disputas por la visin legtima del peronismo en el contexto de lanzamiento del Gran Acuerdo Nacional


    Con respecto a la contradiccin que puede haber entre el peronismo de Paladino y el nuestro, quiero decirle que, en la medida en que el peronismo no es una camiseta poltica, ni el nombre de una entidad partidaria burguesa, no basta la nominacin para merecer o para alcanzar esa condicin. En ese sentido no nos interesa la disputa con Paladino acerca de la fidelidad o legitimidad de nuestra condicin de peronistas, porque el nico rbitro de esa cuestin es nuestro pueblo. De modo que cada combatiente de nuestro pueblo, a l debe remitirse para encontrar en l su reconocimiento. (FAR, 1971a, p. 65).


    La contradiccin principal en el pas y el campo de los aliados y los enemigos dentro y fuera del peronismo


    A nivel estructural, para las FAR la contradiccin principal en Argentina, considerada un pas capitalista dependiente, era la que opona al capital monopolista con la clase obrera. Ambos polos de esa contradiccin se articulaban con otras fracciones de clases y grupos sociales, delimitando el campo de los enemigos y posibles aliados.


    Respecto al campo de los aliados, para las FAR la clase obrera peronista era un polo de atraccin de vastas capas no proletarias como el movimiento estudiantil, la intelectualidad, la pequea burguesa asalariada y el campesinado pobre.


    Por su parte, el campo enemigo era caracterizado como un bloque oligrquico nacional asociado al imperialismo norteamericano, cuyo sector hegemnico era la burguesa industrial monopolista y financiera. En torno a l se articulaban el conjunto de los sectores propietarios. Entre ellos sobresala como sector dominante no hegemnico la oligarqua terrateniente. Tambin incluan actores que durante buena parte del gobierno peronista se haban aliado a la clase obrera pero que ya habran abandonado el campo popular: la jerarqua eclesistica y las Fuerzas Armadas, hoy miembros plenos del campo oligrquico. En el ltimo caso, la dictadura de la Revolucin Argentina habra terminado por descorrer todos los velos, mostrando que aquellas eran la vanguardia poltico-militar de la burguesa (FAR, 1971a, p. 61 y 69; 1971b, p. 2).


    Junto a los que se haban pasado a las filas del enemigo, las FAR ubicaban a la pequea y mediana burguesa y a la burocracia sindical y poltica del peronismo.


    En relacin con la burguesa, el tema era complejo puesto que, en un proceso de liberacin simultneamente nacional y social como el que impulsaba la organizacin, era factible que algunos de sus sectores acompaaran ciertos tramos de ese trayecto. De all que al menos la ubicacin de la pequea burguesa en un sistema de alianzas resultara borrosa: a veces la ubicaban en el campo de los potenciales aliados y otras en el de los enemigos, a raz de sus expectativas de poder desarrollar la industria nacional sin la destruccin del capitalismo (FAR, 1971a, p. 65; 1971b, p. 2). En realidad, lo que sobresale en los escritos de las FAR de 1971 es un profundo recelo y la ausencia de toda valoracin positiva respecto de la burguesa nacional en general, as entrecomillada en sus documentos.


    En definitiva, las FAR seguan diferencindose de los planteos del PC, donde muchos de ellos haban iniciado su militancia, y continuaban en sintona con la perspectiva guevarista que tanto los haba influido.


    Respecto de las estructuras burocrticas del movimiento, su dirigencia poltica no suscitaba demasiadas consideraciones ms all de las impugnaciones sobre su carcter reformista y conciliador. No suceda lo mismo con la llamada burocracia sindical, puesto que actuaba en el mismo mbito donde la organizacin aspiraba conquistar adhesiones: el movimiento obrero. La caracterizaban como una capa social que, ms all de sus distintos estilos -desde el participacionismo hasta las corrientes vandoristas-, se haba convertido en aliada objetiva y en algunos casos conciente del bloque oligrquico y en especial de su sector hegemnico, la burguesa industrial monopolista.


    Desde la ptica de la organizacin, sus demandas permanecan siempre en el plano reivindicativo, ocultando el carcter irreconciliable de la relacin entre las clases explotadas y explotadoras. Lo cual, no ocurra porque la burocracia no hiciera poltica, sino porque la suya era la poltica burguesa de la clase obrera, cuyo rasgo ms tpico era el no cuestionamiento del problema del poder (FAR, 1971b, p. 2)[13].


    Ese rasgo constitua justamente la contrapartida de uno de los aportes que, segn las FAR, la experiencia peronista le haba brindado a los trabajadores: la progresiva superacin de lo reivindicativo por lo poltico y la comprensin de que la satisfaccin de sus demandas slo sera posible mediante el control del Estado. De all que, habiendo definido la visin legtima del movimiento tal como la analizamos en el apartado anterior -el peronismo del pueblo-, se refirieran a la burocracia sindical y poltica como aquellos que no eran autnticos peronistas.


    Es decir, sectores que slo decan serlo, cuando en realidad eran traidores al peronismo del pueblo (FAR, 1971b, p. 2; [1971] 1973a, p. 42 y 44). Lo anterior no debera llevar a pensar que las FAR tenan una visin ingenua sobre el movimiento peronista puesto que, al mismo tiempo, enfatizaban que se trataba de un fenmeno sumamente complejo en el cual convivan sectores con concepciones ideolgicas y polticas radicalmente distintas. Esas disputas simblicas por la nominacin legtima -en este caso por la visin legtima del movimiento capaz de distinguir a los peronistas falsos de los verdaderos-, son constitutivas de toda lucha poltica. Se trata de disputas que, como seala Bourdieu (2008), estn destinadas tanto a hacer ver como a hacer creer. Es decir, a describir pero tambin a prescribir, a pre-ver el decurso de los acontecimientos buscando hacer crebles tales predicciones y, por esa va, contribuir a generar la voluntad colectiva necesaria para producirlas. Lo que resulta notable en este caso, como sugiere el epgrafe del apartado, es el rbitro legtimo que las FAR reconocan en esa contienda. Es decir, que remitieran el reconocimiento de la legitimidad de su condicin de peronistas directamente al pueblo. Y, con ello, que velada o abiertamente no dijeran que Pern era el portavoz autorizado en esa disputa. Con todo, como veremos, la organizacin no desconoca que el primer principio de legitimidad derivaba del segundo, es decir, que el reconocimiento del pueblo estaba mediado por aquel que les brindara el lder.


    Ahora bien, comprender cabalmente esas disputas, en trminos de sus modulaciones especficas y de la premura que adquirieron, requiere situarlas en la coyuntura especfica en que tuvieron lugar: el lanzamiento del Gran Acuerdo Nacional.


    Disputas ante el lanzamiento del GAN: la vigencia de la antinomia peronismo-antiperonismo y la caducidad de la doctrina justicialista de 1945


    En un contexto altamente convulsionado por el Viborazo cordobs y otras revueltas populares en el interior del pas, a fines de marzo de 1971 Alejandro Lanusse reemplaz a Roberto Levingston como mandatario de la Revolucin Argentina. Tal como haba sucedido ya con Juan Carlos Ongana a mediados de 1970, su incapacidad para promover una alternativa viable a la crisis y su posicin reacia hacia cualquier tipo de institucionalizacin fueron los motivos de la destitucin.


    La principal preocupacin de Lanusse era evitar la convergencia entre la movilizacin popular y las organizaciones del peronismo radicalizado y la izquierda. En base a ese diagnstico, su plan implicaba promover la democratizacin del pas canalizando institucionalmente la protesta popular y aislando polticamente a la guerrilla. Todo ello, instrumentando al mismo tiempo medidas para su represin selectiva, que no dejaron de combinarse con distintas formas de represin ilegal[14]. Si bien sus condiciones no estaban claras, el GAN implicaba un llamamiento a deponer las antinomias volviendo a la legalidad con elecciones que incluyeran al peronismo. En su variante de mxima inclua, adems, la posibilidad de que el propio Lanusse postulara su candidatura.


    El proceso tena destinatarios especficos: la dirigencia moderada del peronismo, el ala balbinista del radicalismo y las cpulas sindicales no combativas. De ese modo, deba configurarse un campo poltico donde amigos (militares/aliados polticos) y adversarios (peronismo) se enfrentaran a sus enemigos (guerrilla/sectores radicalizados), que ya no encontraran bases de apoyo en la sociedad (DE AMZOLA, 2000, p. 108).


    Por cierto, la readmisin del peronismo al juego poltico legal, luego de largos aos de proscripcin, estaba sujeta a numerosas condiciones. Entre las ms importantes: Pern no deba presentarse como candidato y tena que desligarse de los sectores combativos del movimiento, condenando a la guerrilla.


    Segn Ollier (1989, p. 157), para Lanusse, Pern era el nico que poda lograr la convergencia entre el pueblo y la guerrilla -al menos la peronista-, por lo cual, tambin era el nico que poda evitar esa alianza. Cuestin que no constituy un dato menor en trminos de la trascendencia que el viejo general comenz a adquirir en la escena pblica Por su parte, Pern no desechar ninguna de las opciones disponibles en su estrategia para lograr el retorno al poder.


    Ni las cpulas sindicales, ni los acuerdos con otras fuerzas polticas a travs de Jorge Daniel Paladino -secretario del Movimiento Nacional Justicialista y su delegado personal desde 1969-, quien por entonces impugnaba pblicamente a las organizaciones armadas[15], ni las negociaciones con las propias FFAA. Como, tampoco, el hostigamiento frontal al rgimen para acelerar su retirada a travs de los sectores combativos del movimiento, que adquirirn un rol fundamental en el perodo. Y ello, porque si los primeros actores constituan un terreno que ambos generales podan disputarse, los ltimos eran los nicos a los que Lanusse no tena acceso.


    De all que Pern se negara sistemticamente a condenar a las organizaciones armadas, alentndolas en su oposicin frontal contra la dictadura y legitimndolas pblicamente como parte del movimiento. De ese modo capitalizaba un hecho surgido ms all de su voluntad, al tiempo que su aval contribua a la popularidad de las organizaciones armadas peronistas.


    Cmo lean las FAR la coyuntura planteada por el lanzamiento del GAN? Segn la organizacin, tras la proscripcin del peronismo el bloque oligrquico hegemonizado por la burguesa monopolista no haba logrado estabilizar su dominio. Ello haba conducido a la permanente violacin de su propia legalidad, culminando en la Revolucin Argentina, que haba terminado por descorrer todos los velos.


    Con el objetivo de recobrar la legitimidad perdida frente al avance de la movilizacin popular, la dictadura convocaba ahora una apertura electoral, lanzndose a su experimento ms audaz. La promocin de un pacto con todos los sectores que pretendan hacer del peronismo una doctrina de la conciliacin de clases, aspirando con ello a superar la antinomia peronismo-antiperonismo pacficamente. Con todo, segn la organizacin, el GAN tena un mrito: visibilizar a los enemigos del pueblo peronista, sobre todo aquellos que venan desplazndose de un campo a otro de la contradiccin fundamental (FAR, 1971b, p. 2).


    De all la importancia que las FAR le otorgaban a la defensa de dos tpicos que se reiteran en sus escritos: 1) la vigencia de la antinomia peronismo-antiperonismo como expresin poltica de una contradiccin social y 2) la caducidad de la doctrina justicialista concebida en trminos de conciliacin de clases, tal como la haba trazado Pern en 1945. Las querellas en torno a esos tpicos, pueden pensarse claramente en trminos de Bourdieu (2008 y 2001a y b). Es decir, como luchas simblicas por las clasificaciones del mundo social, por la visin y di-visin legtima de ese mundo, donde se ponen en juego los principios de construccin de aquellos grupos que se aspira movilizar.


    Desde su visin, la antinomia peronismo-antiperonismo expresaba a nivel poltico la contradiccin principal que en el plano estructural enfrentaba a distintas clases y grupos sociales. En esos planteos resonaba inconfundible la voz Cooke, cuando afirmaba que la antinomia peronismo-antiperonismo constitua la forma concreta en que se da la lucha de clases en este perodo de nuestro devenir (ARP, 1967, en Baschetti, p. 236).


    Efectivamente, para las FAR aquella antinomia tena plena vigencia pues resuma la imposibilidad del sistema para satisfacer a un tiempo los intereses de la clase obrera y el pueblo con los de las clases dominantes. Y ello porque desde su perspectiva la herencia de la experiencia peronista no era soportable ni siquiera en el plano econmico.


    El actual capitalismo dependiente argentino ya no podra reconocerles a los trabajadores aquella posicin en la distribucin del ingreso ni los logros sociales entonces obtenidos. Desde 1955 el objetivo del rgimen haba sido justamente impedir que el pueblo recuperara ese peso decisivo y -advertan en seguida- pusiera en prctica todas las lecciones extradas de la derrota. Si, como sostena Paladino junto a Lanusse -replicaban-, la dicotoma estaba superada, no se entenda por qu el pueblo segua proscripto, se apelaba a la represin y se prohiba el retorno de Pern (FAR, 1971b, p. 2; 1971a, p. 64).


    Desde esa perspectiva impugnaban a los sectores conciliadores del movimiento -la dirigencia poltica y sindical- que promovan la superacin pacfica de la antinomia para integrar al peronismo en el sistema a travs del GAN. Para las FAR, por esa va buscaban diluir el enfrentamiento social, motivo por el cual tambin fijaban la imagen del movimiento en 1945, enfatizando la doctrina de la conciliacin de clases que lo haba caracterizado. En ese sentido, si la organizacin sostena que la dicotoma subsista -entendida como expresin poltica de una contradiccin social- era porque pensaba que los integrantes del campo peronista y antiperonista haban variado.


    Como mencionamos, sealaban que desde 1955 vastos sectores de las capas medias se acercaban al peronismo comprendiendo que haba sido una experiencia poltica central para los trabajadores. Al mismo tiempo, afirmaban que otros actores, como las estructuras burocrticas del propio movimiento y la burguesa nacional, se haban pasado a las filas del enemigo.


    De all que para las FAR, la vigencia de la antinomia peronismo-antiperonismo estuviera intrnsecamente ligada al otro tpico en disputa: la caducidad de la doctrina justicialista entendida en trminos de conciliacin de clases.


    Segn explicaban en clave marxista, aquella doctrina constitua la expresin ideolgica de una coyuntura histrica muy especial que haba hecho posible concebir la de intereses entre el capital y el trabajo. Una situacin a la que el capitalismo dependiente argentino, por sus contradicciones internas, ya no podra retornar. En ese sentido, consideraban que la doctrina deba cambiar tanto como se transformaba la realidad, de modo que pudiera servirle al pueblo para interpretar su situacin actual. Adems, desde su visin -y pre-visin- el pueblo iba dejando atrs tales expresiones ideolgicas. Y si todava no lo haba logrado -porque las ideologas tendan a sobrevivir a los cambios de las estructuras, apuntaban- era porque no contaba con las expresiones doctrinarias y las formas organizativas necesarias para ello (FAR, 1971a, p. 65). Es decir: nuevamente, el marxismo como instrumento de anlisis y la vanguardia poltico-militar.


    El GAN, la perspectiva electoral y los sentidos de la demanda del retorno


    Es en la trama de sentidos y disputas recin analizada donde deben inscribirse las consignas de las FAR tras el lanzamiento del GAN. Especialmente aquella presente en los comunicados de varias acciones que la organizacin realiz en abril de 1971, justamente luego de que Lanusse anunciara pblicamente sus planes: Por el retorno del pueblo y Pern al poder. La ms importante de esas acciones se produjo el 29 de abril y consisti en el robo de un camin militar en la zona de Pilar (Buenos Aires), que transportaba armamento desde Crdoba hacia la guarnicin de Campo de Mayo. La accin caus un hondo impacto en el Ejrcito puesto que la organizacin mat al Teniente 1 Mario Csar Aza, el primer muerto del Arma, a cuyo entierro asisti el mismo Lanusse[16].


    En principio, segn hemos visto, la idea del retorno del pueblo al poder que comenz a aparecer en sus comunicados en realidad implicaba la apuesta por un futuro distinto. Es decir, si la historia no poda volver atrs -en el sentido de que el capitalismo argentino ya no toleraba la posicin obtenida por la clase obrera en 1945-, en la actualidad la concrecin de ese reclamo slo poda tener lugar bajo el socialismo. Pero, adems, esos comunicados desafiaban a la dictadura a que cumpliera sus promesas de elecciones, pero sin proscripciones y permitiendo la candidatura de Pern a la presidencia. Lo cual, vuelve necesario realizar ciertas precisiones.


    Tanto los documentos como las entrevistas evidencian que en aquella coyuntura las FAR no pensaban que las elecciones pudieran efectuarse en esas condiciones. Adems, no crean que la democracia representativa fuera un valor en s misma, ni consideraban todava que las elecciones pudieran constituir un paso tctico al servicio de una estrategia ms amplia, cuestin que llevar tiempo procesar. Desde su visin, la nica forma de vencer al rgimen era desencadenar una guerra civil revolucionaria.


    Es decir, la superacin de la antinomia slo podra lograrse mediante la victoria del pueblo peronista a travs de la construccin de un Ejrcito Popular (FAR, 1971b, p. 3). En definitiva, el objetivo de las acciones de abril era obtener armas que, segn sus comunicados, deban contribuir a la creacin del mencionado ejrcito.


    Cul era entonces el sentido de aquella demanda? Por qu desafiar a Lanusse a concretar una apertura electoral que permitiera la candidatura de Pern? Todo indica que levantar la candidatura del general, que por entonces frustraba todas las negociaciones abiertas por el GAN, era una forma de atizar el conflicto y evitar la integracin del peronismo al sistema[17].


    En ese sentido, puede pensarse que su gran apuesta era actuar como partisanos en la dicotoma peronismo-antiperonismo, tal como ha destacado Altamirano para el caso de Montoneros (2001b, p. 128). Es decir, partir de la enemistad poltica por excelencia, aquella que haba dividido al pas desde la dcada del cuarenta, intentando desarrollar sus latencias agnicas como hostilidad absoluta[18].


    En el mismo sentido, Ollier (1986, p. 66-67) ha destacado que por entonces el objetivo del accionar de las organizaciones armadas peronistas era concitar el apoyo de amplios sectores populares movilizados, debilitar el sistema e impedir que Pern negociara una salida pacfica. Efectivamente, debe considerarse que el viejo general segua jugando con todas sus cartas. Por un lado, justamente durante ese mes de abril conversaba en Espaa con un enviado de Lanusse, al tiempo que autorizaba a Paladino a dialogar con Arturo Mor Roig (radical y Ministro del Interior).


    Sin embargo, al mismo tiempo, segua negndose a condenar a la guerrilla y se reuna con Rodolfo Galimberti, jefe nacional del JAEN (Juventudes Argentinas para la Emancipacin Nacional), dndole instrucciones para agrupar a los sectores combativos del movimiento que incluan precisamente el impulso de su candidatura como forma de presionar al gobierno (DE AMZOLA, 2000, p. 110-111).


    Adems, como ha destacado el ltimo autor, acciones como las de las FAR en Pilar no hacan ms que atizar los conflictos de la interna militar. Es decir, alimentar el rechazo hacia el GAN de los sectores ms duros que no estaban convencidos de la posibilidad de aislar por esos medios al peronismo de la guerrilla (DE AMZOLA, 2000, p. 112).


    III. Pern: un lder popular


    Considerando las mltiples apuestas y disputas en que se embarcaron las FAR hacia 1971, una pregunta parece imponerse por su propio peso: cmo caracterizaban a Pern? Evidentemente, en virtud de lo dicho hasta aqu era esperable una postura de cierta reserva frente a su figura. En trminos generales, esa postura buscaba mantener un delicado equilibrio entre valorar al lder y circunscribir su papel, de modo que fuera posible formar parte del movimiento sin que la organizacin tuviera que renunciar a su autonoma ni a sus propios objetivos estratgicos.


    En principio, en todos sus documentos de ese ao las FAR reconocan el liderazgo de Pern y reivindicaban su figura. Segn planteaban, valoraban sobre todo el examen crtico que vena haciendo de su propia experiencia de gobierno y de los errores que haban permitido el golpe de 1955. Y, fundamentalmente, apreciaban que a partir de ese balance y previendo el curso de los acontecimientos futuros, reorientara su pensamiento. Es decir, que habiendo intentado en el pasado conciliar los intereses de diversas clases, hoy explicitara que la libertad, la justicia y la soberana slo seran posibles en el socialismo, colocando al peronismo en lnea con diversos procesos de liberacin del tercer mundo (FAR, 1971a, p. 63 y 68). Cabe notar que, de ese modo, la caducidad de la doctrina justicialista trazada en 1945 que la organizacin justificaba en principio mediante un anlisis marxista, ahora tambin era legitimada mediante la palabra de Pern.


    Ahora bien, como mencionamos, si bien las FAR reconocan en sus escritos la conduccin de Pern, tambin reivindicaban abiertamente la autonoma de la organizacin para definir su estrategia y mtodos de lucha, lo cual auguraba futuras tensiones con el general. Tras destacar que las FAR se haban identificado con el peronismo de un modo crtico, as enfatiza el siguiente testimonio que el tema del liderazgo de Pern siempre fue el punto ms delicado para la organizacin:


    
      FAR lo planteaba como una cuestin de asumir el peronismo, porque era la tradicin de la clase obrera, su identidad poltica. Ellos lo planteaban en serio como peronizarse. An as, no aceptaban ciertas cosas, como asumirlo como un movimiento donde todos jugaban un rol: la burocracia sindical, Pern, la juventud, las organizaciones armadas, no. Ellos tenan una actitud crtica, no era asumir el peronismo as noms: todo lo que plantea Pern est bien. Y el problema del liderazgo era un problema serio, que ellos no resolvieron. Yo creo que nunca creyeron en serio que Pern iba a volver, que iba a retomar las riendas del peronismo ac. Con Pern en Espaa todo el mundo poda ser peronista, no slo las FAR, las corrientes sindicales, de izquierda y de derecha tambin. (Entrevista de la autora a Carlos Flaskamp, militante de la Guerrilla del Ejrcito Libertador y luego de las FAR, 2011).
    


    Todo lo cual, a su vez, vuelve comprensible que las FAR nunca asumieran para s el rol de formaciones especiales que les adjudicaba Pern. Es decir, la idea de que constituan un simple instrumento tctico al servicio de una estrategia ms amplia que no controlaban; una fuerza armada que as como poda ser til en una coyuntura determinada, tambin poda ser desactivada si el proyecto del general lo demandaba.


    Por otra parte, a la hora de explicar las cambiantes posiciones de Pern, las FAR planteaban que constituan tcticas de desgaste para jaquear al enemigo incluidas en una estrategia ms general, presumiblemente guiada por la reorientacin de su pensamiento arriba sealada, aunque no se abundaba al respecto. El hecho de que, como sostenan, la herencia de la experiencia peronista no fuera soportable para el sistema, era lo que explicaba la eficacia que aquellas tcticas haban tenido hasta el momento. Es decir, que an apoyndose en los sectores reformistas del movimiento -la dirigencia poltica y sindical-, el general siempre hubiera logrado colocar el umbral de las exigencias por encima de las posibilidades del rgimen. Y, as, sembrar la discordia entre sus filas, quitndole estabilidad y margen de maniobra (FAR, 1971a, p. 69; 1971b, p. 2-3).


    An as, para las FAR lo central era sealar las limitaciones de esas tcticas de desgaste por jaqueo. Y ello porque su argumentacin habilitaba no slo una forma de interpretar los movimientos de Pern, sino tambin una justificacin sobre la necesidad de forjar una vanguardia poltico-militar en el marco del movimiento. En principio, sealaban que tales tcticas requeran jugar con las reglas del enemigo, lo cual limitaba su ofensiva pero tambin la del movimiento. Y, adems, que los sectores reformistas que Pern utilizaba hacan de la negociacin una estrategia en s misma, cuyo fin era mantener sus privilegios (FAR, 1971b, p. 3-4). Ahora bien, las FAR afirmaban que para poder desechar a esos sectores reformistas Pern deba tener alternativas que elegir, y que las movilizaciones masivas y diversas formas de lucha ensayadas por el movimiento no haban constituido una opcin viable para pasar de la resistencia a la ofensiva. El objetivo era, entonces, disear junto al resto de las organizaciones armadas una alternativa revolucionaria y probar en la prctica, mediante la lucha misma, quines representaban de manera ms justa y eficaz los intereses del pueblo peronista. Se trataba, en suma, de crear las condiciones y las posibilidades de esa eleccin histrica (FAR, 1971a, p. 69). Dicho en otros trminos: generar las condiciones para que Pern finalmente se decidiera por ellos y no por los otros sectores del movimiento. Con alternativas o sin ellas, no parece que se le atribuyera a Pern una voluntad poltica propia ms all de aquella que impusieran las condiciones objetivas, ya sean las de la marcha de la historia y/o aquellas que las organizaciones armadas fueran capaces de imponer a travs de su lucha.


    En definitiva, las FAR apelaban a interpretaciones sobre las posiciones de Pern que ya estaban disponibles en la tradicin del peronismo de izquierda. Interpretaciones donde, bsicamente, Pern apareca como un lder despojado de voluntad poltica propia, obligado a moverse en el campo del sistema con los recursos disponibles (la superestructura poltica y sindical del movimiento), lo cual volva necesario que las fuerzas revolucionarias gestaran una alternativa por la que finalmente pudiera optar[19]. A su vez, la pertinencia de ese intento y el margen de autonoma que requera eran nuevamente avalados mediante la palabra de Pern. Un lder que, segn las FAR, alentaba a la juventud a no delegar sus responsabilidades, asumiendo que la lucha emprendida superaba el alcance de su propia vida, de su mera presencia fsica (FAR, 1971a, p. 68).


    Finalmente cabe agregar que, en realidad, en todas estas consideraciones subyaca una caracterizacin que recin se har explicita en sus documentos de 1972: para las FAR Pern era un lder popular capaz de conducir ciertos tramos del proceso de liberacin, pero no un lder revolucionario. As lo destaca Jorge Lewinger, miembro de los grupos fundadores de la organizacin. El testimonio parte de los debates previos a la peronizacin de las FAR para fusionarlos enseguida con sucesos posteriores en el tiempo:


    
      Desde el principio Roberto Pampillo [tambin de los grupos fundadores de las FAR] era uno de los ms duros, siempre lo fue. El tema ms difcil de definir, ms que la identidad peronista, era el papel de Pern. Nosotros nos negbamos a considerar que Pern tena un papel que era un lder revolucionario, decamos que era un lder popular. No s si te dije, pero Pampillo deca que Pern se muri en la alambrada...

      

      P:  Qu es la alambrada?

      

      R: La alambrada es como separando el campo popular del campo del enemigo [risas]. Esa era la idea, que se muri con una pata de un lado y una pata del otro. Y es una diferencia porque del lado de los viejos montoneros, de los montoneros originarios, s haba una concepcin de Pern como lder revolucionario que nosotros no tenamos. (Entrevista de la autora, 2011).
    


    Por si no quedaba claro que el liderazgo de Pern era considerado transitorio y que en el futuro deba ser reemplazado por el de las organizaciones armadas, en un documento que data ya del ao 1972 puede leerse:


    
      Pero hay una oposicin entre el accionar de Pern y el de nosotros, grmenes de esa futura vanguardia? No, el grado de conciencia actual alcanzado por el pueblo se expresa en su relacin con el lder que, como Pern, sintetiza sus esfuerzos. Paralelamente a ello va surgiendo y consolidndose su vanguardia: el EPM [Ejrcito Peronista Montonero], que va planteando formas de organizacin superiores, acordes con mayores niveles de conciencia y va convirtindose en direccin del Movimiento. (FAR y MONTONEROS, 1972)[20].
    


    Evidentemente, esa aspiracin de convertirse en direccin del movimiento peronista no tardara en entrar en tensin con la estrategia de Pern.


    Consideraciones finales: del peronismo en s al peronismo para s


    Como hemos visto a lo largo del trabajo, la identificacin de las FAR con el peronismo se fundaba en una conviccin: dada la historia reciente argentina, las posibilidades revolucionarias en el pas slo podan pasar por la radicalizacin de la experiencia poltica que los trabajadores haban forjado en el marco del movimiento. An as, del anlisis realizado se desprende que las FAR asumieron el peronismo como identidad poltica de un modo crtico. Esa visin crtica del peronismo era el resultado de un conjunto de convicciones y consideraciones polticas que podemos resumir del siguiente modo: 1) una clara afirmacin del socialismo como objetivo final de su lucha -que la doctrina de la conciliacin de clases trazada en 1945 pareca invalidar; 2) el profundo rechazo hacia la dirigencia sindical y poltica del movimiento; 3) su renuencia a toda alianza con la burguesa nacional - que el gobierno justicialista haba expresado y proclamado en su doctrina; y, sobre todo, 4) las evidentes desconfianzas que les despertaba la figura de Pern, a quien consideraban un lder popular pero no un lder revolucionario. Sin embargo, todas esas cuestiones remitan al estado actual del movimiento, mientras que la decisin de las FAR de identificarse con el peronismo se fund en una apuesta por desarrollar sus potencialidades revolucionarias. En este sentido, se trat de una decisin y de una apuesta poltica en el sentido fuerte de ambos trminos, de posibilidades concebidas sin garantas de xito, cuya concrecin, de acuerdo al tono propio de la poca, dependera de la voluntad de los militantes. De su accin - junto con la de todos los que luchaban en la misma direccin - dependera que el peronismo se convirtiera en un movimiento de liberacin nacional que condujera al socialismo, expresando los autnticos intereses de la clase obrera.


    Ahora bien, respecto de esa concepcin cabe acotar que, dado que el peronismo deba conducir al socialismo, el gran enigma de la tradicin marxista, el pasaje de la clase en s a la clase para s, fue de algn modo traspolado por la organizacin al anlisis de la experiencia peronista de los trabajadores, aunque en el camino fuera transfigurado. Si se nos permite la expresin, puede plantearse que para las FAR los trabajadores identificados con el movimiento deban pasar del peronismo en s al peronismo para s. Nuevamente: lo que lata en la experiencia obrera actual era una potencialidad en estado prctico. De todos modos, la traslacin implicaba una reconfiguracin sustancial, de lo contrario las FAR no hubieran forjado la conviccin a la que arribaron. Desde su perspectiva, aquella experiencia no supona una conciencia meramente reivindicativa. Se trataba de una conciencia que, en virtud de la prctica misma, es decir, de la historia y las luchas del peronismo, ya se haba elevado a un nivel poltico. Con todo, no era an una conciencia socialista, por lo que an en el plano de la conciencia poltica, el problema del pasaje subsista. De all que la organizacin no dejara de sealar las limitaciones del peronismo del pueblo, las cuales, de hecho, justificaban la existencia y el rol que las FAR buscaban jugar. Es decir, las carencias doctrinarias del peronismo, que remitan a la necesidad del marxismo como mtodo de anlisis, y la precariedad de sus formas organizativas y mtodos de lucha, que apuntaba a la necesidad de conformar una vanguardia poltico-militar.


    Considerando ya las disputas de las FAR por la visin legtima del peronismo con otros sectores del movimiento, apuntemos simplemente algo conocido: el fenmeno no era nuevo. Es decir, se inscribe en un proceso ms amplio que data, al menos de forma encarnizada, desde 1955, y que no se detuvo ni en 1973, ni tras la muerte de su lder. Partiendo de otro contexto histrico - la dcada del noventa -, Altamirano (2001c) ha escrito un ensayo titulado justamente El peronismo verdadero. All, refirindose a las visiones de los actores involucrados, muestra que las luchas en nombre del peronismo verdadero han sido una constante dentro del movimiento. Destaca que desde su proscripcin, la imagen del peronismo se hizo doble, volvindose soporte tanto de lo fctico como de lo virtual. Es decir, tanto de lo que podra llamarse el peronismo emprico o positivo - aquel realmente existente -, como del peronismo verdadero - el potencial, por cuya concrecin se lucha-. Lo interesante es advertir, como hace el autor, que este ltimo no ha sido menos real. Por el contrario, subraya, el peronismo verdadero siempre ha sido una expectativa muy real, as como una forma real de ser y de estar en el peronismo. Apuntemos aqu slo un par de cuestiones sobre la dinmica del peronismo verdadero que pueden verse en este trabajo. Segn el autor, hasta el fin de la proscripcin, evocar al peronismo verdadero era remitir a una ausencia: sea la de Pern expatriado o la del pueblo excluido del juego poltico. En ese sentido, inclusive el propio general no fue siempre ni para todos el depositario del peronismo verdadero. A veces, aquel era colocado en el registro del peronismo emprico y entonces el evocador de lo virtual era otro: el pueblo, la clase obrera. En este caso, la representacin del peronismo verdadero no se extenda a los dirigentes sindicales - tampoco en el otro, habra que agregar-. Ellos, como los lderes polticos, siempre pertenecieron al orden de lo fctico. Esta versin del peronismo verdadero parece ser la que predomin en las FAR, al menos en el perodo analizado aqu. Esto es, una mezcla del peronismo en s y para s -de la conciencia poltica obrera fctica o posible-, de acuerdo a que su discurso enfatizara ms la descripcin o la previsin. A su vez, seala Altamirano, el peronismo verdadero es siempre inactual, en un sentido constitutivo. Es decir, implica la inactualidad de lo que en el presente es siempre slo virtual. Se trata de la inactualidad de una expectativa: el peronismo verdadero es una expectativa sobre las virtualidades del peronismo que constituyen su verdad. Cundo se ha manifestado esa verdad, en el presente reprimida? Segn el autor, para los peronistas verdaderos generalmente se ha mostrado plena en el pasado. Por ello, el tiempo de la expectativa -del retorno de Pern y/o del rescate del peronismo de los trabajadores- y el del pasado, son los dos dominios temporales del peronismo verdadero. Para el caso de las FAR, y de quienes buscaban su conjuncin con el socialismo, habra que aadir que en esa simultaneidad de tiempos, se lo manifestara abiertamente o no, en realidad la expectativa del retorno y/o el rescate implicaba una apuesta por un futuro diferente.
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    ____________________________

    [1] El presente trabajo es producto de la investigacin realizada para mi tesis doctoral, titulada Las Fuerzas Armadas Revolucionarias. Orgenes y desarrollo de una particular conjuncin entre marxismo, peronismo y lucha armada (GONZLEZ CANOSA, 2013a). Una versin preliminar del texto fue discutida en la Mesa Razn y Revolucin. Radicalizacin poltica y modernizacin cultural (1955-1975) de las VIII Jornadas de Sociologa de la UNLP, Ensenada diciembre 2014. Agradezco los comentarios realizados por el Dr. Omar Acha y el resto de los participantes de la Mesa.


    [2] Sobre los orgenes de las FAR puede verse Gonzlez Canosa (2011, 2012 y 2013b).


    [3] Carlos Olmedo naci en 1944 en Paraguay. Tuvo un breve pasaje por la Federacin Juvenil Comunista durante los ltimos aos del secundario en el Colegio Nacional Buenos Aires. Luego estudi Filosofa en la UBA y colabor junto a Oscar Tern en la revista poltico-cultural La Rosa Blindada. Trabaj en el servicio de psiquiatra del policlnico de Lans con su suegro, Mauricio Goldemberg, y en la Fundacin Gillette. Paralelamente, viaj a Cuba con el objetivo de sumarse a la campaa del Che en Bolivia y luego se integr a la seccin argentina del Ejrcito de Liberacin Nacional (1968-1969) bajo el mando de Inti Peredo. Finalmente, luego de liderar uno de los grupos fundadores de las FAR, se convirti en el mximo dirigente de la organizacin hasta noviembre de 1971, cuando muri en el llamado combate de Ferreyra, un operativo frustrado realizado junto a FAP y Montoneros cuyo objetivo era secuestrar a un directivo de la empresa FIAT en Crdoba (GONZLEZ CANOSA, 2013a).


    [4] Un anlisis de esa polmica, sin dudas entre las ms importantes que tuvieron lugar en el campo de las organizaciones armadas de los setenta, puede verse en Gonzlez Canosa (2013a, p. 170-182).


    [5] Olmedo citaba una carta de Engels a Schmidt fechada en 1890, donde aquel refera la conocida frase de Marx y afirmaba: La concepcin materialista de la historia tambin tiene ahora muchos amigos de sos, para los cuales no es ms que un pretexto para no estudiar la historia (FAR [1971], 1973a, p. 41). El resto de la carta tena un espritu similar, que expresaba la perspectiva que Olmedo quera plantear. All, Engels enfatizaba que aquella concepcin era sobre todo, un gua para el estudio y que haba que examinar de nuevo toda la historia, investigar en detalle las condiciones de vida de las diversas formaciones sociales. (ENGELS, 1957, p. 771).


    [6] En trminos ms generales, por esos aos la influencia de Althusser fue notable. Trabajos como los de Celentano (2007) y Starcenbaum (2011 y 2013) han indagado sus diversas formas de recepcin en la nueva izquierda intelectual y poltica argentina de los sesenta y setenta.


    [7] Para entonces, ya se haba publicado en espaol Clases sociales y poder poltico en el estado capitalista (1969), una de las obras ms conocidas del discpulo de Althusser.


    [8] En todo caso, y an sosteniendo la influencia de Althusser, siempre es difcil determinar el tipo de recepcin realizada, que en Argentina fue sumamente variada y nutri prcticas polticas tambin muy dismiles (Celentano, 2007).


    [9] Como nota al margen, puede realizarse aqu un breve paralelismo entre aquello que para las FAR constitua la clave de interpretacin del fenmeno peronista -cuya bsqueda, segn Altamirano (2001a) signaba la cultura poltica de izquierda desde 1955- y las derivas sobre el tema en el campo acadmico. Sobre todo considerando que, dadas sus trayectorias previas, estos militantes no eran ajenos a los debates intelectuales que se daban dentro y fuera de las aulas universitarias. Sin dudas, en la visin de las FAR la adhesin de los trabajadores al peronismo constitua una opcin claramente racional en trminos de sus intereses de clase. Es decir, porque con ello satisfacan necesidades materiales largamente postergadas, tal como sealaron Murmis y Portantiero (1972) en su polmica con Germani ([1962] 1968). Con todo, este ltimo autor haba llamado la atencin sobre una dimensin descuidada por aquellos que luego fue retomada desde distintas perspectivas por otros intelectuales. Entre ellos, Torre (1989), fuertemente influido por los planteos de Alain Touraine, o James (1999), a partir del anlisis de la experiencia de la clase obrera peronista en trminos del marxismo britnico. Nos referimos a la dimensin poltica y cultural de aquellas adhesiones, lo cual, permita dar cuenta de la constitucin -y sobre todo de la persistencia- de nuevas identidades colectivas populares. Como puede verse, esta ltima dimensin constituy el eje central de los planteos de las FAR sobre el peronismo. En algunos puntos y ms all de las valoraciones polticas, su parentesco con el enfoque que James desarrollar aos despus resulta notable.


    [10] Luchas, por cierto, de orden diverso que se librarn en terrenos tambin muy distintos. Apuntemos solamente que sus diferencias con la izquierda armada -bsicamente el PRT-ERP- buscaban saldarse mediante el debate crtico y durante un tiempo no impidieron el accionar conjunto. Mientras tanto, sus disputas con otros sectores del movimiento se desarrollarn mediante una lucha de calibre muy distinto.


    [11] Con Bourdieu, y ms atrs con Weber (1969, p. 170-204), desligamos aqu el concepto de legitimidad de todo sentido normativo que vaya ms all del que estaba en juego en las luchas de los propios actores.


    [12] Las disputas de las FAR por la visin legtima del marxismo pueden verse en su polmica con el ERP (GONZLEZ CANOSA, 2013a, p. 170-182).


    [13] En la frase citada resuena la voz de Lenin cuando afirmaba en el Qu hacer?: La poltica trade-unionista de la clase obrera es precisamente la poltica burguesa de la clase obrera (1960, p. 92, subrayado en el original).


    [14] Entre otras medidas, Lanusse cre en mayo de 1971 la Cmara Federal en lo Penal (conocida como el Camarn o la Cmara del Terror). Este tribunal especial, cuyos jueces eran designados por el Poder Ejecutivo, tena por objetivo juzgar exclusivamente a los detenidos acusados de subversin y terrorismo (CHAMA, 2010: 205). A su vez, an antes de los fusilamientos de Trelew ocurridos en 1972, ese tipo de medidas se combin con casos de represin ilegal que tuvieron gran trascendencia pblica y que contaron entre sus vctimas a varios militantes de las FAR, como Juan Pablo Maestre y Mirta Misetich, y a compaeros de su previa historia guevarista, como Marcelo Verd y Sara Palacio.


    [15] Exponente de lo que las FAR denominaban peronismo conciliador, Paladino representaba al movimiento en La Hora del Pueblo, un nucleamiento formado a fines de 1970 por distintos partidos polticos para reclamar elecciones. Paladino fue sustituido por Hctor J. Cmpora como delegado personal de Pern a fines de 1971.


    [16] Las otras acciones, tambin realizadas con el objetivo de conseguir armas y dems cuestiones para consolidar la infraestructura de la organizacin, fueron el asalto al destacamento policial de Virreyes (Buenos Aires, 4/4/71) y a la subcomisara de Villa Ponzatti (La Plata, 10/4/71). Los comunicados de esas acciones en FAR (1971c, 1971d, 1971e).


    [17] Tal haba sido, ya en 1970, uno de los motivos esgrimidos por Montoneros para matar a Pedro Eugenio Aramburu, quien por entonces sustentaba una postura que perfilaba, en germen, los planes de Lanusse (GILLESPI, 1998, p. 122).


    [18] Altamirano utiliza el trmino partisano enfatizando tanto el carcter de combatientes de estos militantes, como la dimensin esencialmente poltica de su apuesta. De all que cite la definicin de Schmitt: El partisano combate dentro de una formacin poltica y justamente el carcter poltico de sus acciones valoriza el significado originario de la palabra partisano. En efecto, este trmino deriva de partido y remite al vnculo con una parte o con un grupo de algn modo combatiente, ya sea en guerra, ya en poltica activa. (Schmitt, 1984, citado por ALTAMIRANO, 2001b, p. 128).


    [19] Interpretaciones semejantes pueden verse no slo en documentos de Montoneros (1971) y FAP (1971) sino en escritos de la izquierda peronista que datan de mediados de los sesenta (MRP, 1964).


    [20] El documento citado, conocido como el Balido de Rawson, fue escrito en la crcel por dirigentes de FAR y Montoneros y su objetivo era fijar acuerdos polticos para un proceso de fusin que ambas organizaciones avizoraban cercano. All, se propona que el futuro Ejrcito popular que buscaban gestar se denominara Ejrcito Peronista Montonero. Sin embargo, cabe destacar que, respecto de la valoracin del rol de Pern, las consideraciones all vertidas son ms representativas del pensamiento de las FAR que de Montoneros. As lo destaca Lewinger en el testimonio citado, quien adems sostiene que la distinta caracterizacin del liderazgo del general era uno de los principales puntos de friccin entre ambas organizaciones fuera de la crcel. Y, tambin, Fernando Vaca Narvaja, quien, habiendo participado de la redaccin del documento, aclara que el escrito fue criticado por la dirigencia montonera que no se encontraba en el penal justamente por calificar a Pern como lder popular y no como un lder revolucionario (VACA NARVAJA y FRUGONI, 2002: 130).
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      Resumo

      Abrir velhos bas de memrias significa, muitas vezes, um reencontro com a prpria vida. Os papis amarelados pelo tempo guardam segredos, emoes, sonhos, expectativas, projetos, costumes e prticas (CUNHA, 2009). Nessa perspectiva, o presente artigo tem como objetivo apresentar de que forma se realizou o encontro com o arquivo pessoal de Astrogildes Delgado de Carvalho, educadora que atuou nas dcadas de 1930 a 1980, no Rio de Janeiro. Sua ao influenciou a prtica da educao infantil e a formao de educadoras dos centros de atendimento ao pr-escolar (Capes), juntamente com a Organizao Mundial para a Educao Pr-escolar/Brasil/Rio de Janeiro (Omep/BR/RJ). Alm disso, tem-se como objetivo perceber de que maneira esse encontro possibilitou a realizao da pesquisa biogrfica sobre a educadora.


      Palabras clave: Colees Particulares; Educao de Crianas; Carvalho, Astrogildes Delgado de - Biografia.

    


    
      
        A collection as a starting point
      


      
        Abstract

        To open old trunks of memories often means a reunion with our own life. The yellowed papers by the time keep secrets, emotions, dreams, expectations, projects, customs and practices (CUNHA, 2009). From this perspective, this article aims to present the way occurred the research on Astrogildes Delgado de Carvalho files. She was an educator who served in the decades from 1930 to 1980, in Rio de Janeiro. Her action influenced the practice of early childhood education and the training of teachers of call centers to preschool (Capes), along with the World Organization for Preschool Education / Brazil / Rio de Janeiro (Omep/BR/RJ). In addition, the objective is to realize how this meeting enabled the realization of biographical research on the teacher.


        Key words: Private Collections; Children's education; Carvalho, Astrogildes Delgado - Biography.

      


    


    
      Cartas e dirios pessoais so documentos que carregam traos ritualsticos, consagrando-se tanto como artefatos culturais quanto como fontes, que tm, para o historiador, outro estatuto: abrir espao a partir do qual a histria pode ser investigada, isto , buscada emvestgios.Por muito tempo esquecidas, guardadas, silenciosamente escondidas em bas e caixas, estas fontes despertam o interesse do historiador e querem se fazer ouvir.

      Maria Teresa Santos Cunha

    


    O presente artigo  resultado da pesquisa de doutorado realizada entre os anos de 2010 e 2014, na rea de conhecimento da histria da educao, sobre a trajetria profissional da educadora Astrogildes Delgado de Carvalho, que iniciou suas prticas educacionais em 1931 e as encerrou na dcada de 1980.


    A educadora em questo, catlica militante, praticamente desconhecida no campo educacional, desenvolveu importantes aes que tinham como foco, de modo particular, a educao infantil, rea pouco valorizada nos primeiros tempos de seu trabalho como educadora. Astrogildes destacou-se na educao de Petrpolis-RJ, principalmente pela fundao da Escola Chapelinho Vermelho e sua atuao nela e no Externato Delgado de Carvalho. Posteriormente, ingressou na Organizao Mundial de Educao Pr-escolar (Omep) e atuou como formadora de educadoras e como responsvel pelos centros de atendimento ao pr-escolar (Capes), criados pela instituio, em localidades habitadas por populaes menos favorecidas.


    A pesquisa se apoiou em base documental diversificada, incluindo, de modo valorizado, o acervo pessoal da educadora. Houve um cuidado em dar destaque a vozes, papis, memrias vivas e deslindar os fios que foram sendo tecidos ao longo desses anos, valorizando a participao de Astrogildes Delgado de Carvalho na promoo e garantia dos direitos da criana de zero a seis anos.


    Os registros de experincias pessoais conservadas pela escrita, segundo Maria Teresa Cunha (2009), esto, quase sempre, relegados  invisibilidade  em velhos bas, queimados ou jogados no lixo , dado seu carter de escritas ordinrias. Se protegidos em acervos pessoais, formam um corpo documental de inestimvel valor como fonte histrica e podem fornecer informaes e indcios sobre prticas cotidianas expressas em hbitos, costumes, valores e representaes de uma poca e, como tais, analisados a partir do conceito de lugares de memria (ALBERCA apud CUNHA, 2009).


    ngela Castro Gomes, em seu artigo Nas malhas do Feitio, o historiador e os encantos dos arquivos (2004), ressalta que a descoberta dos arquivos privados est relacionada a uma significativa transformao no campo historiogrfico, do qual passaram a emergir novos objetos e fontes de pesquisa, incorporando novas metodologias e, portanto, nova forma de se fazer histria. Nos arquivos privados, encontra-se um volume significativo de materiais de tipos diversos, tendo como marca importante a escrita de si.


    Para a pesquisadora, nos ltimos dez anos, houve uma espcie de boom de publicaes de carter biogrfico e autobiogrfico, devido, em grande parte, ao interesse pelo gnero dos escritos  uma escrita de si (GOMES, 2004, p. 8). Embora tal documentao venha sendo usada como fonte, apenas recentemente foi considerada privilegiada, vindo a se tornar, ela prpria, objeto de pesquisa.  importante sinalizar que as pesquisas sobre escritas de si vm sendo crescentemente valorizadas, de forma particular no campo da histria da educao. A autora ainda ressalta a necessidade de maior investimento em sua utilizao e anlise e maior cuidado em termos de procedimentos terico-metodolgicos.


    ngela Castro Gomes (2004) chama a ateno para a necessidade de se criarem centros de pesquisa e documentao destinados  guarda de arquivos privados/pessoais, tanto de homens pblicos, quanto de homens comuns. A utilizao desse tipo de material arquivstico estimula e, ao mesmo tempo, permite a sistematizao de conhecimentos e o uso de metodologias referentes  sua guarda e ao seu uso como fonte histrica.


    O interesse por arquivos privados e pela escrita de si, portanto, vem ganhando terreno no trabalho de muitos historiadores do pas, ilustrando as vrias possibilidades de se lidar com esse tipo de material. Pesquisas com esse foco permitem a reconstituio de uma memria de si, realizada pelo recolhimento de objetos materiais, com ou sem inteno de resultarem em colees. Fotografias, cartes postais, objetos cotidianos transformam o espao privado da casa em um teatro de memria. As prticas da escrita de si possibilitam evidenciar, com clareza, uma trajetria individual, que tem um percurso, que se altera ao longo do tempo, que decorre por sucesso. Nesta perspectiva, a vida de uma pessoa pode ser decomposta em tempos e ritmos diversos: um tempo de casa, um tempo de trabalho, etc. Para a pesquisadora, o indivduo que postula uma identidade para si e busca registrar sua vida no  mais apenas um grande homem, isto , um homem pblico, um heri que autorizava deixar sua memria em funo de grandes feitos. Na medida em que a sociedade moderna passou a reconhecer o valor do indivduo e disponibilizou instrumentos que permitem o registro de sua identidade, o fotografar e escrever abriu espao para a legitimidade do desejo de registrar a memria do homem annimo, do indivduo comum, da professora, cuja vida  composta de fatos e acontecimentos cotidianos, mas importantes para a produo de si. Os registros de memria dos indivduos modernos so, portanto, de forma geral, subjetivos, fragmentados e ordinrios como suas vidas (GOMES, 2004, p. 11-13).


    A valorizao de biografias, autobiografias e escritas de si em particular, em suas diferentes formas, tem relao com o florescimento da histria cultural, procurando dar especial ateno s questes de gnero.  importante dizer que, nesse tipo de escrita, se tm valorizado arquivos de mulheres, em especial de professoras. Os estudos da micro-histria, que considera a variao de escala entre o indivduo e a sociedade, tambm tm dado valor crescente s histrias de vida. Nessa "nova" histria cultural, podem-se incluir as abordagens de uma "histria social das ideias", de uma "histria da cultura" de forte referencial antropolgico e tambm daquilo que, na Frana, se chama "histria de intelectuais", mais centrada nas elites culturais e em sua dinmica de sociabilidade. Os conceitos que povoam essa grande e diversificada rea de trabalho vm de diferentes autores, com diferentes vises de mundo; habitus; circulao de ideias; apropriao cultural; tradio e sociabilidade intelectuais; experincia; projeto e campo de possibilidades; gerao, trajetria e biografia, dentre alguns que se podem destacar (GOMES, 2004. p. 123). A revalorizao dos arquivos privados est, portanto, relacionada a um novo olhar para o indivduo na histria e na revalorizao de suas aes. No entanto, a utilizao da escrita de si, como fonte de pesquisa pelos historiadores, tem sido objeto de preocupao, gerando amplos debates sobre seu uso como fonte. Pierre Bourdieu (2011) chama a ateno para a iluso biogrfica, ou seja, para a falcia de se considerar uma vida como [...] um todo, um conjunto coerente e orientado, que pode e deve ser apreendido como expresso unitria de uma inteno subjetiva e objetiva, de um projeto [...] (p. 184). A pesquisadora ngela Castro Gomes (2004), dialogando com Bourdieu, adverte que a ideia de iluso biogrfica chama a ateno para a ingenuidade de se supor existir um eu coerente e contnuo, que se revelaria nesse tipo de escrita, exatamente pelo efeito de verdade que ela seria capaz de produzir.


    Segundo a mesma autora, o grande feitio do arquivo privado se encontra no fato de guardar uma documentao pessoal, produzida com a marca da personalidade e no destinada explicitamente ao espao pblico, revelando-se, seu produtor, de forma "verdadeira": a ele se mostraria "de fato", o que seria atestado pela espontaneidade e pela intimidade que marcam boa parte dos registros. A documentao dos arquivos privados permitiria, de forma particular, dar vida  histria de vida de indivduos, com suas virtudes e defeitos, que se revelariam nesse tipo de material (GOMES, 2004).


    Arlete Farge (2009) lembra que o acervo nasce da desordem e tambm supe mos que manipulam e classificam os documentos, olhos que vigiam o escrito, cheiros que despertam memrias. Observa, ainda, que os escritos privados, que jaziam no fundo dos armrios ou nos stos, com isso ganham vida. O real do arquivo torna-se no apenas vestgio, mas igualmente mantm ordenao de figuras da realidade e infinitas relaes com o real (FARGE, 2009, p. 35).


    Assim, com curiosidade, fui ao encontro do arquivo, numa tentativa de me aproximar desse real que se encontrava presente e que iria me auxiliar a construir a trajetria profissional de Astrogildes Delgado de Carvalho, indissocivel, por sua vez, da dimenso privada de sua vida. A cada nova descoberta, porm, tentava manter o olhar de historiadora mediando minha relao pessoal e profissional com Didinha, para no cair numa armadilha e aceitar tudo como expresso da verdade, postura, alis, que se deve tomar diante de qualquer documento.


    Mas, como diz Gomes (2004), os arquivos pessoais, os materiais que os compem podem exercer seduo. No caso de um arquivo privado de uma pessoa com tanta proximidade, temos que tomar um cuidado maior, de forma a no cair na armadilha do que o documento apresenta.


    O encontro com o seu acervo veio confirmar o que Arlette Farge identifica, em seu livro O sabor do arquivo:


    
      Conjunto de documentos, quaisquer que sejam suas formas ou seu suporte material, cujo crescimento se deu de forma orgnica, automtica, no exerccio das atividades de uma pessoa fsica ou jurdica, privada ou pblica, e cuja conservao respeita esse crescimento sem jamais desmembr-lo (FARGE, 2009, p. 12).
    


    Parafraseando a autora, posso afirmar que o arquivo traz possibilidades de focalizar instantes da vida de personagens comuns; agindo como um desnudamento, encolhidos em algumas linhas, aparece no apenas o inacessvel, como tambm o vivo: Fragmentos de verdade at ento retidos saltam  vista; ofuscantes de nitidez e credibilidade.[1]


    Os documentos guardados, segundo Giovanaz (1999), representam ou nos contam a experincia vivida do sujeito que, durante algum tempo, os acumulou. Esses documentos podem significar uma necessidade de estar no mundo e tambm um desejo de continuar existindo alm do tempo real da vida. Para a pesquisadora ngela Castro Gomes (2004), os documentos pessoais permitem uma espcie de contato muito prximo com os sujeitos da histria que pesquisamos. Neles, nossos atores aparecem de forma fantasticamente real e sem disfarces. Ns, historiadores, podemos passar a conhec-los na intimidade de seus sentimentos e nos surpreendermos a dialogar com eles e at imaginar pensamentos (GOMES, 2004 p. 126). No entanto, quando vamos ao encontro do arquivo, percebemos que nem tudo se guarda. Existe um processo seletivo, que, segundo Celso Castro:


    
      Resulta diretamente da pessoa que define, em diferentes momentos, certos materiais e no outros e tambm como coisas que vale a pena guardar. O documento, portanto, no pr-existe ao arquivo: um determinado artefato se constitui em documento na medida em que  associado, por diferentes pessoas, a uma srie de concepes de valor, memria e passado que o levam a ser preservado (CASTRO, 2005, p. 29).
    


    Isto obedece  lgica da acumulao, nem sempre consensual entre os responsveis pelo arquivo: por que guardar e onde guardar? Esse processo seletivo, como em qualquer caso, tambm esteve presente no arquivo de Didinha.


    O mesmo pesquisador chama a ateno para outra questo: deve-se evitar um olhar naturalizado a respeito dos documentos nos quais a vida de uma instituio ou pessoa se encontra objetivada. No que foi preservado, h sempre intenes variadas e da prpria pessoa, que, ao longo de sua vida, realizou a seleo e determinou o que era ou no relevante guardar. O arquivo revela a intencionalidade de quem o produziu e, por outro lado, de quem organizou e guardou, mesmo quando o arquivo parece ter sido simplesmente deixado do jeito que estava, sem qualquer cuidado (CASTRO, 2005).


    Como escreve o historiador espanhol Antnio Castillo Gmez:


    
      No h dvidas da importncia que tm os arquivos que guardam a memria institucional ou do poder, habituais espaos do historiador, mas tampouco se deve duvidar da utilidade que oferecem as escrituras das pessoas comuns. Atravs delas, abre-se a possibilidade de (re)conhecer outras maneiras de viver e de narrar o vivido. Com elas, enfim, devolvemos uma certa visibilidade a muitos protagonistas annimos do acontecer coletivo (apud CUNHA, 2007, p. 68).
    


    No caso especfico de documentos do universo feminino, Ana Chystina Mignot (2002), em sua tese de doutorado sobre Armanda lvaro Alberto, observa que, diferentemente dos arquivos pblicos, nos quais, com frequncia, as mulheres no tinham voz, os arquivos privados no apenas nos fornecem informaes sobre o cotidiano delas, como tambm nos permitem ver o mundo atravs de experincias comuns. Encontramos neles pequeninas relquias que trazem muitas lembranas. O arquivo de Didinha simboliza lembranas e memrias de sua vida, que agora iro me fornecer, como pesquisadora, dados para compreender outros tempos e construir um estudo biogrfico.


    O encontro com o arquivo


    Em meu encontro com o arquivo, pude perceber que os materiais nele contidos forneciam valiosos indcios sobre a educadora, o que provocou meu interesse em desenvolver uma pesquisa sobre seu percurso profissional, tendo como foco, em particular, as prticas pedaggicas que ela desenvolveu em espaos voltados  educao infantil.


    O trabalho de organizao do acervo por ela deixado teve incio com a chegada de materiais pessoais da educadora em minha casa, em 2003. Parte desses materiais estava guardada na sede da Organizao Mundial de Ensino Pr-Escolar (Omep/Rio de Janeiro) desde a dcada de 1990, quando Didinha faleceu, e sua famlia doou a essa entidade o material relacionado ao trabalho que ela havia desenvolvido na Omep das dcadas de 1960 a 1980. Alm desse material, encontrei nos arquivos da sede dessa organizao documentos, relatrios oficiais, entre outros, que foram digitalizados e catalogados.


    Em posse de toda essa documentao, percebi ter em meu poder um acervo com informaes importantes para a pesquisa. Ao longo desses quatro anos de estudo no curso de doutorado, sem pressa e meticulosamente, fui examinando, experimentando e saboreando cada documento que mostrava o quanto o arquivo falava de Didinha e o quanto se fazia falar. Assim, ia procurando retirar, de cada fragmento de frases encontradas, a emoo que  um instrumento a mais para polir a pedra do passado e do silncio (FARGE, 2009, p. 15).


    A cada encontro, a cada descoberta, o arquivo ia me oferecendo um esboo vivo do caminho por ela percorrido, mostrando sua insero na vida social de Petrpolis, seus hbitos e costumes do perodo de sua adolescncia. Sua vida profissional e cotidiana estava ali impressa. Sentia-me uma descobridora, ou melhor, uma exploradora no sentido arqueolgico.


    Todos os materiais foram digitalizados e salvos em pastas. Algumas transparncias precisaram ser retocadas, em funo das letras apagadas pelo tempo. Foi interessante perceber que a documentao relacionada s questes pedaggicas, em especial  poca em que trabalhava na Omep como coordenadora de cursos de formao para educadoras, estava separada e guardada por assunto especfico, relacionado ao desenvolvimento da criana, o que dava indcios de ter sido organizada pela prpria Didinha. Aps este processo, os materiais foram arquivados em pastas, em folhas plsticas, para possibilitar seu manuseio sem os danificar. Cada material recebeu uma etiqueta com um cdigo. A cada pasta finalizada, criei um sumrio com os cdigos para melhor localiz-los.


    Constru duas catalogaes diferenciadas, uma, destinada s cartas; a outra, s fotos. Preparei uma ficha de identificao[2] para o material de cada catalogao, na qual anotei as informaes mais relevantes das fotos, como data, pessoas retratadas, local, assunto. Organizei a tabela de cartas conforme as dcadas, seguida da separao entre destinatrios e remetentes.


    A partir desse primeiro encontro com o acervo, pude perceber que existia uma quantidade razovel de documentos ordinrios. O arquivo de Didinha,  semelhana de outros arquivos femininos, era formado por diplomas, certificados, cadernos pessoais, cadernos de estudos dirigidos, cadernos religiosos, transparncias, apostilas, livro manuscrito, fotografias, cartes, cadernos de recordaes, lbuns de fotografias da famlia, livros de receitas, livros de poesias, maos de cartas, dirios. Neste sentido, seu acervo se constitui em lugar de memria, como aqueles em que as mulheres revelam suas experincias, organizam o sentido da vida, elaboram vivncias, testemunham prticas cotidianas, costumes e hbitos, explicam, ensinam, constroem, reconstroem suas vidas, lanando um olhar sobre si mesmas, sobre o espao domstico, as famlias, a sociedade. Seus legados permitem leituras diversas, fazendo emergir o engajamento social e de classe de suas produtoras (MALUF, 1996 apud MIGNOT, 2002, p. 83). Uma vez realizado o levantamento do acervo completo, elaborei diferentes tabelas para facilitar a catalogao e a anlise dos dados extrados desse corpus documental.


    De posse de todo esse material arquivstico, iniciei uma leitura preliminar para saber o que continha cada caixa, procurando no tirar da ordem organizada por Didinha. Cada caixa aberta era para mim uma surpresa. Ela continha parte de sua vida. Eram papis amarelados pelo tempo que, por muitos anos, testemunharam sua trajetria, do seu nascimento  sua morte. Sua memria deixava claro que o tempo possui ritmos e contedos diferenciados, na diacronia e na sincronia, e no pode ser entendido como linear, nico e progressivo (GOMES, 2004). Pude perceber que, no acervo de Astrogildes, a sua vida, em todos os nveis, estava ali silenciada, escondida. Somente a partir de sua abertura fui percebendo a dimenso de seu trabalho como educadora e formadora de geraes de alunos e professores, assim como sua importncia para o campo da educao infantil. Depois de reconhecido, visto e catalogado todo o material, selecionei o que iria utilizar para construir uma biografia possvel!


    Fotografias: lembranas de uma vida


    Dentre os documentos que fazem parte do acervo de Didinha, encontrei um nmero expressivo de fotografias, com registros sobre o perodo vivido aps sua chegada a Petrpolis e sua entrada no Colgio Santa Isabel, a partir de 1926. Algumas fotos estavam em lbuns organizados em momentos diversos de sua vida. Elas revelavam sua vida escolar, sua juventude na sociedade de Petrpolis, os eventos relativos s escolas que criou - a Chapelinho Vermelho (1948-1966) e o Externato Delgado de Carvalho (1961-1966) - e o perodo em que trabalhou na Omep (1968-1990). Ao me deparar com esse acervo de fotografias, compreendi que teria de levar em conta o quanto a imagem  em si objeto carregado de histria e o quanto exige de reflexo sobre suas caractersticas, por sua linguagem particular sobre os acontecimentos.


    A pesquisadora Ana Mauad (2008) assinala que a prtica de fotografar nossos filhos, nossos momentos importantes e os no-significativos faz parte de nossa vida. Mostra, ainda, em suas pesquisas, que a fotografia remete  memria, apresentando-se como marca da existncia da pessoa e dos fatos vividos por ela. A leitura dos trabalhos dessa autora permitiu-me ampliar as reflexes a respeito da fotografia, percebendo o quanto de sentido ela fornece s experincias sociais e, ao mesmo tempo, as dignifica e hierarquiza, tornando-as memorveis. Mauad (2008), em seu livro Poses e flagrantes, anota que no se fotografa qualquer coisa, e a escolha do que ser fotografado segue alguns protocolos que so perpassados pelas experincias sociais compartilhadas (p. 19).


    Ainda segundo a pesquisadora (2005), as imagens tcnicas, em especial a fotografia, devem ser trabalhadas a partir da ampliao da noo de testemunho. Afirma, tambm, que as imagens contam histrias, fatos, acontecimentos, atualizam memria, inventam vivncias e imaginam histrias  (MAUAD, p. 134). Parafraseando Le Goff, ela entende a fotografia simultaneamente como imagem-documento e como imagem-monumento. No primeiro caso, a fotografia seria ndice, marca de uma materialidade passada, na qual objetos, pessoas, lugares informam sobre determinados aspectos do passado. No segundo caso, a fotografia  smbolo, aquilo que a sociedade estabeleceu como imagem a ser perenizada para o futuro, podendo-se, desse modo, entender que a fotografia, ao mesmo tempo em que informa, tambm conforma uma determinada viso de mundo (MAUAD, 2005, p. 73-78).


    Cadernos... Marcas de uma poca


    Os variados cadernos possibilitaram aferir a diversidade de temas dos quais a educadora, em diferentes momentos de sua trajetria pessoal e profissional, se aproximou. Os primeiros cadernos, datados das dcadas de 1930 a 1950, esto direcionados  escrita da vida familiar, o que vem confirmar o que diz Mignot (2000, p. 21), em seu livro Papis guardados: no espao domstico, a escrita tem seu lugar privilegiado, procurando servir  construo da memria domstica. Para Didinha:


    
      A mulher deve ser tudo no lar. Serena em suas atitudes. Pronta a dar em todas as horas, mesmo ao receber uma ingratido, mesmo incompreendida, sorrir e acalmar as tempestades com suas oraes, e com sua pacincia dar a luz as almas de seus filhos. Saber inocular, cultivar as flores que tem ao seu cuidado. Saber sorrir ao marido depois de uma ofensa para que ele, embora no dizendo, admire a religio que ensina sua mulher ser to boa e santa. Chamar a ateno de seu marido para o que ofende a Deus e vai contra a finalidade do matrimnio, com caridade, mas com firmeza. Com os empregados doura e caridade, desculpar sempre como faz Nossa Senhora conosco. Ensinar outra vez. Ter com eles a pacincia que quereramos que tivessem conosco[3] (CARVALHO, 1953) [4].
    


    Nessa reflexo, podemos perceber as marcas da religiosidade catlica na construo dos papis sociais que ela desempenhava: os de mulher crist, me e esposa.


    Nesses cadernos, Didinha registrou poemas, memrias, ao lado de contas a pagar, listas de compras a serem feitas, assim como anotaes de recados.


    A escrita tem seu lugar privilegiado, pois possibilita tecer a memria da famlia, numa determinada poca. Os cadernos, bilhetes, guardados por pessoas comuns significam, segundo Mignot, iluminar a escrita ordinria. Artesanalmente confeccionados ou vendidos em livrarias, esses cadernos marcam ritos de passagem, nos quais o universo domstico  palco de encenaes. Para a autora, olhar papis guardados por pessoas comuns - neste caso, folhear o caderno -  um convite para leituras diversas. Trata-se de fios que tecem a memria de uma famlia, uma instituio, uma poca (MIGNOT, 2002, p. 21).


    Para os pesquisadores, manuse-los significa iluminar a escrita ordinria dos incontveis atores que se utilizam de suas folhas, linhas ou margens. So papis que fornecem algumas pistas passveis de investigao sobre a escrita ntima, despertando relaes entre memria, escrita, sociabilidades, redes de poder, cotidianos, cultura escrita e arquivamento. A mesma autora discute a historicidade desse suporte de escrita e a necessidade de preservar esses materiais como importantes objetos e fontes de pesquisa (MIGNOT, 2008). De acordo com Maria Teresa Cunha (2013), seu trabalho foi, sem dvida, pioneiro na rea e criou as condies para discutir esse objeto em situao de histria.


    O encontro com as cartas


    Em meio aos materiais utilizados na pesquisa, destacam-se as correspondncias ativas e passivas entre Didinha e o historiador Carlos Delgado de Carvalho. No universo de 90 correspondncias que compem o acervo de escritas epistolares de Didinha, selecionei o conjunto que mais me chamou a ateno. Este conjunto envolve as correspondncias motivadas, alm das questes familiares, pela relao construda entre ambos. Em 27 anos (1947-1967), foram trocadas 24 cartas, dois cartes e um telegrama de psames entre ambos.


    Com a catalogao do arquivo, observei cuidadosamente que, nas primeiras cartas, datadas de 1940, Didinha, recm-casada, comeava a construir seu dilogo com o casal Delgado de Carvalho, que, nesse perodo, estava fora do pas. Coube ao seu filho, Carlos Alberto, marido de Didinha, acompanhar as obras de seu apartamento em Copacabana, e  nora, a comunicao atravs de missivas. Foi a partir dessa relao epistolar que os laos entre Didinha e Delgado de Carvalho foram se tecendo como uma relao afetuosa e paternal.


    Segundo Maria Teresa Cunha (2007), a forma e o modo como as cartas so escritas e as condies de sua produo permitem encontrar uma histria de sujeitos que se constroem e inventam pela escrita, uma possibilidade de capturar sensibilidades do passado, atravs dos traos objetivos que estas deixaram para o presente (CUNHA, 2007, p. 25 ).


    Para Veronica Blas (2003), as cartas dirigidas s famlias e amigos so as que mais apresentaram mudanas desde o final do sculo XIX. Passaram a assumir novas funes, de acordo com as mudanas sociais e a partir do desenvolvimento de um novo sistema de ideias e valores. Em um novo contexto, as cartas familiares foram ganhando um espao maior, at se comporem numa escrita epistolar autnoma, muito em funo da ampliao da quantidade de leitores. Essas cartas familiares passaram a abarcar as diversas escritas cotidianas, abrangendo qualquer tipo de pessoa, independentemente de idade, sexo ou classe social. A linguagem presente nas cartas tornou-se mais acessvel a todos e, portanto, facilitou a comunicao social.


    Nota-se, com o passar dos anos, que a relao construda entre Carlos Delgado de Carvalho e Didinha se estreitou. Esse lao se refletiu nas correspondncias que passaram de uma escrita formal a uma escrita mais ntima e carinhosa. Nas cartas datadas do ano de 1940, percebe-se no s a mudana de tratamento do sogro, Carlos Delgado de Carvalho, destinatrio, como tambm de assunto, que passaram a ser mais ntimos, relatados com maior frequncia. Para a pesquisadora, o tratamento observado nas cartas dependia do destinatrio visado, obedecendo a algumas regras  afetuoso ou formal , de acordo com o parentesco e a intimidade com aquele para quem se escrevia: av, tio, primo, pai, ou um parente distante, que se conhecia muito pouco. Um exemplo de dilogo informal, mais respeitoso,  encontrado em uma carta de 8 de maro de 1940, escrita em Petrpolis, quando Didinha pedia desculpas pela letra:


    
      Desculpem a minha letra que est pssima;  que comecei a carta hontem a noite, mas senti-me cansada e agora escrevendo da cama enquanto o maridinho se prepara para descer com Dr Pedro Paulo Paes de Carvalho. Mame continua em Rio Grandina de onde nos manda sempre boas noticias. Eu vou enviar a ela seu carto, que por ela agradeo (Rio de Janeiro, 8 de maro de 1940).
    


    Percebe-se, neste fragmento, certa liberdade de expresso, mas com um mnimo de cuidado, condizente com as convenes sociais estabelecidas.


    As cartas tambm so importantes fontes para se compreender a rede de sociabilidade em que se situam os correspondentes. Segundo Mignot:


    
      A correspondncia pessoal nos oferece elementos que caracterizam o circuito de sociabilidade, em que os missivistas se inserem,  por meio dela que as pessoas, mesmo distantes fisicamente, podem trocar ideais e afetos, construir projetos mtuos ou discutir planos opostos, estabelecer pactos ou polmicas e organizar aes conjuntas (MIGNOT, 2002, p. 223).
    


    O acervo, assim, representou um momento que permitiu descortinar a histria de Didinha. Isto confirma quanto as diferentes categorias de materiais  carta, caderno, documento, foto  abriram possibilidades de cruzar informaes e refletir sobre o que ocorria nas diferentes fases da vida da educadora, observando ainda a interao entre o indivduo e a sociedade.
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    [4] 2 Conferncia: o lar. Retiro Espiritual das mes crists, Colgio Nossa Senhora de Sion.
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      Durante o II Seminrio de Histria do Tempo Presente, realizamos a entrevista que segue no LABGEF/LEH com o Prof. Dr. Igor Alexis Goicovic Donoso, na qual pudemos conhecer sua trajetria como pesquisador e aspectos das atuais pesquisas realizadas no Chile e em parceria com pesquisadores latino americanos. Igor Alexis Goicovic Donoso  Doutor em Histria pela Universidad de Murcia, Espaa (2005), professor titular na Universidad de Santiago de Chile na linha de Histria Poltica, com nfase em Histria da violncia poltica. Atualmente tambm  Diretor do Departamento de Histria na referida universidade. Publicou recentemente o livro Movimiento de Izquierda Revolucionaria (Ediciones Escaparate, Concepcin, 2012).
Entrevista concedida em: 16/10/2014
    


    Tempo e Argumento - Podras contarnos un poco acerca de su carrera acadmica?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Pese a ser una persona bastante mayor (54 aos), mi carrera acadmica no es tan dilatada; no es tan larga. Yo ingres a estudiar el grado, Historia en este caso, en 1980, pero eso coincide con el ciclo ms lgido de conflictividad poltica en el contexto de la dictadura militar chilena. La dictadura se ha instalado en 1973 pero los aos 80 son los aos de la institucionalizacin de la dictadura y por lo tanto estar en la universidad estudiando historia era casi un desafo a la participacin poltica. Y yo durante ese perodo, en los aos 80 me dedique bsicamente estudiaba, no crean que no estudiaba (risas) pero fundamentalmente a la agitacin poltica, a la militancia poltica, a la lucha contra la dictadura. Yo vea a la formacin en la historia en ese momento ms bien como una cosa lejana, distante, que tena que ver con lo que en algn minuto me iba a servir para ganarme la vida, trabajar en algo; pero cuando lo pensaba, lo pensaba en un establecimiento educacional secundario, como maestro, impartiendo clase; no me vea ni como investigador, ni como acadmico, ni participando de congresos, ni publicando los resultados de los hallazgos de mi investigacin. No era mi meta, no era mi objetivo. Mi preocupacin fundamental era la poltica y mi preocupacin mediata era en algn momento dedicarme a la docencia, a la educacin secundaria. La dictadura concluy en marzo de 1990 y dej de militar ms o menos en torno de esa misma poca; y el ao 1992, un profesor que yo haba tenido en el pregrado (Ren Salinas Meza), me invit a un programa de maestra. Me dice  mira, t tienes ciertas habilidades, tienes algunas destrezas en este campo, por qu no te vienes con nosotros a la maestra?. En este caso en la Universidad de Santiago de Chile (USACH), y la verdad que en ese momento a m el tema acadmico se me devela es decir Mira esto es interesante, puede ser una buena opcin. Yo ya estaba trabajando en el sistema de educacin secundario, imparta clases en un liceo municipal, orientado preferentemente a estudiantes pobres y me senta bastante satisfecho con lo que estaba haciendo, era cmodo, era grato. Yo senta que estaba haciendo una buena contribucin social; eso era importante en ese momento. Y todava lo acadmico no era una cosa que me satisficiera mucho, me pareci interesante ir a la maestra, para aprender nuevas cosas; cosas que en el pregrado, en pleno contexto de dictadura, no haba aprendido, haba una nueva literatura, por ejemplo. A partir de ese momento tuve la oportunidad de conocer la cuarta generacin de Annales, el posmarxismo britnico, la escuela de Frankfurt, etc. Es decir cosas que en los 80 habran sido absolutamente impensables, dadas las estructuras formativas que existan en las universidades chilenas en ese momento, fuertemente intervenidas por la dictadura militar. De manera que me pareci que el oficio del historiador era una cosa bastante ms interesante, estimulante y desafiante de lo que haba sido la etapa previa da la formacin del pregrado, que haba sido ms bien plana, aburrida, sin muchos estmulos. Termin el proceso de formacin de posgrado en el ao 96, haba publicado ya algunas cosas, sobretodo en un sentido bien clsico y estructuralista (altussheriano) de historia econmica y social. Haba asistido algunos congresos, y el ambiente y la discusin acadmica me empezaron a llamar la atencin. Todo esto me result interesante. Segua trabajando en ese momento en la educacin secundaria y algunas de las experiencias que haba adquirido en el proceso de formacin del posgrado las trataba de transferir o transmitir a la docencia, a la pedagoga que imparta en el liceo. Segua siendo un momento como de transicin, entre un plano de la actividad profesional y otro. Hasta que en 1998 este mismo profesor (Ren Salinas), que me haba llevado al posgrado, a la maestra, me dice hay un programa de doctorado en Espaa, en Murcia en particular, donde l tenia vnculo acadmico donde yo creo que a ti te podra ir muy bien que se yo te invito a que vayas, podemos buscar algn tipo de apoyo para que no te resulte tan complejo y me fui. (Risas) Estuve dos aos en Espaa, hice un programa de doctorado en La historia de la familia en la poca moderna y bueno esa fue una experiencia impresionante, yo nunca haba salido de Chile en ese sentido fue impresionante en mltiples aspectos: los acadmicos, los formativo y la experiencia; en el tema del modelo de universidad, o sea el modelo de universidad gratuita, con todos los requisitos propios para la formacin acadmica, amplia disponibilidad de literatura, bibliografa, equipos computacionales, cuerpos acadmicos con alto grado de formacin, espacio de discusin acadmica en distintos lugares no solamente de esa universidad si no de Espaa y de Europa. Para m en ese sentido fue un tremendo cambio, una tremenda transformacin y me orient en ese momento al campo de la historia social, de preferencia. Fue una suerte de ruptura epistmica muy fuerte con la tradicin althusseriana, estructuralista; y un involucramiento cada vez mayor con la sociologa histrica y con la historiografa britnica en particular. Y en ese sentido, por lo tanto, hubo tambin un cambio de paradigmas historiogrficos que para m, en ese minuto, fue muy importante. Comenc a asistir a ms congresos e ir a congresos internacionales, comenzar a ser parte de las primeras redes de investigadores, tanto en la Amrica Latina como en Europa, con las cuales yo comenc a establecer vnculos ms estrechos. Comenc a publicar fuera de Chile.

    Me gradu en el doctorado en el 2005, con una tesis que trataba sobre familias populares rurales en Chile entre 1750 y 1860. Un ciclo bastante largo que nos permiti observar elementos de continuidad y ruptura asociados a la construccin histrica de la familia popular en el mundo rural chileno del periodo. Que luego se public en el Consejo Superior de Investigacin Cientfica en Espaa, en el CSIC. Y ah ya haba iniciado una carrera acadmica ms convencional o formal en el mundo universitario, yo empec a impartir clases en la Universidad el ao 1996, despus de la maestra; pero m primera jornada completa universitaria fue en 2002, la titularidad en una jornada completa: No s cmo le llaman ac en Brasilcuando tomas una ctedra y te dan una jornada de 44 horas en la universidad.


    


    Tempo e Argumento - dedicacin exclusiva?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Dedicacin exclusiva. Eso es slo en el 2002, en una Universidad del sur del Chile, la Universidad de Los Lagos (ULA), en Osorno; una universidad pblica. Ingrese all en 2002 y me fui a comienzos de 2006. Ese ao, el 2006, trabaj en la Universidad de Concepcin (UDEC). Y al ao siguiente llegu a la Universidad de Santiago de Chile (USACH), dnde adems ahora soy el director del Departamento de Historia. Les podra decir que m trayectoria acadmica de alguna otra manera se inaugurase en 1992, se consolida hacia 1998 como preocupacin o campo de inters preferente y desde 1998 en adelante se comienza a desarrollar en el sentido estricto, pensando en investigar, publicar, construir redes, desarrollar enfoques o perspectivas historiogrficas, formar parte de debates y espacios de discusin colectiva, en este campo.

    Nosotros en 1998, y con esto ya concluyo esta parte, formamos con este mismo profesor que me llev a la maestra y que luego me mand al doctorado (Ren Salinas), formamos el seminario Historia de la violencia del cual era director l en esa poca. Que parti como un seminario orientado preferentemente a la conflictividad domstica, los conflictos intrafamiliares y los conflictos en el interior de la aldea. Colocando el eje temporal en el espacio del mundo colonial y del mundo del siglo XIX. Pero luego, cuando Ren fue dejando la responsabilidad del seminario y la fui asumiendo yo Pues yo le torca la nariz como decimos en Chile, y orientamos el seminario de Historia de la Violencia hacia el campo de la violencia Poltica. No lo sacamos absolutamente del campo la violencia social, pero colocamos el nfasis en el campo de la violencia poltica que hasta ese momento no haba sido un tema preferente de investigacin. Y a partir de ese minuto yo ya me comienzo a dedicar de manera mucho ms sistemtica a la investigacin sobre la dictadura militar y la insurgencia armada, violencia poltica, conflicto poltico, etc. Y en ese seminario hay estudiantes de grado, que hacen sus investigaciones para obtener el grado de licenciado, estudiantes de maestra y estudiantes de doctorado, bueno adems de los acadmicos que formamos parte de ese seminario, que ahora estoy dirigiendo yo, del cual ha participado Luiz Felipe Falcao, Pablo Pozzi que s yo entre otros investigadores, que nosotros invitamos cada cierto tiempo a colaborar con nosotros y hacer proyectos de investigacin o en actividades de exposicin, de extensin o de publicaciones. Eso!


    


    Tempo e Argumento - Profesor, Cmo es trabajar con la Historia del Tiempo Presente en Chile?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Es complejo A propsito de lo que les he mencionado recin... y esto quizsles va a sorprender Yo he tenido oportunidad de conocer en esto ltimos diez, quince aos, conocer bastante de lo que es el desarrollo historiogrfico en Amrica Latina y tengo la conviccin, no la impresin, la conviccin que solamente hay escuelas historiogrficas en Mxico, Brasil y Argentina. Escuelas historiogrficas en el sentido estricto del concepto. Estoy pensando en los grandes campos de la investigacin histrica, la historia econmica, la historia social, historia poltica, la demografa histrica. Y que en esos campos de investigacin fuertemente consolidados, hay adems tendencias, orientaciones, escuelas, grupos de investigacin con un alto grado de especializacin, y publicaciones que son el resultado precisamente de la configuracin de ese campo o de esos campos de investigacin Bueno, en Chile eso no hay, eso no existe. Es decir, campos importantes del que hacer historiogrfico no tienen ningn desarrollo, no es que tengan poco desarrollo; no tienen ninguno. Por ponerles algunos ejemplos. La demografa histrica dej de cultivarse hacia mediados de la dcada de 1970. Tuvo un grado de desarrollo importante con el apoyo de CELADE; pero cuando ese apoyo se perdi, hacia 1975-1976, la demografa histrica desapareci. Nadie hace investigaciones en el campo de la demografa histrica, los archivos parroquiales han quedado tirados, nadie trabaja con esa fuente.

    La historia colonial est tremendamente decada desde el punto de vista de su desarrollo historiogrfico. La historia colonial en Chile tiene una largusima tradicin en trminos de la incidencia, de la importancia de ese periodo histrico en la configuracin de la historia social de Chile, a propsito del peso que tuvo el latifundio, o la gran hacienda en la construccin de la sociedad chilena; pese a ello muy poca gente hace historia colonial. No alcanza para la constitucin de una escuela.

    Tambin es muy poca la gente que hace historia econmica; los seminarios de historia econmica suelen no reunir a ms de cinco, seis, siete especialistas en Chile y cuando esto se hace a escala latino americana los chilenos tienen una muy baja participacin; no baja en calidad, sino baja en volumen.

    La historia que tiene que ver ms bien con algunas estructuras de la sociedad y el Estado, como la iglesia catlica o el ejrcito, son historias corporativas; es decir curas que hacen la historia de la iglesia, milicos que hacen la historia de las fuerzas armadas. Por lo tanto, suelen ser hagiografas, no trabajos profesionales, desde el punto de vista historiogrfico.

    Entonces lo que hay bsicamente... (risas) es una preocupacin preferente por la historia poltica y por la historia social. Son los dos campos ms fuertes pero, y a propsito de esos dos campos, se debe tener en cuenta que los fondos asignados en investigacin en Chile son de dos tipos, solamente de dos tipos. Los que vienen de la propias universidades, son los que nosotros llamamos los proyectos internos; es decir financiamiento que la universidad pone a disposicin de los investigadores, para cada investigacin, que suelen ser montos muy bajos muy muy bajos, casi simblicos. Para que se hagan una idea un fondo anual de ms o menos dos mil quinientos dlares para investigares decir en Chile con dos mil quinientos dlares al ao es muy poco lo que se puede hacer. Y, adems, son fondos concursable, es decir no es que t lo pides y te lo asignan; hay que concursar por un monto global del cual a ti te tocan dos mil quinientos dlares al ao. Con eso es muy poco con lo que se puede hacer. Luego estn los fondos del Estado. Los proyectos regulares de FONDECYT , como les llamamos en Chile; que tambin son fondos concursales. Normalmente en el campo de la historia se asignan once proyectos al ao. Yo tengo un proyecto FONDECYT de esa naturaleza de tres aos, y los montos asignados son ms o menos del orden de los treinta y dos mil dlares (US$ 32.000) al ao. Ah s ya se puede investigar. Pero se asignan en la historia entre once y doce proyectos anuales, es decir el cuerpo de investigadores en el campo de historia en Chile es un cuerpo muy reducido, muy pequeo y ese es el factor, en mi juicio, que inhibe o que no permite un desarrollo sistemtico de los distintos campos investigativos y el grueso de los que se dedican a la investigacin con subsidios estatal o con subsidios internos de las universidades lo hace en la historia poltica y en la historia social; y en ese contexto un grupo especfico de los investigadores que trabajan en historia poltica, se dedican a la historia del tiempo presente. Por lo tanto el impacto, en trminos de volumen, de las investigaciones referidas a historia del tiempo presente es muy acotado, muy pequeo y, por lo tanto, comparativamente (vuelvo a insistir) con Mxico, Brasil o Argentina, no admite muchas comparaciones. Es un campo en construccin, por denominarlo de alguna manera; donde no son ms de diez o doce los acadmicos dedicados preferentemente al mismo. Pero s, quizs ah est la ventaja, con un cuerpo de estudiantes de pregrado y posgrado bastante ms amplio, que multiplica las posibilidades de proyeccin de este campo. Es un campo que est generando inters, preocupacin, pero un campo en construccin, un campo en desarrollo. No se hagan expectativas. (risas).


    


    Tempo e Argumento - Hablamos ahora en la actualidad cules son los temas dentro de la historia poltica de Chile donde se percibe mejor inters para los investigadores polticos?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Yo dira que hay dos temas preferidos. Uno en el campo de las organizaciones polticas y dentro de ese campo, como dos tendencias, una tendencia ms clsica o convencional y que tiene que ver con los programas, las orientaciones, los diseos tcticos, las estrategias, etctera; y otra que tiene que ver ms bien con el campo del militantismo, de la subjetividad, de las culturas polticas, las sociabilidades polticas. Son las dos tendencias que uno puede observar.

    Y el otro el de la dictadura militar. Y en ese sentido fuertemente asociado a uno de los elementos que marca, de cierta forma, o que hace distintiva la dictadura militar chilena, como es la represin poltica. La dictadura militar no como lo que efectivamente fue, un complejo de proyectos, transformaciones, orientaciones y diseos, que tiene que ver con lo econmico, lo social y lo poltico, sino que con slo uno de los aspectos que la distingue, pero que no la agota, que es el tema de la represin poltica.

    Esos son los dos aspectos fundamentales que uno puede observar en el campo de la historia poltica reciente en Chile. Hay algunos historiadores que van ms atrs y observan el desarrollo del Estado, la construccin de Estado, las elites polticas en el siglo XIX, algunas rupturas polticas y los contenciosos de comienzo del siglo XX. Pero ese tipo de investigaciones ha tenido menos desarrollo que esto que les estoy mencionado ahora; es decir, el tema del conflicto y la violencia poltica de fines de la dcada de 1970 y hasta comienzos de la dcada de 1990, que es donde se concentra la preocupacin preferente.


    


    Tempo e Argumento - Nos damos cuenta de que se utilizan en algunos de esos textos la perspectiva de historia comparada. En qu medida esa prctica ha trado nuevos conocimientos sobre la historia de Chile?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - BuenoYo les mencionaba que el desarrollo historiogrfico en estos campos es relativamente reciente, est recin en proceso de construccin, y uno de sus dficits es la construccin de redes acadmicas a escala latinoamericana y a escala internacional. Los intelectuales chilenos todava somos endogmicos; no salimos mucho hacia el extranjero, no solamente no salimos fsicamente, sino que no establecemos vnculos muy estrechos con nuestros pares de la comunidad acadmica latinoamericana o regional. Algunos si lo hemos venido haciendo recientemente y en ese sentido los proyectos de CLACSO, los grupos de trabajo de CLACSO, han jugado, a mi juicio, un rol clave, fundamental. Nosotros tenemos este grupo de trabajo, del cual es parte Luis Felipe Falcao, por ejemplo y Pablo Pozzi. Desde hace ya cinco aos tenemos reuniones peridicas; hemos desarrollado publicaciones conjuntas, yo he tenido la oportunidad de hacer trabajos de similar naturaleza con colegas de Argentina, Bolivia, Per y de Espaa, en este ltimo tiempo, y eso te permite varias cosas. Te permite, por una parte, desarrollar procesos de actualizacin a nivel terico metodolgico, que es fundamental en este campo de la historiografa. Se est ms al da en lo que son los enfoques tericos y los diseos metodolgicos que se estn aplicando en historia del tiempo presente o en historia poltica. Y por otro lado te permite, a propsito de la pregunta de ustedes, establecer marcos comparativos en la investigacin sobre cuestiones en comn, como pueden ser las dictaduras militares o las prcticas de la militancia poltica o de la cultura poltica. Pero ojo, es importante entender que esos diseos comparativos no tienen que ser necesariamente por homologacin o por afinidad, sino que tambin pueden ser por distincin, por diferenciacin, porque si hay algo que hemos de lograr entender en este ltimo periodo es que los procesos histricos de la regin, si bien manifiestan ciertas tendencias generales que son comunes, como las dictaduras de seguridad nacional, los procesos polticos a los que dan origen y las proyecciones que esos procesos tienen hasta el tiempo presente, no es menos efectivo poseen rasgos internos bien distintos. En ese sentido las experiencias acumuladas son positivas y auguran trabajos comparativos de mayor densidad y ms conclusivos. Yo dira que en este momento todava hemos estado instalando temas, pero hay una etapa que no hemos desarrollado, que es la de establecer conclusiones y tendencias generales respecto a las investigaciones que hemos desarrollado. Probablemente los prximo cinco, seis aos, ya deberamos llegar a ese tipo de conclusiones en eso estamos.


    


    Tempo e Argumento - Tambin observamos que sus estudios se concentran en los contextos de desarrollos y prcticas violentas y opresivas. Cul es su punto de vista sobre el crecimiento de las violencias en varias ciudades de Amrica Latina, incluso despus de las dictaduras?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Un tema sper complejo mira, para hacer un ejercicio muy sinttico, quizs demasiado esquemtico, voy a sealar tres cuestiones que me parecen que son importantes. Primero que la violencia es un componente estructural de las relaciones sociales y polticas en Amrica Latina, no solamente en dictadura, sino que tambin en sistemas no dictatoriales. El rgimen oligrquico durante el siglo XIX fue un rgimen fundado, entre otras cosas en la violencia estructural, que tiene que ver con la explotacin, la exclusin, la discriminacin y la represin. En el caso del Brasil los levantamientos de esclavos y la represin de los mismos son una expresin manifiesta de este fenmeno. La ocupacin de la Patagonia en Argentina y en Chile, a mediados del siglo XIX, o la expansin de la frontera agrcola como se le va a denominar en diferentes pases de la regin, a partir del ao 1870, 1880, tambin es manifestacin de lo mismo. Y los procesos, a su vez, de transicin del rgimen oligrquico hacia los regmenes autoritarios de naturaleza dictatorial o hacia regmenes democrticos de tipo plutocrtico, estn fundados, tambin, en violencias institucionales y en violencias estructurales. La represin del movimiento obrero a comienzos del siglo XX, en toda la regin, entrega imagen concluyente de ese mismo fenmeno. Por lo tanto la primera cuestin que me interesa destacar es que la violencia no es un componente que acompaa exclusivamente a las dictaduras militares. En dictadura tiende a ser ms explcita, ms evidente, ms manifiesta, ms desembozada. Pero en ningn caso es exclusiva de este tipo de regmenes. Esa es una primera cuestin.

    Y eso, a su vez, remite a la naturaleza patriarcal de las construcciones sociales latino americanas; tiene otras representaciones de la violencia social, de las cuales el feminicidio, la violencia intra domstica o la violencia familiar son componentes absolutamente recurrentes y cotidianos. Y este tipo de violencias se proyecta hasta el tiempo presente. Por ejemplo, en las elecciones presidenciales en Brasil (2014), uno de los spots de Dilma Rousseff, uno de los aspectos en los cuales se coloca nfasis es en los compromisos del gobierno para contener el fenmeno de la violencia domstica. Y este es un fenmeno que no solamente se da en Brasil, si no que en general en toda la regin; y que tiene que ver, reitero, con un legado de la cultura patriarcal, que no logra ser erradicado y, por lo tanto sigue reproduciendo este tipo de conductas.

    O aquellas violencias asociadas a la conducta delictiva, transgresora, criminal, que en sus diferentes construcciones histricas se expresa, tambin, como un fenmeno violento recurrente. Hoy da, por ejemplo, el narcotrfico, los secuestros y los asesinatos de quienes se oponen a estas mafias. El secuestro y asesinato de 43 jvenes en Mxico (septiembre de 2014), es una de sus expresiones contemporneas ms aberrantes de este tipo de violencias. De manera tal que las violencias estructurales, las violencias polticas y las violencias sociales son un componente histrico en las relaciones sociales y de poder en la regin, esa es una primera cuestin.

    Se agudizan, en segundo lugar, durante los regmenes dictatoriales. En especial en la dictadura de seguridad nacional que aplican la estrategia de contrainsurgencia, que en el escenario de guerra fra, construye la imagen del enemigo interno: El comunismo. En este esquema Brasil fue una escuela para la regin. Pero los problemas de la dictadura no concluyen con las dictaduras; se prolongan hacia las transiciones, en la medida en que los problemas heredados de la dictadura, derivados de las transformaciones econmicas, de los ajustes sociales, de los cambios culturales, de la extensin de las dictadura que tanto en Chile como en Brasil se acercan a las dos dcadas, son muy profundos. Son dos generaciones, en definitiva, las que se forman en el contexto dictatorial. Y eso, evidentemente, tiene efectos sociales y culturales profundos. Y las transiciones no necesariamente desmontaron todo ese tipo de construcciones sociales y culturales heredadas de la dictadura, por lo tanto los problemas asociados a la dictadura en algunas circunstancias, tienden a reeditarse posteriormente. Y quizs ah uno de los campos ms interesantes, a propsito de la legitimacin de la violencia como instrumento de accin social y poltica, tiene que ver con el concepto de impunidad, es decir si en un momento determinado, la dictaduras cometieron violaciones a los Derechos Humanos y esas violaciones a los Derechos Humanos no fueron castigadas, la sociedad entiende que el delito o la violencia, pueden ser un objeto, una herramienta, un instrumento al cual se puede recurrir y que no necesariamente supone o conlleva un castigo. Puede ser como t dices, una herramienta aceptada, con un cierto grado de valoracin, legitimacin, dentro del cuerpo de la sociedad.

    La transformacin cultural, en lgica neoliberal, permea a las sociedades latinoamericanas y restituye al sujeto en esta condicin que Hobbes denominaba como la capacidad de depredacin de los hombres. Es decir, la violencia se convierte en una herramienta, un instrumento; yo la ejecuto y por lo tanto me da lo mismo, porque me importa un carajo lo que pueda estar ocurriendo en el entorno.

    Pero por otro lado las dictaduras militares fueron eficientes en desconstruir tejido social, tejido asociativo; esta idea, estas nociones de construccin solidaria del entorno y del espacio social; los sindicatos, las agrupaciones vecinales, incluso los mismos partidos polticos populares, fueron destruidos. El caso ms evidente es Chile. Y al desaparecer estas estructuras de mediacin entre el Estado y la sociedad, al desaparecer, al difuminarse, al perder legitimidad, perder fuerza, se abre nuevamente un espacio para la accin individual. Y por lo tanto para la accin directa o para la accin violenta. En ese sentido la desaparicin de la izquierda social y poltica se convierte en un antecedente de esto que ustedes ven, de esta escalada de violencia que es posible observa en la ciudad latinoamericana.

    La izquierda operaba como un mecanismo de contencin de esta violencia social; pero al desaparecer o al perder fuerza esta izquierda, desaparece la mediacin y por lo tanto las formas violencia social adquieren una mayor presencia y por lo tanto una mayor incidencia. Para poner un caso, a propsito una experiencia chilena. El Partido Comunista histricamente ha tenido fuerza e influencia en los barrios obreros, en especial de Santiago; incluso durante la dictadura militar. Es ms, el brazo armado del Partido Comunista, el Frente Patritico Manuel Rodrguez, tena control territorial sobre esos barrios. Y en esos barrios no haba narcotrfico, no exista el narcotrfico. Desapareci Frente Patritico Manuel Rodrguez , despareci la influencia del PC y el narcotrfico tom el control de esos barrios. O sea ah el problema no es la ausencia-presencia de las fuerzas policiales, sino que es la ausencia, en este caso, de la organizacin poltica de izquierda que lograba mediar o administrar ciertos problemas. Hay una figura emblemtica que ahora es alcaldesa, Claudina Nez que era dirigente poblacional en un barrio de Santiago, que durante la dictadura nunca pudo ser represaliada o reprimida por la dictadura porque la protega el Frente, pero en la dcada de 1990, es decir, acabada la dictadura e iniciaba la democracia, ella tuvo que colocar un recurso de amparo en los tribunales justicia porque el narcotrfico la haba amenazado de muerte, y ya no exista el Frente para que la protegiera, o sea tena que recurrir a quienes la haban perseguido (la polica), para que la protegieran del crimen organizado. Ese es un poco a mi juicio, en trminos casusticos, una de las expresiones de lo que ha estado ocurriendo en Chile.

    Quizs, en alguna medida, tambin sirva como modelo para analizar la situacin de violencia en algunas ciudades latinoamericanas. No slo como expresin de la debilidad del Estado frente a este tipo de fenmenos, sino tambin como expresin de la ausencia de agencias de mediacin que, en otras pocas, contenan este tipo expresiones.


    


    Tempo e Argumento - Profesor en su opinin los modelos existente de la democracia en la Amrica Latina, despus de la democratizacin son modelos que han fracasado?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Hay dos formas de acercarse a este tema. Podemos apreciarlo desde la perspectiva de los sectores populares. Se entiende que en la ltima fase de los procesos dictatoriales se generaron muchsimas expectativas entre los sectores populares, no solamente por el termino de las arbitrariedades, los abusos y la represin, sino que, tambin, en trminos de que la transicin de la dictadura a la democracia deba, necesariamente, expresarse en ms derechos; y esta condicin de mayores derechos, deba expresarse en la mejora de las condiciones materiales de vida y de trabajo de la poblacin. Y los resultados de las transiciones de las dictaduras a la democracia no se expresaron necesariamente de esa manera. No estoy pensando slo en la dictadura militar Chilena, sino que, en alguna medida, tambin en lo que ocurri en Brasil, especialmente en las administraciones de Fernando Collor de Mello, Itamar Franco y Fernando Henrique Cardoso, en donde las expectativas de la sociedad brasilea de avanzar de manera ms o menos acelerada y sostenida hacia procesos de mayor equidad se vio frustrada. Por el contrario, estas sociedades sean visto enfrentadas a profundas reformas neoliberales. Los gobiernos democrticos, en la dcada de 1990, terminaron adoptando las directrices del Consenso de Washington. La Democracia, por lo tanto, aparece asociada a transformaciones que resultan ms abusivas y ms arbitrarias que la misma dictadura. Entonces, mirada desde esa perspectiva podra decir esto fue un fracaso. La transicin ha fracasado de acuerdo con lo que eran las expectativas de mayor empoderamiento y de mejor satisfaccin de ciertos requerimientos fundamentales de la poblacin.

    Pero si lo miramos desde otra perspectiva, de la perspectiva de las elites de poder, que en su momento apoyaron y respaldaron a la dictadura y que probablemente vivan con angustia o con aprensin la transicin a la democracia, estas transiciones han demostrado que esas elites de poder no tenan nada que temer. Porque los modelos polticos, econmicos y sociales que se van configurando, construyendo, en las etapas de la transicin no amagaron, no resintieron, sustantivamente, la estrategia de poder de esta clase dirigente. Muy por el contrario, las democracias garantizaron mejores condiciones, por una parte para la inversin extrajera, y por otro lado para la estabilidad de las estrategias de crecimiento econmico, como lo han demostrado hoy da los casos de Brasil, de Chile y de Per. Son los pases que en este ltimo tiempo, estoy pensando en las ltimas dos dcadas, ha crecido ms sostenidamente, llegando, en el caso brasileo a ubicarse entre las economas emergentes ms importante en escala global; y en el caso de Chile, no teniendo el mismo peso que la economa brasilea, es una de las economas ms ordenadas a escala latinoamericana.

    Por lo tanto en ese esquema o de acuerdo con ese enfoque los procesos de transicin a la democracia no amagaron, ni afectaron, los intereses de los proyectos de desarrollo, de crecimiento de las clases dirigentes, sino que se convirtieron, por el contrario, a propsito de la estabilidad de los regmenes democrticos, en un factor que contribuye mucho ms eficientemente que la dictadura a incrementar los niveles de inversin extranjera y local y a mejorar las condiciones estructurales para el crecimiento econmico. Estos regmenes entre otras cosas, ha sido ms eficientes en el control social, porque no han tenido que recurrir a la represin para generar control social, o por lo menos no han recurrido a la represin desembozada, arbitraria o brutal como lo hicieron las dictaduras; sino que, por lo contrario, han administrando y regulando los conflictos sociales y polticos. Y de esa manera al dar mayor estabilidad al sistema poltico evidentemente nuestros pases se convirtieron en pases ms atractivos para la inversin econmica. Mirado desde esa perspectiva la transicin hacia la democracia ha sido tremendamente positiva, sin lugar a dudas. Por lo tanto depende de donde uno se instala para poder evaluar y poder calificarla. A los acadmicos tambin nos ha ido muy bien.


    


    Tempo e Argumento - Cmo? 


    Igor Alexis Goicovic Donoso - A los acadmicos tambin nos han ido muy bien (risas).


    


    Tempo e Argumento - Para finalizar En un mundo de cambio constante para usted cul es la funcin, o la utilidad de la historia?


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Tema complejo(risas) Esta es una opinin estrictamente personal y por lo tanto no es corporativa, ni gremial. Los historiadores, como profesionales, como investigadores y como docentes, tenemos proyectos, expectativas, intereses que son tremendamente particulares; y no todos los historiadores pensamos lo mismo de todo esto, del campo disciplinario que nosotros cultivamos. Yo creo que hay tres cuestiones que son fundamentales, por lo menos para m. Una tiene que ver con una nocin, si ustedes quieren clsica, casi conservadora respecto a la historia, que es sobre la valoracin del conocimiento, no necesariamente la funcionalidad del conocimiento. Yo creo que es necesario investigar y conocer del pasado porque es necesario conocer el pasado, en cuanto a aprendizaje. Dicho de otra manera, la satisfaccin propia de conocer otros procesos y otros fenmenos histricos, por el solo hecho de incorporar un mayor bagaje de conocimiento sobre esas experiencias a las cuales nosotros nos acercamos con nuestra investigacin. Es decir, placer, satisfaccin de aprender ms sobre determinado fenmeno.

    Hay un segundo campo que es lo que ustedes instalaban al comienzo de la conversacin, que es el campo pedaggico. Yo creo que ese es un campo imprescindible, un campo fundamental, porque como lo sealaban los clsicos la historia es magister viatel , es maestra de la vida y, en cuanto tal, al aprender de la historia no solamente aprendemos en el sentido convencional, a no cometer los mismos errores (igual los cometemos), sino que a su vez vamos delineando y vamos definiendo horizontes utpicos a los cuales queremos llegar. En ese sentido al aprender del pasado, estoy reflexionando pedaggicamente, y al hacerlo tambin vamos adelantando nuestros proyectos de futuro, vamos acercndonos a nuestro proyecto de futuro. Y ah es donde yo veo la principal dificultad que tiene la academia; estoy pensando en el cuerpo de investigadores, pesquisidores, docentes. A nivel de educacin superior no hemos sido capaces de generar procesos eficientes, tanto de transferencia, como de retroalimentacin, con las experiencias pedaggicas. Y ah hay una especie de fractura, hay una interrupcin, entre la produccin de conocimiento cientfico en las universidades y el desarrollo de los procesos pedaggicos que desarrollan los maestros en los establecimientos educacionales. Y esa fractura, que es bastante extendida y que yo creo que requiere sutura, hay que remediarla y en ese sentido no solamente se necesitan espacios de reflexin, como ste, fuertemente orientados hacia los procesos pedaggicos; tambin se necesita incrementar el intercambio acadmico entre pares, ampliar los espacios de debate y discusin; y en ellos debiera ser partcipe, participe protagnico, el maestro que se desempea a nivel primario y secundario. De lo contrario el conocimiento historiogrfico puede ser muy avanzado, muy sistemtico, muy riguroso, y estar contenido en un montn de textos y se va a quedar ah y no va a tener ninguna posibilidad de ser cotejado, contrastado y por lo tanto reciclado con la experiencia concreta; esa contrastacin se verifica en el rea pedaggica; ese es el tema fundamental.

    Y el tercero es el campo ms propiamente poltico. Que nos interpela como ciudadanos; tiene que ver que nosotros a travs de nuestras investigaciones, nuestra prctica profesional; tiene que ver con cmo vamos tomando partido, vamos escribiendo, vamos posicionndonos, vamos emitiendo opinin, y por lo tanto comenzamos a ser sujetos del debate poltico contingente. La historiografa tradicional, conservadora, siempre ha pretendido que tratemos de apegarnos a la historia ms clsica, ms convencional, ms antigua, porque de ah se contaminara menos la percepcin del historiador; la historia del tiempo presente muestra todo lo contrario, el historiador tiene que estar instalado en la contingencia y reflexionando respecto al pasado desde la contingencia. Igualmente en el caso de Chile, y esto estoy pensando ms colectivamente, en trminos de un sector de la historiografa chilena, la detencin de Pinochet en Londres en 1998, fue clave, porque nos obligo como historiadores a pronunciarnos sobre nuestra historia reciente; nos oblig no solo a investigar sino a emitir un pronunciamiento poltico. Y de ah sali un documento que se llama el Manifiesto de los historiadores, que precisamente rayo la cancha de la historiografa chilena, respecto a cmo nos posicionbamos nosotros sobre nuestro pasado inmediato, sobre las transformaciones econmicas, sociales, sobre las violaciones a los Derechos Humanos, sobre la situacin de Pinochet. En el proceso de transicin a la democracia, ustedes no s si lo saben, Pinochet segua siendo comandante en jefe del ejrcito y luego senador vitalicio en el Parlamento. Eso era algo espurio, estbamos transitando la democracia y tenamos el dictador metido al medio del proceso de transicin a la democracia. Ese es un elemento que en definitiva, lo reitero, nos lleva a los historiadores a tomar postura, a tomar partido y en ese sentido a construir un compromiso ms evidente, ms concreto. No slo con la democracia, en el sentido genrico del concepto; como ustedes decan recin no es ir y votar, sino que asumir un compromiso directo con el empoderamiento, en este caso con los sectores populares y con los contextos de transicin a la democracia; ser ms explcitos, en ese sentido, respecto de nuestros pronunciamientos. Y en eso estamos tambin.


    


    Tempo e Argumento - Bueno es esomuchsimas gracias profesor, nos ha ayudado mucho.


    Igor Alexis Goicovic Donoso - Encantado.
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    A partir dos anos 1980, pde-se testemunhar uma significativa mudana nas cincias humanas em geral e, particularmente, entre os historiadores: uma redescoberta da biografia, que passou a ser reivindicada pela historiografia enquanto possibilidade de escrita da histria (DOSSE, 2009, p. 16). Esta afirmao est ligada  realidade francesa analisada por Franois Dosse. Podemos verificar que tambm no Brasil as biografias passaram para o primeiro plano da historiografia do final do sculo XX (SCHMIDT, 2000, p. 50-51) e que, a partir da, o gnero no parou de ascender, tendo crescido cerca de 20% entre 2008 e 2011 no Brasil, conforme relatrio divulgado pela Fundao Instituto de Pesquisa Econmica (Fipe), encomendado pela Cmara Brasileira do Livro e pelo Sindicato Nacional de Editores de Livros (BASSO, 2013, p. 26).


    Dentro deste contexto de crescimento editorial do gnero biogrfico, aliada a uma mudana nas bases terico-metodolgicas da historiografia, encontra-se a ltima biografia escrita por Mary Del Priore: O Castelo de Papel: uma histria de Isabel de Bragana, princesa imperial do Brasil, e Gasto de Orlans, conde DEu. A obra nos permite reflexes profcuas acerca das contribuies do gnero biogrfico enquanto possibilidade de escrita da Histria, tais como as formas de narrativa e a relao entre indivduo e sociedade nos escritos biogrficos e historiogrficos.


    Mary Del Priore, renomada historiadora brasileira,  atualmente professora do Programa de Mestrado em Histria da Universidade Salgado de Oliveira - Universo/Niteri.  conhecida, no meio acadmico, por seus estudos nas reas de Histria do Brasil Colonial - da qual tambm foi professora na Universidade de So Paulo -, de histria das mulheres, da criana, do corpo e da sexualidade, e vem se destacando nos ltimos anos por suas obras direcionadas ao grande pblico, alm da produo de biografias, sobretudo ligadas a membros da famlia imperial brasileira no decorrer do sculo XIX.


    O livro est dividido em 11 captulos e compreende um perodo de 25 anos da vida do casal biografado: entre 1864, ano do casamento, e 1889, ano da Proclamao da Repblica, quando a famlia imperial teve que se retirar do Brasil. Trata-se de uma biografia entrelaada da Princesa Isabel e do Conde DEu, na qual  possvel visualizar um personagem atravs do olhar do outro.


    Nos dois captulos iniciais, a autora lana mo do recurso narrativo de flashback. Muito utilizado na literatura e no cinema, a historiadora se apropria do recurso para apresentar aos leitores os dois personagens centrais da obra antes do casamento. Ele, membro da famlia Orlans, era filho do conde de Nemours e neto de Maria Amlia, rainha dos franceses,  poca exilada na Inglaterra. Ela, princesa do Brasil e futura imperatriz, sucessora de Dom Pedro II ao trono.


    No captulo final, dedicado ao que Isabel nomeou de o dia da maior infelicidade de nossa vida, o 15 de novembro de 1889, a autora retrata como os acontecimentos daquela data foram vistos pelos membros da famlia imperial e pela opinio pblica e traa um breve panorama da vida familiar no exlio, at a morte dos imperadores, Isabel e Gasto. A autora dedica 16 pginas do captulo final aos 30 anos da vida do casal no exlio, o que demonstra sua escolha em retratar a vida num momento histrico especfico: a decadncia do Imprio brasileiro e a clareza de que o bigrafo no  obrigado a se dedicar  totalidade da vida do biografado, seno aos aspectos que a documentao permite compreender.


    Utiliza fontes privilegiadas para a escrita da obra: documentos do Arquivo Histrico do Museu Imperial de Petrpolis; Archives Gnerales du Royaume et Archives de LEtat dans les Provinces  Bruxelas/Blgica; Instituto Histrico e Geogrfico Brasileiro; Biblioteca Nacional. Grande parte da documentao era composta de correspondncias da famlia Orlans, documentos inditos que permitiram visualizar a dimenso privada da vida do casal, sua relao ntima, seu cotidiano, e a figura humana, atravs das cartas enviadas aos familiares, aos amigos e as trocadas entre si, que mostram como esta se sobrepe  figura poltica.


    A autora no se limita, no entanto,  vida privada dos biografados. Como figuras pblicas que foram, a dimenso poltica e o contexto da crise do sistema imperial no Brasil e no mundo so abordados no livro, a partir da documentao consultada, sobretudo os peridicos: A Semana Ilustrada; Jornal do Commercio; A Vida Fluminense; A Reforma; A Repblica; Dirio do Rio de Janeiro; O Mequetrefe; O Protesto; Jornal de Trs; Cidade do Rio; Dirio de Notcias; Gazeta da Tarde; Gazeta de Notcias e O Corsrio. Alm disso, ao final da obra, fornece uma vasta referncia bibliogrfica. Assim, a biografia permite ir alm da apresentao da vida pessoal das personagens e, atravs delas, acessar o contexto histrico que envolve suas vidas, mais especificamente a crise do Imprio e a ascenso do regime republicano no Brasil.


    A pluralidade de fontes acessadas pela historiadora e, sobretudo, o acesso s inditas correspondncias arquivadas em Bruxelas permitiram a Mary Del Priore traar um perfil de Isabel, que vai alm de sua conhecida atuao poltica.  possvel visualizar a personagem como me, esposa, mulher apaixonada, apesar do casamento contratual que servia politicamente para unir famlias nobres. Parte desta abordagem ntima para o papel de futura herdeira da coroa imperial. Neste mbito, Mary Del Priore traa o perfil de uma personagem ainda desconhecida na historiografia.


    A Isabel que ela revela no  a Isabel da articulao poltica, que assinou a lei de 13 de maio de 1888 numa atitude calculada. Tambm no  a redentora, como a chamou pela primeira vez Jos do Patrocnio, ao atribuir  sua bondade a libertao dos cativos no Brasil. Atravs das fontes, a autora apresenta uma Isabel alheia s questes polticas e muito mais envolvida com o contexto familiar.


    Embora tenha sido preparada desde a adolescncia para suceder a Dom Pedro II, com horas dobradas de estudo em relao a outras moas, e tendo acesso a conhecimentos no destinados s mulheres no perodo, a autora demonstra, em vrias passagens, a inaptido e a falta de interesse da princesa para assuntos de Estado e sua franca preferncia pela vida de mulher de acordo com o esteretipo feminino do sculo XIX: obediente ao pai, depois ao marido, sensvel e religiosa.


    A autora mostra que, embora Isabel se interessasse pela causa abolicionista, este interesse aflorou tarde, somente poucos meses antes da assinatura da Lei urea; mesmo assim, suas aes eram qualificadas, sobretudo pelos mais radicais da poca, como futilidades. Giravam geralmente em torno de festas, concertos e batalhas de flores, aes consideradas pouco expressivas e muito ligadas a um sentimento religioso catlico, apiedando-se dos cativos, mas negando-lhes qualquer possibilidade de articulao em torno das lutas que travavam pela prpria liberdade.


    Gasto de Orlans, o Conde DEu, tambm  apresentado como o modelo esperado de um homem do sculo XIX: que assume a liderana da casa, da vida do casal e que serviria de principal conselheiro poltico  futura imperatriz. A partir da anlise de correspondncias de Gasto, sobretudo das que trocava com seu pai e com a condessa de Barral, emerge, na narrativa da historiadora, uma personagem que demonstrava, dentre todos os apresentados, a viso poltica mais sensata daquele momento histrico.


    Dom Pedro, personagem secundria, mas muito presente na narrativa,  apresentado, na percepo de Gasto em suas correspondncias, como uma figura cinzenta, que afastou o casal de prncipes da vida poltica e a quem faltou habilidade poltica em vrias situaes apresentadas no texto. Afastados pelo imperador dos deveres pblicos, o casal parece ter encontrado sentido maior na vida a dois, procurando envolver-se o mnimo necessrio com as questes de Estado. Mary Del Priore conseguiu captar e transmitir ao pblico leitor esses aspectos da intimidade do casal, sobretudo pela qualidade das fontes consultadas, que privilegiaram tal abordagem.


     ntido que a narrativa final  fruto de extensa pesquisa documental e bibliogrfica e da crtica a fontes primrias, condio sine qua non para a escrita historiogrfica. No entanto, no se trata de uma obra direcionada estritamente ao pblico acadmico, mas que visa a atingir um pblico mais amplo. O pesquisador atento poder encontrar na narrativa de Mary Del Priore as fontes e as referncias bibliogrficas, embora no as cite em notas de rodap, limitando-se a incorporar partes do texto dos documentos  sua narrativa entre aspas e a cit-los em listas ao final do livro. O leitor que no faz parte da academia ou das lides historiogrficas poder ter um contato ntimo com personagens caras  histria do Brasil imperial e reconhecer-se em muitas atitudes, sentimentos e anseios das personagens, alm de ter acesso a temas importantes de nossa histria poltica. Poder deliciar-se com uma narrativa leve, encantadora e fazer uma espcie de viagem no tempo at o sculo XIX, compreendendo parte daquele contexto. Por fim, pode-se afirmar do livro que se trata de um primoroso exemplar de como a histria pode, atravs de um texto biogrfico, transpor os limites do universo acadmico e atingir o grande pblico.
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