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I”

“Decifra-me ou te devoro!” - os desafios propostos pelas diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de formacao de professores e
as licenciaturas em Historia (2002-2019)

Resumo

O artigo problematiza as diretrizes curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacédo, desde o inicio deste século, perscrutando as determinacdes propostas para
os percursos de formagdo docente. As diretrizes sdo confrontadas com a analise dos
perfis de egressos de 75 percursos curriculares de formagao de professores de Historia,
contidos nos Projetos Pedagodgicos de Curso oferecidos por instituicdes publicas de
ensino superior. Argumentamos que as diretrizes promulgadas em 2002 e 2015 apontam
a necessidade de mudancgas na formagédo inicial, mas mantém a matriz de formacao
pautada no dominio dos saberes de referéncia e das ciéncias da Educacao. As diretrizes
aprovadas em 2019 subvertem aquela matriz, ao conceber a formacao docente como a
apropriagdo de procedimentos necessarios a implementacgéo do curriculo proposto para
a Educacdo Bésica. Nos 17 anos que separam 2002 de 2019, os cursos de licenciatura
em Histoéria promoveram alteracbes formais que ndo enfrentaram as questdes
propostas pelas diretrizes. O artigo aponta, entdo, a necessidade de o0s cursos de
formacdo de professores de Histdria atentarem para a formacao docente, enfrentando
as questdes situadas por aquele conselho, de modo a ndo sucumbirem ao principio
subjacente as Ultimas diretrizes aprovadas: a precarizagdo das licenciaturas e da
docéncia.

Palavras-chave: formag&o de professores; licenciaturas em historia; curriculo; ensino de

historia; legislacao.

The sphinx riddle: the challenges proposed by the national
curriculum guidelines for teacher training courses and degrees in
History (2002-2019)

Abstract

The paper subject matter is the curricular guidelines approved by the National Council
of Education, since the beginning of this century, prescribing the determinations
proposed for teacher training. The three guidelines proposed in this century are
confronted with the analysis of 75 curricular paths of training history teachers, through
the analysis of egress profiles contained in the pedagogical projects. Throughout the
following reflection, we argue that the guidelines promulgated in 2002 and 2015 point to
the need for changes, but maintain the training matrix based on the domain of reference
knowledge and educational sciences. The guidelines approved in 2019 subvert that
matrix, when conceiving teacher training as the appropriation of procedures necessary
for the implementation of the proposed curriculum for Basic Education. In the seventeen
years that separate 2002 from 2019, History degree courses promoted formal changes
that did not address the issues proposed by the guidelines. The article points out, then,
the need for History teacher training degrees to pay attention to teacher training,
standing up to the issues raised by that council, so as not to succumb to the principle
underlying the last approved guidelines: the precariousness of licentiate degrees and
teaching.

Keywords: teacher training; degrees in History; curriculum; History teaching; legislation.
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“Decifra-me ou te devoro!” (SOFOCLES, 20--). O desafio proposto pela
Esfinge de Tebas aos viajantes era seguido de um enigma. De sua resolucao,
dependia a vida dos provocados pelo monstro com corpo de ledo, cabeca
humana e asas de 4guia, quase todos devorados, até que Edipo o solucionou.
Tebas se viu livre da Esfinge e Edipo foi sagrado rei. A narrativa é conhecida a
partir da tragédia de Sofocles — Edipo Rei (CONNEL, 2013). Seus significados sao
perscrutados em diversas analises, grande parte delas no campo da Psicologia,

mas nao so.

Em mais de uma oportunidade, o enigma da esfinge é acionado para dar
conta de demandas que exigem posicionamento, solugdo e encaminhamentos
sob o risco de ser sobrepujado pelos desafios impostos (CUNHA, 2014;
FERNANDEZ, 2017; SILVA; REGIS; MARINHO, 2019). Neste caso, aproprio-me do
mito como metafora (ZART, 2007) para abordar as politicas de formacao de
professores e os desafios que elas impdem aos cursos de licenciatura em
Historia. As diretrizes curriculares formuladas pelo Conselho Nacional de
Educacdo [CNE], desde a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional [LDBEN] (BRASIL, 1996), apontam uma orientacao para 0s cursos de
formacao docente. Elas os desafiam a estabelecerem relagdes organicas com os
sistemas de ensino e a encaminharem solugdes para os problemas que afetam
a Educacdo Basica. A falta de respostas dos cursos de licenciatura em Historia,

mas nao so deles, coloca as politicas publicas em posigdo analoga a da Esfinge.

Tal como os viajantes, os cursos de licenciatura se veem diante de
diretrizes que insistem na garantia da especificidade da formacao docente, na
vinculacao dos cursos com os sistemas de ensino e na eleicao dos processos de
ensino e aprendizagem como 0s eixos a partir dos quais a formacao deve se
edificar. A falta de respostas satisfatorias tem resultado em diretrizes que
encaminham ndo apenas a transformacdo dos cursos de licenciatura, tal como
eles se constituiram no Brasil, mas a sua adulteracao. As diretrizes, ultimamente
aprovadas, estabelecem uma matriz de formacado que desvaloriza a autonomia
intelectual dos futuros docentes e a importancia do conhecimento das ciéncias

de referéncia e de Educacgao.
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Neste artigo, entdo, problematizamos as diretrizes curriculares aprovadas
pelo CNE, desde o inicio deste seculo, perscrutando as determinacdes propostas
para os percursos de formacdo docente, de modo a dimensionar os desafios a
serem enfrentados pela comunidade de professores e professoras de Historia, a
fim de lhes fazerem frente e a subverterem algumas de suas implicagdes.
Argumentamos, ao longo da reflexao a seguir, que as diretrizes promulgadas em
2002 e 2015 apontam a necessidade de mudancas nos cursos de licenciatura e
encaminham uma matriz de formacgdo pautada no dominio dos saberes de
referéncia e das ciéncias da Educacdo. As diretrizes aprovadas em 2019
subvertem a matriz projetada nas diretrizes de 2002 e 2015, ao conceberem a
formagdo docente como a apropriagdo de procedimentos necessarios a
implementagao do curriculo proposto para a Educagédo Basica. Nos 17 anos que
separam 2002 de 2019, os cursos de licenciatura em Historia nao atentaram para

0 enigma e ndo dimensionaram as consequéncias de seu siléncio.

A seguir, entdo, situamos o contexto a partir do qual as diretrizes se
constroem. Depois, analisamos as trés diretrizes curriculares aprovadas desde o
inicio do século. Finalmente, sopesamos os cursos de formacao de professores
em Historia oferecidos por instituicdes publicas e 0 modo como se posicionam
diante das diretrizes, tendo em conta a analise de um extrato de projetos

politicos pedagogicos.

A Educacao Brasileira e seus dilemas contemporaneos

A Educacado Nacional esta em processo de universalizacéo. Lidamos, ainda
hoje, no limiar da terceira decada do século XXI, com problemas de acesso ao
sistema educacional em diversas partes do pais (ANDRADE; DACHS, 2007; NEY;
SOUZA; PONCIANO, 2010). Nao obstante, considera-se que ao menos no que
tange ao Ensino Fundamental, a universalizagéo foi alcangada no final do século
passado. Os dados apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira [INEP] sdo elucidativos (Tabela I).
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Tabela | — Matriculas na EducagZo Basica

Etapa 1996 2019

Creche - 3.755.092
Pre-Escolar 4.270.376 5.217.686
Alfabetizacao 1.443.927 -
Ensino Fundamental 33.131.270 | 26.933.730
Ensino Médio 5.739.077 7.465.891
Total 44.584.650 | 43.362.399

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Dados do Censo Escolar, disponiveis no sitio do
INEP (http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica).
Acesso em: 06/01/2021.

A comparacao dos dados dos censos escolares de 1996 e 2019 aponta que
as matriculas do Ensino Fundamental se estabilizaram no final dos anos 1990 e
que, desde entdo, as demais etapas da Educacgdo Basica tém conhecido uma
expansao — timida e insuficiente, € bom que se diga! A expansao na oferta de
matriculas foi acompanhada do aumento no numero de professores integrados
ao sistema. Os dados de 1996 nao trazem o total de docentes daquele nivel de
ensino, o que ¢ feito no censo escolar do ano seguinte. Em 1997, havia 2.020.903
professores e professoras atuando na Educagido Basica, em suas diferentes

etapas. Em 2019, o total sofreu uma alteracao: 2.212.018 (INEP, 1997).

Os dados do censo escolar nos permitem entender a alteracao no topos
da discussédo sobre Educagdo no Brasil nas ultimas décadas. A demanda por
acesso a Escola (discussao recorrente nas décadas anteriores) foi, em larga
medida, substituida pela demanda por qualidade, especialmente na Educacao
Basica. Uma vez que o problema do acesso teria sido vencido, havia de se
enfrentar a questao da efetividade da Educacido ofertada. A introdugdo dos
processos de avaliacdo em larga escala contribuiu para a conformacao do
contexto de discussao sobre a qualidade, afetando, diretamente, os debates

sobre a formacgao de professores.

As formulacbes relativas a introdugdao de um sistema de avaliagdo da
Educacao Basica podem ser remontadas a decada de 1930. No entanto, € a partir
da década de 1980 que elas assumem contornos mais definidos e resultam no

encaminhamento de politicas educacionais. O Sistema de Avaliagdo da Educacao
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Basica [SAEB], criado em 1990, substituiu o Sistema de Avaliacdo do Ensino
Publico de 12 Grau [SAEP], em vigor desde 1987. Trata-se de um sistema voltado
para a avaliacdo da efetividade do sistema educacional, composto por um
conjunto de dados, dentre os quais destacam-se exames de avaliagdo do

conhecimento de estudantes inseridos na Educacao Basica.

Desde a sua criacdo, o SAEB tem sido objeto de analises que consideram
a sua trajetoria, (SOUSA; OLIVEIRA, 2010) a metodologia utilizada (KLEIN, 2019) e
o potencial dos dados produzidos por ele para o conhecimento da Escola e de
seus problemas (FONSECA; NAMEN, 2016; CAPRARA, 2020). A amplitude das
discussbes esta relacionada aos objetivos do sistema e a sua pretensdo. Ele
almeja nao apenas avaliar a eficacia da Educacéao ofertada, mas, tambem, servir
de base para a formulagdo de politicas publicas relativas a todo o sistema

educacional. Conforme aponta o texto que apresenta o SAEB no sitio do INEP:

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais
de ensino avaliem a qualidade da educacdo oferecida aos
estudantes. O resultado da avaliagdo ¢ um indicativo da qualidade
do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragéo, o
monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com
base em evidéncias. (INEP, 202-)

Para tanto, ao longo dos anos, o SAEB viveu alteragGes decisivas, com 0o
objetivo de se tornar um instrumento de diagnose do sistema educacional
(COELHO, 2008; SOUSA; OLIVEIRA, 2010; DICKEL, 2016). Nao por outra razao, a
discussao na qual ele esta inserido problematiza a eficacia de exames em larga
escala para a efetiva avaliagdo daquele sistema: se, de um lado, ha os que
questionam sua eficacia (RODRIGUES; RIOS-NETO; PINTO, 2011; CARNOY, 2015),
de outro ha os que a reiteram (ANDRADE; LAROS, 2007; BRIDON; NEITZEL, 2014).
Os estudos que indicam os limites das avaliacbes em larga escala tém relevancia
suplementar na presente analise, pois, permitem o dimensionamento das
politicas publicas em discussao aqui. Um dos pontos destacados por essas
analises é a submissdo de tais avaliagdes as demandas do mercado de trabalho.
Outro fator apontado é que tais pesquisas subsidiam politicas que oneram
escolas e seus agentes, sem levar em conta as condigcdes efetivas vividas por
ambos (PASSONE, 2014). Por fim, a critica sustenta que alguns dos indices

adotados como expressdo da qualidade e eficacia do sistema ndo avaliam a

_|
®
3
XS,
o
Qo
>
-l
o
[
3
@
5
—
S
il
0
=,
QO
S
O~
©
o
ual
<
—_
@
=)
w
@
®
@)
-
S
3
o
o
~
QO
i)
©
)
@)
)




“Decifra-me ou te devoro!” - os desafios propostos pelas diretrizes curriculares nacionais para 0s
cursos de formacado de professores e as licenciaturas em Historia (2002-2019)
Mauro Cezar Coelho

consecucgdo dos objetivos da Educacao Nacional e apontam apenas o fluxo e o

desempenho escolar (CHIRINEA; BRANDAO, 2015).

A adogdo de um sistema de avaliacdo da Educacado Basica e a utilizagdo
de seus resultados como fundamento de politicas educacionais publicas
coincide com a adocao de um discurso que vincula o desempenho de estudantes
nas avaliacbes em larga escala a acao docente. Esse posicionamento relaciona,
particularmente, a formacao docente e o desempenho dos alunos e alunas
naquelas avaliacdes (SILVA FILHO, 2019). Ele conforma, no entanto, um juizo que
assume a questao educacional desconsiderando seus objetivos e compromissos

constitucionais.

Isso se deve a um ponto critico nas discussdes sobre Educagao que acaba
por se constituir em pedra angular do contexto que informa as politicas
educacionais: o estabelecimento de nexos entre a qualidade da Educacao
ofertada e desenvolvimento econémico. No Brasil, assim como em outros paises,
as recomendacbes da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico [OCDE] vém concorrendo de forma decisiva para a construcao de um
discurso sobre a Educacdo e seus dividendos. A Educacdo cumpre papel
importante na agenda daquele organismo, desde a decada de 1960 (SOSSAI,
2020). No entanto, & nas ultimas decadas que ele promove um exame de

avaliagdo da Educacao ofertada, o PISA.

Trata-se de um exame padronizado, aplicado em ciclos trienais, voltado
para a verificacdo do dominio dos estudantes em Leitura, Matematica e Ciéncias.
Participam dele alunos e alunas da Educacdo Basica na faixa dos 15 anos e que
estejam cursando o 82 ano do Ensino Fundamental ou séries subsequentes. O
exame verifica os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos/as estudantes
que concorram para a sua participacado efetiva na vida social (PEREIRA; MOREIRA,
2020). A posicao adotada pela OCDE e o seu instrumento de avaliagcao assumem
que a Educacdo ofertada deve preparar os/as estudantes para a insergao no
mercado de trabalho. No Brasil, como em outros paises, tanto as orientagdes da
OCDE quanto os resultados do PISA tém servido de base para a formulacao de
politicas educacionais (SALOKANGAS; KAUKO, 2015; LINGARD, 2016; VILLANI;
OLIVEIRA, 2018).
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As criticas as formulagdes da OCDE e ao seu instrumento de avaliagao, o
PISA, podem ser sumarizadas por meio da atencao a dois aspectos. Em primeiro
lugar, a limitacdo da autonomia dos sistemas educacionais e de seus entes —
especialmente os sistemas locais e as escolas — para definirem politicas mais
afeitas as suas necessidades, diante de pressupostos e avaliacbes que situam
como universais principios formulados a partir do resultado de avaliacOes,
desconsiderando os contextos particulares (CARVALHO, 2009; SALOKANGAS;
KAUKO, 2016; LINGARD, 2016). Em segundo lugar, a restricdo da Educagio a
aquisicdo de um conjunto de competéncias e habilidades voltadas para a
insercdo em um mercado de trabalho em constante transformacao (MUELLER,
2017).

N&o se trata de duvidar do vinculo entre formacao e desenvolvimento. Ha
um volume significativo de estudos que apontam a relacdo entre escolarizacao
e renda. Isso nao significa haver um nexo necessario entre o desempenho de
estudantes em exames em larga escala e o desenvolvimento econdmico, como
sugerem algumas instancias (CARNQY, 2015, p. 452), especialmente quando tais
exames se concentram no dominio de determinadas habilidades e na capacidade
dos alunos de responderem a certas questdes, desconsiderando os objetivos da
educacao nacional: a formacado integral da pessoa, sua preparacao para O
exercicio pleno da cidadania e sua insercao no mundo do trabalho (BRASIL, 1988,

art. 205).

Esse, pois, € 0 contexto no qual se situam as discussdes em torno da
formacao de professores, a se levar em conta os documentos produzidos pelo
proprio CNE, relativamente a formagado de professores. Neles, como se vera a
seguir, os professores sdo acionados como 0s principais responsaveis pela
qualidade da Educacio, medida pelos resultados obtidos pelos alunos e alunas
nos exames em larga escala. Diante disso, o CNE prop&e a reformulacdo das
diretrizes para os cursos de formacdao docente. Inicialmente, as diretrizes
demandam maior énfase nas questdes de ensino, mantendo as ciéncias de
referéncia e as ciéncias da educagao como os fundamentos da formacao,
conforme encaminham as diretrizes de 2002 e 2015. Em 2019, as diretrizes

alteram os fundamentos da formacéao de professores, estabelecendo o curriculo

_|
)
3
S
o
Qo
>
-l
0
[
3
@
5
—
S
il
S
=,
QO
S
O~
go}
S
5
<
—_
o
=
w
©
®
O
=
o
3
L
o
~
QO
0
©
N
O
i




“Decifra-me ou te devoro!” - os desafios propostos pelas diretrizes curriculares nacionais para 0s
cursos de formacado de professores e as licenciaturas em Historia (2002-2019)
Mauro Cezar Coelho

da Educacdo Basica e as demandas dos exames em larga escala como 0s eixos

de formacdo de docente. Sendo vejamos.

A cabeca, o corpo e as asas

A politica educacional brasileira, ensaiada neste inicio turbulento do seculo
XXI, tem se baseado em premissas recorrentes. Desde a consolidacao da
aplicagéo de instrumentos de avaliagdo em larga escala e do alinhamento as
orientacdes de organizagfes internacionais interessadas nos rumos da Educacao
em paises emergentes, o desempenho dos/as alunos/as em avaliagdes
massificadas e as demandas do mercado de trabalho orientam muitos dos
atores envolvidos na formulacao daquela politica. Os pareceres que orientam as
trés ultimas diretrizes para a formacgao de professores sao elucidativos de como
as avaliagbes em larga escala e a subordinagdo as determinagdes do mercado

alteraram o modo pelo qual a formacao docente tem sido percebida no Brasil.

As diretrizes promulgadas na inauguracao do presente século
apontavam, ja, uma nova perspectiva em relagdo a formacao de professores.
Baseada em uma critica ao formato tradicional dos cursos de formacao inicial,
condenava, neles, a auséncia de discussdes sobre aprendizagem, diversidade,
pesquisa e trabalho em equipe (CNE, 2001, p. 4). Assumia, entdo, que, entre os
inumeros problemas da Educacdo no pais, a formagdo oferecida aos futuros
professores tinha lugar destacado. Para reverter as deficiéncias nos cursos de
formacao inicial, seria necessaria a reformulacdo dos cursos de licenciatura, os
quais deveriam assumir “terminalidade e integralidade propria em relagdo ao
Bacharelado” (CNE, 2001, p. 6).

A formagcao inicial haveria de levar em conta as demandas da Educagao
Basica. Esta proporcionaria: um “conjunto de aprendizagens e desenvolvimento
de capacidades que todo cidaddo tem direito de desenvolver ao longo da vida”;
“o desenvolvimento das pessoas e da sociedade”; o desenvolvimento técnico-
cientifico-informacional; a valorizagdo do conhecimento, da cultura e do
trabalho; o desenvolvimento da autonomia; o exercicio da diferenca; e uma

postura critica diante do mundo (CNE, 2001, p. 8-10).
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Para fazer frente aos propdsitos da Educacdo Basica, os cursos de
formacao de professores teriam de reverter a orientacao usualmente adotada:
“nos cursos existentes, € a atuagado do fisico, do historiador, do bidlogo, por
exemplo, que ganha importancia, sendo que a atuacao destes como ‘licenciados’
se torna residual e e vista, dentro dos muros da universidade, como ‘inferior”
(CNE, 2001, p. 16). Isso significaria, entre outros fatores, a reformulacdo do espaco
institucional dos cursos de formacgdo de professores, a aproximagao entre esses
cursos e os sistemas de ensino basico, o reconhecimento da especificidade do
saber docente, a compreensdo do lugar dos componentes curriculares na
educacao escolar, a ampliagdo da pratica e o redimensionamento do espacgo da

pesquisa nos processos de formagao (CNE, 2001, p. 16-28).

Diante disso, o CNE assumia a concepgdo de competéncia como fator

estruturante. Nesse sentido, os/as professores/as deveriam deter o dominio dos
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conhecimentos a serem acionados no seu fazer docente, mas tambem a
compreensdo das questdes relacionadas a Educacdo e a autonomia necessaria
para agir criticamente (CNE, 2001, p. 29). Além disso, a formacao inicial teria de
se ajustar as demandas da atuacdo docente, aprofundar as discussées em torno
da aprendizagem e dar énfase a pesquisa acerca dos problemas que afetam a
pratica docente, em especial aos processos de ensino e aprendizagem (CNE,
2001, p. 29-36). Ndo por outra razao, o conselho recomendava a articulagéo dos
conteudos a serem ensinados com as didaticas especificas de cada area do
conhecimento (CNE, 2001, p. 39-40).

Isso ndo quis dizer, todavia, que a formacgao inicial do professor estaria

limitada aos conteudos ensinados na Educacado Basica.

[...] aquilo que o professor precisa saber para ensinar nao é
equivalente ao que seu aluno vai aprender: aléem dos conteudos
definidos para as diferentes etapas da escolaridade nas quais o
futuro professor atuara, sua formagdo deve ir além desses
conteudos, incluindo conhecimentos necessariamente a eles
articulados, que compdem o campo de ampliagdo e
aprofundamento da area. (CNE, 2001, p. 38)

Isso significava que a formacao inicial deveria prever aprendizagens
condizentes com aquela concepgdo de competéncia ja anunciada. Caberia a ela

proporcionar o dominio da area de conhecimento a qual o licenciado estivesse




“Decifra-me ou te devoro!” - os desafios propostos pelas diretrizes curriculares nacionais para 0s
cursos de formacado de professores e as licenciaturas em Historia (2002-2019)
Mauro Cezar Coelho

relacionado, e, também, a outros que “[ampliassem] o conhecimento da area em

questao” (CNE, 2001, p. 39).

Com relagdo as competéncias, propriamente ditas, o CNE as reunia em
seis grupos relacionados (I) aos valores democraticos, (Il) ao papel social da
Escola, (Ill) aos conteudos, (IV) aos conhecimentos pedagogicos, (V) a pesquisa
educacional e (VI) a autonomia (CNE, 2001, p. 41-44). Para desenvolvé-las, o futuro
licenciando conheceria o universo profissional da docéncia e das criangas, jovens
e adultos que acionam a Escola, da dimensao social e politica da Educacgédo, das
areas de conhecimento a serem ensinadas, dos saberes pedagdgicos e dos

saberes resultantes da experiéncia em formacgado (CNE, 2001, p. 44-49).

As diretrizes propostas em 2002 nao foram integralmente implementadas.
Atée o final da primeira década do seculo, o volume de cursos que nao
considerava das diretrizes sendao o montante da carga-horaria e a sua distribuicao
era tao significativo que Ministério da Educagdo [MEC] se posicionou. Por meio
de um oficio circular, demandou que o0s cursos que nao reconheciam a
especificidade da formacgédo docente deveriam fazé-lo imediatamente, por meio
da distincao dos cursos de bacharelado e licenciatura, os quais deveriam ter

percursos independentes (MEC, 2010).

As diretrizes promulgadas em 2015 mantiveram o fundamento adotado em
2002, segundo o qual a formacao docente conformava parte dos problemas
estruturais do sistema educacional. Nessa oportunidade, a reformulagdo das
diretrizes propostas em 2002 justificava-se em funcdo do aprofundamento da
discussao no ambito do préprio CNE. Desde 2004, o conselho teria mantido uma
Comissdo Bicameral de Formacao de Professores. A partir de 2012, ele teria
intensificado as discussdes sobre o tema, consultando entidades representativas
da pesquisa educacional e da administracao das redes de ensino, alem de 6rgaos

da sociedade civil interessados na Educagao nacional (CNE, 2015, p. 1-5).

As diretrizes resultantes destacavam a relagdo organica que mantinham
com os demais orgaos reguladores da Educacao Nacional, vinculando seus
principios e propositos as demandas da Educagdo Basica, tal como elas vinham
sendo definidas pelos diferentes instrumentos normativos construidos desde o

inicio do século. Recomendavam, entdo, que os cursos de formacgdo de
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professores fossem articulados as redes de ensino, como forma de promover
maior interlocucao entre as demandas da Escola e os processos de formacao de

professores (CNE, 2015, p. 6-10).

As diretrizes mantinham o fundamento da licenciatura com identidade
propria, apontavam para a necessidade de uma base comum da formacao de
professores, reconheciam a especificidade do saber escolar e instituiam a
pesquisa educacional como uma das dimensdes da pratica do futuro professor
e, portanto, dos licenciandos em formacgdo (CNE, 2015, p. 21-27). Para tanto,
ampliavam a carga horaria da formacao inicial de 2.800 horas para 3.200 horas,
mantendo as 800 horas voltadas para a pratica e garantindo 640 horas (ou se€ja,
20% da carga horaria total do curso) para a base comum da formagdo de

professores (CNE, 2015, p. 27-32).

As diretrizes de 2015 foram substituidas quatro anos apds sua
promulgacao. Em que pesem diferencas entre as duas diretrizes (de 2002 e de
2015), elas guardam algumas continuidades: ambas reconhecem a formacao
inicial commo um dos problemas do sistema educacional e como fator essencial
para a melhoria da oferta da Educacdo Basica; elas enfatizam a especificidade
do saber escolar, a importancia da pratica como espaco de aprendizagem e de
reflexdo, ao longo da formacdo inicial, e o lugar da pesquisa educacional na
pratica do futuro professor; e, finalmente, elas sustentam a necessidade de uma
solida formagédo tedrica acerca dos saberes didatico-pedagdgicos e dos saberes

de referéncia.

Ricardo Velloso (2012), em analise sobre a formacao de professores em
universidades publicas, apontava a prevaléncia de principios da racionalidade
técnica nas diretrizes de 2002 e percebia uma tendéncia “ao esvaziamento da
formacao docente”. Jeinni Puziol (2018), em estudo sobre os impactos das
diretrizes de 2015, indicava a submissdo das politicas educacionais a organismos
internacionais preocupados com principios de eficiéncia e avaliagcido de
desempenho e a incorporagdo de pressupostos organizacionais do mercado,
desconsiderando a politica como componente da gestdo educacional (PUZIOL,
2018, p. 159-160). As analises sobre as diretrizes de 2002 sugerem haver, nelas,

uma abertura para a flexibilizagcao curricular, muito em acordo com o que
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estabelecia a LDBEN e com as demandas do mercado (FREITAS, 2002; VERONEZ,
2013). Helena de Freitas (2002), no entanto, percebia naquelas diretrizes uma
orientacdo no sentido de situar as licenciaturas em um novo campo do
conhecimento — ndo mais da formacdo cientifica e académica do campo da
Educacao e sim no que ela denomina de epistemologia da pratica (FREITAS, 2002,
p. 146-147). No contexto de construgdo da Base Nacional Comum Curricular
[BNCC], Luciola Santos e Julio Diniz-Pereira (2016) apontaram que adogdo da
base comum como eixo articulador da formacdo docente encaminhava a
padronizagdo da formacgido de professores. Lamentaram, ainda, o fim de um
ambiente propicio a reformulagcdo dos cursos de formacgido de professores

demarcado por possibilidades de flexibilizagao e diversificacdo dos cursos.

As consideracdes da literatura especializada, sumariamente apresentadas,
apontam que as diretrizes de 2002 foram objeto de leituras distintas: enquanto
alguns a acusavam de esvaziar a formacao inicial, outras viam nelas alguma
continuidade com a LDBEN, ao promover certa flexibilizagdo nos percursos de
formacao. As diretrizes de 2015 sao apontadas como propostas comprometidas
com as orientagcdes do mercado e com 0s mecanismos de avaliacao em larga
escala. As diretrizes de 2019, no entanto, evidenciam que as diretrizes de 2002 e
2015 guardam diferencas significativas em relagdo as atuais. Estas expressam
uma compreensao confusa dos problemas da Educacdo Nacional e das solucdes

a serem adotadas. Senao vejamos.

As diretrizes aprovadas em 2019 encaminham outros sentidos para a
formacao de professores. Elas estabelecem uma ruptura em relacdo a alguns
dos pressupostos que vém informando a formagao inicial de professores. Em
primeiro lugar, elas deslocam o eixo da discussao sobre os problemas que
afetam o sistema educacional. A formacéao inicial € algada a condicao de principal
problema da Escola e fator decisivo para o fracasso do sistema educacional. Os
resultados das avaliagbes em larga escala sao acionados para evidenciar 0s
problemas da docéncia e, por extensao, da formacao de professores (CNE, 2019,
p. 4-9).

O CNE mantem a expectativa presente nas diretrizes anteriores de vincular

a formacédo inicial as demandas da Educacgdo Basica. Todavia, nessas diretrizes,
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essa expectativa conta com um fator inédito — a BNCC. Aprovada em 2017, ela
tem a pretensdo de estruturar todo o sistema educacional. Conformada como a
base a partir da qual os curriculos serdo construidos, ela é alcada a condicao de
baliza das politicas voltadas para a construcao de recursos didaticos, dos
processos de avaliagédo do sistema educacional e dos processos de formacao
inicial (MEC, 2017, p. 8).

Para tanto, as diretrizes adotam a concepc¢do de competéncias, tal como
ela e acionada pela BNCC. As diretrizes enfatizam a importancia das
competéncias socioemocionais na educacao de criangas, adolescentes e adultos,
posto que elas consistem em “capacidades individuais que se se manifestam de
modo  consistente em padrdes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos” (CNE, 2019, p. 12). Para promové-las, os futuros professores

devem desenvolver outras competéncias, alem das previstas pela BNCC.

As competéncias docentes, entdo, seriam aquelas previstas pela BNCC,
para a Educacdo Basica, e outras, especificas do professorado. Estas ultimas sdo
reunidas em trés dimensfes: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional. O conhecimento profissional compreende “a aquisicao
de saberes que dao significado e sentido a pratica profissional realizada em
ambito escolar” — tais saberes sao relacionados aos conteudos curriculares e ao
que deve ser feito com eles. A pratica profissional, assim, & fator relevante nos
processos de formacéo inicial. O conhecimento pedagogico e, pois, valorizado.
Trata-se, aqui do “conhecimento pedagogico do conteldo, ou seja, a forma como
esses sdo trabalhados em situacdo de aula”. O engajamento profissional e
entendido como um compromisso etico e moral consigo mesmo, com o aluno e

com a comunidade escolar (CNE, 2019, p. 16-17).

As diretrizes encaminham dez competéncias gerais da docéncia. Segundo
elas, os/as professores/as devem ser capazes de: (1) operar e utilizar o
conhecimento acumulado para poder ensina-lo ao estudante; (2) produzir
praticas pedagogicas que afetem os alunos/as; (3) valorizar as diferentes
manifestacdes artisticas, de modo a ampliar o repertério dos/as estudantes; (4)
usar diferentes linguagens, de forma a estender os modelos de expressao dos/as

educandos; (5) saber usar tecnologias digitais como meio de formacao, de
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comunicacdo e de potencializacdo de aprendizagens; (6) manter-se em formagcéao
permanente, de modo a garantir escolhas em acordo com o exercicio da
cidadania e da autonomia; (7) formular argumentos fundamentados em dados
cientificos, de modo a promover os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental; (8) conhecer-se e cuidar-se, fommentando o autoconhecimento e
o autocuidado nos alunos e alunas; (9) exercer a empatia e o dialogo,
promovendo o respeito ao outro; (10) respeitar diferentes opinides, de modo que
o0 ambiente de aprendizagem reflita valores democraticos e inclusivos (CNE, 2019,

p. 17).

As competéncias gerais sao acompanhadas por 12 competéncias
especificas, relacionadas as trés dimensdes supracitadas. No que tange ao
conhecimento profissional, o/a licenciando/a devera: (a) dominar os objetos de
conhecimento e o modo de ensina-los; (b) conhecer os estudantes e o modo
como eles aprendem; (c) reconhecer os contextos nos quais os estudantes estao
inseridos; (d) conhecer a estrutura dos sistemas educacionais. No que se refere
a pratica profissional, o/a licenciando/a tera de: (a) planejar processos de ensino;
(b) promover ambientes de aprendizagem; (c) avaliar o processo de ensino e
aprendizagem; (d) encaminhar praticas pedagogicas compativeis com o que
prevé a BNCC. No que concerne ao engajamento profissional, o/a futuro/a
professor/a devera: (a) comprometer-se com a formacgdo continuada; (b)
empenhar-se na aprendizagem dos/as estudantes; (c) envolver-se no projeto
pedagdgico da escola; (d) engajar-se com as familias e a comunidade (CNE, 2019,
p. 17-18).

As competéncias especificas sao relacionadas a 62 habilidades cuja analise
ultrapassa os objetivos deste artigo, por isso ndo as consideraremos aqui. Alem
das competéncias, as diretrizes encaminham alguns fundamentos pedagogicos
para os cursos de licenciatura: (a) aprofundamento da competéncia leitora e
dominio da norma culta; (b) dominio de metodologias inovadoras alinhadas a
BNCC; (c) vinculo entre ensino e pesquisa, com foco nos processos de ensino e
aprendizagem; (d) uso de linguagens digitais para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao que prevé a BNCC; (e) avaliagdo permanente do

processo formativo; (f) gestdo do trabalho docente; (g) assuncao da Escola como
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espaco de formacao docente; (h) atencdo a formacgdo integral do docente,
compreendendo competéncias, habilidades e valores; (i) capacidade de tomar

decis6es com base em dados (CNE, 2019, p. 22).

Assim pensados 0s cursos de licenciatura passam a organizar-se em torno
de grupos vinculados as trés dimensdes das competéncias profissionais. Os
grupos sao divididos em dois blocos de 800 horas cada um e um bloco de 1.600
horas, de modo que a carga horaria dos cursos de formagao inicial € mantida em
3.200 horas. O primeiro bloco, denominado de Grupo |, volta-se para a formacao
comum a todos os cursos de licenciatura, compreendendo as trés dimensodes ja
referidas. Nele, devem ser abordadas as seguintes tematicas: curriculo; didatica;
metodologias de ensino dos conteudos previstos pela BNCC; gestdo escolar;
legislagdo educacional; uso de dados produzidos pelo MEC e pelas secretarias de
educacdo; formacdo continuada; cultura escolar; fundamentos da educagéo;
principais teorias do desenvolvimento e da aprendizagem; processo de ensino e
aprendizagem; sistema educacional brasileiro; contexto sociocultural dos
estudantes (CNE, 2019, p. 23-24).

O segundo bloco, intitulado Grupo II, perfaz 1.600 horas e esta voltado para
0s seguintes pontos da formacao docente, nao importando a etapa a que se
destina o futuro professor: proficiéncia em Lingua Portuguesa; conhecimento de
Matematica; dimensdo pedagogica do conteudo do curso e da relagédo
estabelecida, com ele, pelos estudantes da Educacgdo Basica; uso da linguagem
digital em situagbes de ensino e aprendizagem na Educagao Basica;
estabelecimento de vinculos com a Escola, por meio da insercao nos seus
problemas e na busca de solugbes; metodologias da aprendizagem; processos
de alfabetizacao; responsabilidade com a propria formagao (CNE, 2019, p. 25). A
formacao de professores destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental e
ao Ensino Meédio deve incluir, no mesmo Grupo I, o dominio dos conteudos
previstos pela BNCC (CNE, 2019, p. 26).

Finalmente, o terceiro bloco, Grupo lll. Ele compreende as praticas
pedagogicas, divididas em 400 horas de estagio supervisionado e 400 horas de
praticas nos componentes curriculares dos Grupos | e Il. Estas ultimas devem

ser ofertadas ao longo de todo o curso e registradas em portfolio, compilando as
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evidéncias das aprendizagens dos licenciados. As primeiras devem ser ofertadas
“em situagdo real de trabalho”, na qual o licenciando aplicara os conhecimentos
adquiridos e resolvera “os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos

anteriores de estudo e pesquisa” (CNE, 2019, p. 27).

Como se pode perceber, ha diferencas significativas entre as diretrizes
aprovadas anteriormente pelo mesmo CNE e a que ora se imp0&e aos cursos de
formacao de professores. Em primeiro lugar, destaca-se o fundamento para a
formulagdo de uma nova orientacdo curricular. Em 2002, era o avanco da
Educacao Basica, com a consolidacao da universalizagdo do Ensino Fundamental
e a expansdo do Ensino Medio, o que demandava a melhoria dos cursos de
formacao docente. Em 2019, sdo os resultados das avaliagcdes em larga escala e
a responsabilizacao do professor pelo desempenho que, nelas, alcangcam os
alunos e alunas da Educacado Basica o que justificam a mudancga dos cursos de

licenciatura.

Nas duas diretrizes anteriores, de 2002 e de 2015, verifica-se a
incorporacao de discussdes do campo da formacgdo docente, especialmente das
criticas cristalizadas pela literatura especializada, nos encaminhamentos dados
para a formacdo inicial. Destacamos a énfase no carater singular das
licenciaturas, em relacao aos bacharelados — ponto basilar das reflexées sobre
os cursos de formacdo docente no Brasil; a necessidade de maior interagdo com
a Escola e seus problemas e questbes — evidenciada nas recomendagdes ao
estabelecimento de interlocugao entre as instituicées formadoras e as redes de
ensino; e a importancia da pratica docente nos processos de constituicdo do
professor — expressas na ampliacdo da carga horaria pratica nos cursos de

licenciatura.

As diretrizes atuais partem de um lugar comum as politicas educacionais
pautadas desde o inicio da discussdo sobre a BNCC. Elas assumem trés
premissas fundamentais: em primeiro lugar, que o principal problema da
Educacao Nacional é evidenciado pelos resultados dos/as alunos/as da Educacédo
Basica nas avaliagdes em larga escala; em segundo lugar, que a atuagdo docente
é a principal causa do fraco desempenho dos/as alunos/as naqueles exames; em

terceiro lugar que agir sobre a formacao inicial é a solucdo para a garantia de
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qualidade da Educacéao, entendida como melhor desempenho de estudantes da
Educacao Basica nos mesmo exames e na conformagdo desta uUltima em

preparacao para o trabalho.

Parte-se, pois, do principio de que exames cuja formulacao e objeto de
intensa discussao e cujos resultados ndo expressam o conjunto de experiéncias
vivenciadas por alunos e alunas da Educagao Basica, para sopesar se os objetivos
da Educacao Basica sio alcancados (SANTOS, 2002). Além disso, tem-se como
certo que os/as docentes sdo 0s primeiros responsaveis pelo desempenho
expresso nas avaliagbes em larga escala, desconsiderando as condicbes de
trabalho docente, as condicBes socioeconbémicas dos/as alunos/as e,
principalmente, os investimentos publicos na Educagdo Nacional (CHIRINEA;
BRANDAO, 2015; PASSONE, 2014). Finalmente, encaminha-se uma reformulacio
dos cursos de formacéo inicial que esvazia a formacao das discussdes teodricas
relativas a area do conhecimento a que estao relacionadas - sejam as da
Educacao, sejam as do saber de referéncia (nos casos dos cursos de licenciatura)
— sugerindo que os futuros docentes precisam de treinamento e ndo de

formacao.

As atuais diretrizes restringem a formacao inicial a procedimentos de
capacitacdo. Tendo a BNCC por base, pretende-se instruir o/a futuro/a
professor/a nos encaminhamentos necessarios a colocagdao em pratica do
curriculo proposto. Nesse processo, desconsideram-se 0s conhecimentos
necessarios para fazer frente as complexidades que o ambiente e a cultura
escolar apresentam. Um dos mais perniciosos desdobramentos dessa politica é
a dissociacdo entre os saberes de referéncia e os saberes didatico-pedagogicos
no processo de formacgao. A formacgao inicial deixa de ser pensada como um
espaco de aprendizagem e de constituicao de escolhas profissionais, como
pressupostos filosoficos e tedricos sobre o saber de referéncia e a Educacgao,
com vistas ao exercicio da docéncia, para se tornar um espago de apropriagao

de modos de ensinar um curriculo ja definido.

O enijgma, pois, esta posto. Ele consubstancia o desafio que as politicas
educacionais propdem. Ou bem os cursos de formacao inicial — o que significa

dizer, os/as professores/as do Ensino Superior, inseridos nos colegiados dos
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cursos de licenciatura — respondem ao desafio proposto pelas politicas publicas
desde o inicio do século, enfrentando os problemas da Educagdo e os discutindo
nos processos de formacdo dos/as futuros/as professores/as, opondo-se a
implementacédo de diretrizes que fragilizam a formacgdo inicial, ou bem se
conformam com sua falta de respostas e se submetem ao que propdem as
ultimas diretrizes aprovadas, e se transformam as licenciaturas em processos de

treinamento para aplicacao do curriculo previsto pela BNCC.

A licenciatura em Historia e suas escolhas

Os cursos de formacao de professores de Historia iniciam sua trajetoria no
processo de introducao dos cursos superiores de formacado de professores, na
década de 1930. Atée a década de 1940, o pais contava com quatro cursos de
Historia, que associavam a formacao do licenciado e do bacharel. Os dados do
Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacgdo Superior, o e-mec,
apontam a progressao de cursos de formagdo em Histéria ao longo dos anos,

conforme grafico I2

Grafico | - Progressdo dos Cursos de Licenciatura
em Historia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponiveis no e-mec
(https://emec.mec.gov.br/). Acesso em: 19/12/2021.

2 A Plataforma e-mec congrega dados sobre os cursos superiores oferecidos no Brasil. A consulta
feita incidiu sobre os cursos de Histdria em atividade. Dela resultou uma planilha contendo
dados da instituicdo (codigo, nome, natureza [se publica, privada ou especial] e do curso (cédigo,
nome, grau, modalidade, quantidade de vagas anuais, periodo de integralizagdo, localizagdo do
curso, inicio de funcionamento e conceitos dos cursos, entre outros dados). A consulta resultou
em mais de 14.000 dados, uma vez que uma instituicdo pode ofertar mais de um curso e, nos
casos dos cursos a Distancia, o curso ser ofertado em varios polos e, assim, cada polo configurar
um dado.
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Os dados expressos no grafico | dizem respeito aos cursos em atividade.
Foram desconsiderados, entdo, os cursos extintos e aqueles autorizados, mas
que nao iniciaram suas atividades. Em que pese a especificidade dos dados, €
possivel perceber um aumento gradual no numero de cursos, ao longo do século
passado. As taxas de crescimento sao elucidativas: no final da década de 1940,
havia 16 cursos em funcionamento, compreendendo um crescimento de 300%
em relagao a década de 1930; no decénio seguinte, a taxa de crescimento foi de
83%; nas trés décadas posteriores, a média de expansao foi de 27%. O presente
século conhece uma expansao espetacular dos cursos de licenciatura em
Historia, apos um pequeno decrescimo no final da década de 1990: um salto de
480%.

A ampliacado da oferta de cursos de licenciatura em Historia, nos ultimos
20 anos, se deve ao surgimento dos cursos nao presenciais. Na primeira década
do século XXI, surgiram 22 cursos de licenciatura em Historia a Distancia (que
ainda estdo em funcionamento). Ate o final da segunda década do mesmo seculo,
o volume de cursos dessa modalidade aumentou 381%. Ainda que os cursos nao
presenciais representem apenas 20,62% do total, eles compreendem a maior
parte das vagas ofertadas. Para que se tenha uma nogido da formacdo de
professores em Historia, considerando a distribuicao das vagas nas diferentes
modalidades, apresentamos dois graficos (Grafico Il e Grafico lll) que apontam a

sua oferta considerando a organizacdo administrativa e a progressao no tempo.

Grafico Il -
Distribuicdo de vagas por Categoria Administrativa
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponiveis no e-
mec (https://emec.mec.gov.br/). Acesso em: 19/12/2021.
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Considerando os cursos ja iniciados e em atividade, atualmente, ofertam-
se 236.166 vagas anuais para formacdo inicial em licenciaturas em Historia,
conforme os dados disponiveis no e-mec. A maior parte delas se concentra nas
instituicbes privadas, as quais respondem por 91,09% das vagas ofertadas.

Vejamos o grafico a seguir.

Grafico Ill -
Progressao da Oferta de Vagas - Licenciatura em
Historia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponiveis no e-
mec (https://emec.mec.gov.br/). Acesso em: 19/12/2021.

Até o final do século XX, a oferta de vagas em cursos de licenciatura em
Historia teve um crescimento meédio de 33,67% a cada década. Se, nas duas
primeiras décadas apos a criagdo dos primeiros cursos, o total de vagas em
funcionamento teve expansdo de mais de 70% em cada decénio, nas demais, 0
crescimento nao foi da mesma ordem e, além disso, na ultima década do século
houve um decréscimo de 62,79% no total de vagas como as que aqui
consideramos. No presente século, o crescimento foi de 1.736,08% na primeira
década e 355,88% na segunda. Conforme demonstra o grafico lll, os cursos a
distancia foram os principais responsaveis por isso. Eles representam 83,27% das

vagas ofertadas em cursos em atividade.

Tais dados ndo apenas situam a oferta de cursos de licenciatura em
Historia, mas justificam o recorte que oferecemos aqui. A analise sobre os
processos e percursos da formacgao de professores em Historia deve considerar
ndo apenas as modalidades, mas as instituicdes que as oferecem. Esta claro,

pelo que demonstra o grafico Il, que os cursos na modalidade a Distancia sdo
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ofertados, em maior volume, por instituicdes privadas. A estrutura de tais
instituicdes deve ser levada em conta, na analise dos documentos, tendo em
vista, especialmente, sua produgdo. Por isso, analisaremos aqui 0S cursos

ofertados por instituicées publicas, na modalidade presencial.

Os cursos presenciais permitem a compreensao do Projeto Pedagoégico de
Curso [PPC] como um espaco de negociacao em torno do que se concebe como
formacao do professor em Historia, especialmente quando consideramos as
instituicdes publicas. Em tais cursos, o percurso curricular é resultado de intensa
discussao e expressa a vontade do corpo docente, em fungdo da importancia
que os orgaos colegiados assumem em tais instituicdes. Ademais, para a
pesquisa que temos realizado, sdo esses cursos que oferecem maior acesso a
informacdo e a disponibilizagdo dos projetos pedagdgicos na rede mundial de

computadores.

Os cursos presenciais oferecidos por instituicGes publicas representam
49,75% dos cursos presenciais em atividade. Analisamos 75 projetos de 52
instituicdes (uma faculdade, trés institutos federais e 48 universidades), os quais
perfazem 36,94% dos cursos presenciais publicos oferecidos no pals. Os projetos
foram buscados nos s/tes das instituicGes publicas que os ofertam. Para tanto, a
partir do levantamento dos cursos em atividade na plataforma e-mec, foram
identificadas as instituicdes publicas e, nos seus sites, a disponibilizacdo dos
projetos. Neste artigo, operamos com os dados ja sistematizados e analisados.
Os PPCs pesquisados conformam um substrato representativo da formacao
oferecida no pais, em instituicdes publicas, a considerarmos, ainda, sua
distribuicdo pelas regides: Centro-Oeste, 17,33%; Norte, 16%; Nordeste, 37,33%;
Sul, 10,67; e Sudeste, 18,67%. Os projetos compreendem os anos de 2009 a 2019.
Dos 75 projetos, 60% foram elaborados até o ano de 2015 e, portanto, ndo
consideraram as diretrizes aprovadas naquele ano. Os projetos elaborados a
partir do ano de 2016 perfazem 40% dos projetos analisados e ja as levam em

conta.

Neles, nos detivemos nos Perfis do Egresso. Os perfis de egresso
constituem uma secao dos projetos pedagogicos, formulada em itens
geralmente iniciados com um verbo que indica a agdo que se espera ver

praticada pelo professor egresso do curso. Vejam um exemplo: “conhecer o
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processo de construgdo da historiografia e entender a historia do conhecimento
historico, suas transformacdes ao longo do tempo, os diferentes estatutos que
experimentou e as tendéncias mais representativas que orientaram e vém
orientando sua producdo” (UFRGS, 2018, p. 65).

Esse item do projeto pedagdgico situa as caracteristicas do profissional a
ser encaminhado ao mercado de trabalho. Trata-se de aspecto basilar de
qualquer projeto pedagogico. Naquele referente aos cursos de licenciatura, os
perfis situam que professor se pretende formar e os atributos que lhe sdo
associados. Em funcdo disso, ele permite perceber a proposicao de vinculagdes
com os sistemas de ensino, a preocupacao com as demandas da Escola e das
politicas educacionais, especialmente as questdes relativas a centralidade dos

saberes didaticos pedagogicos e das discussdes sobre a aprendizagem.

Assim, apos a analise dos perfis, por meio das premissas apontadas por
Laurence Bardin (2016), cada atributo foi assumido como um item do perfil. Ao
todo, levantaram-se 894 itens, nos 75 projetos. Para analisa-los, considerou-se a
sua estrutura: a agdo que anuncia um atributo do oficio. Levamos em conta,
entdo, a acdo que se espera do egresso e o atributo que ele deve exercer.
Conforme aponta o exemplo supracitado, o perfil indica que o egresso tem como
atributo o dominio sobre a epistemologia da disciplina. Diante disso, os perfis
foram categorizados considerando a concepcdo que sugeriam da atuacdo do
professor de Historia e do que a formagdo demandava. Vejamos, entdo, como
eles indicam as concepgdes de professor, de docéncia e do lugar da Historia
como saber concorrente para a formagao de criangas, adolescentes e adultos
inseridos na Educagao Basica. Eles permitem, também, a reflexdo sobre como
os cursos de formacao inicial de professores de Historia dialogam com as

diretrizes curriculares que regulam os cursos de licenciatura.

A formulagdo das categorias levou em consideracao a reflexdo
encaminhada por Flavia Caimi (2013) e outros autores, para quem a docéncia
exige um conjunto de saberes articulados e com igual importancia (BITENCOURT,
2018; ROCHA, 2013). Conhecer a ciéncia que se ensina, conhecer os processos de
ensinar e aprender e conhecer o sujeito a quem se ensina sao fatores essenciais
ao exercicio da docéncia. Assim, as categorias foram elaboradas de modo a dar

conta dos saberes que os perfis sugerem como fundamentais para a constituigao
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do professor. Assim, assumimos que os 894 itens poderiam ser reunidos em
conjuntos que apontavam saberes correlatos e sugeriam certos atributos ao

professor. Sendo vejamos.

Um grupo de itens de perfil relaciona a atuagéo do futuro professor de
Historia e da disciplina, por conseguinte, com a formacgéo para a cidadania. Sdo
itens que sugerem ser a Historia um saber concorrente na preparagao para a vida
publica. Tais itens acentuam o compromisso do futuro professor com a
formacao de cidadaos participativos e com o combate aos preconceitos, por
exemplo. A categoria Cidadania foi adotada para identifica-los. Outro conjunto
assume o dominio das bases do conhecimento historico e dos processos de sua
producao como o eixo a partir do qual a formagao se estrutura. Segundo tais
itens, o egresso deve ser capaz de dialogar com outras areas do conhecimento,
reconhecer a natureza e as particularidades do saber historico, reconhecer
temporalidades e conhecer a producéo historiografica, por exemplo. A categoria

utilizada para classifica-los foi Epistemologia.

As diretrizes curriculares aprovadas desde o inicio do seculo apontam para
a especificidade do saber e da pratica docente. Elas insistem que os cursos de
formacao inicial devem estar comprometidos com a Escola, suas questdes e
problemas e com a busca de solugdes que superem os percalcos que afetam a
Educacdo Nacional. Nesse sentido, foram identificados os itens que se voltam
para os saberes didatico-pedagdgicos e que apontam o reconhecimento da
especificidade do saber docente — a categoria Especificidade foi acionada para
demarca-los. Ha itens que relacionam a atuacdo do egresso a principios de
conduta e a posicionamentos de natureza politica. Neles, aléem do
estabelecimento de defesa dos principios democraticos, verifica-se a afirmacgéo
de pressupostos que orientam o comportamento profissional, como a
salvaguarda da critica e da autonomia intelectual, assim como o respeito aos
estudantes e as suas demandas. Eles tratam, portanto, de valores eticos que
devem demarcar a vida profissional do futuro licenciado. Portanto, a categoria

Etica foi o recurso utilizado para situa-los.

Muito proximo a esse conjunto de itens dos perfis de egresso analisados,
ha um outro grupo que estabelece como carater do futuro professor o

compromisso com a propria formacao, por meio da aprendizagem e do estudo
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permanente. Os itens que conformam esse grupo foram identificados por meio
da categoria Formagao. Ha perfis que assumem a preparagao para a pesquisa
historica e para os procedimentos demandados por ela como fatores
constitutivos da atuacdo do futuro professor. Assim, eles ndo apenas apontam a
importancia do conhecimento dos processos de levantamento, coleta e analise
de documentos, mas distinguem a producdo da difusao do conhecimento

historico. A categoria Pesquisa foi adotada para reconhecé-los.

Um grupo de itens sugere que a formacgdo oferecida pelos cursos de
licenciatura nZo habilita apenas o professor de Historia, mas o profissional de
Historia. Logo, o egresso deve ser capaz de atuar tanto na Educacdo Basica,
quanto em qualquer espaco onde o historiador seja necessario. A categoria
Profissdo foi atribuida a tais itens. Ha outros que encaminham a formacédo
docente como a instrumentalizagdo nos processos de transmissdo do
conhecimento. O/a professor/a de Historia, segundo a perspectiva adotada aqui,
dominaria meéetodos e técnicas de ensino, por meio das quais transmitiria o
conhecimento produzido em outros espacos que ndo a Escola. Tais itens foram
identificados pela categoria Transmissado. Ha aqueles que relacionam a formacao
do/a professor/a de Historia aos objetivos e fins da universidade, apontando que
o/a futuro/a professor/a devera ser capaz de atuar no ambito do ensino, da
pesquisa e da extensdo. Eles foram classificados por meio da categoria

Universidade.
Vejamos, entdo, como estao distribuidos, proporcionalmente, os 895 itens

de perfis encontrados (Grafico IV):

Grafico IV - Categorizagdo dos Perfis de Egresso
Licenciaturas em Historia
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponiveis no e-
mec (https://emec.mec.gov.br/). Acesso em: 19/12/2021.
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Ao considerarmos os itens de perfil em conjunto, verificamos que o
dominio da ciéncia de referéncia, a Historia, e seus processos conformam o eixo
da formacao oferecida. Ele esta previsto na maior parte dos projetos pedagogicos
analisados. O dado sugere que a critica feita pelo CNE permanece valida - a
preocupacgdo primeira dos cursos de licenciatura e formar o profissional da area
de referéncia, ndo o professor. Isso fica claro se considerarmos dois outros
dados. Em primeiro lugar, a incidéncia das categorias, tendo em vista o total de
projetos analisados e, em segundo lugar, o que a categoria Especificidade

esclarece sobre o trabalho de professor do futuro egresso.

Em relagdo ao primeiro ponto, verificamos o total de projetos pedagogicos
que acionam cada um dos atributos apontados pelas categorias. Dessa forma, é
possivel sopesar o grau de importancia de cada uma das dimensdes do perfil de
egresso para o conjunto da formacao oferecida. Essa estratégia permite, ainda, o
estabelecimento de relagdes entre as diferentes dimensdes considerando ndo o

total de itens, mas a incidéncia de itens em um mesmo projeto pedagogico.

Grafico V -
Perfis/Projetos Pedagdgicos
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados disponiveis no e-
mec (https://emec.mec.gov.br/). Acesso em: 19/12/2021.

O grafico V indica, em linha horizontal, o total de projetos pedagdgicos
considerados e, em colunas, o volume de projetos por categoria de analise
formulada. Ele faculta a percepcdo do modo pelo qual as licenciaturas em
Historia vém se estruturando, mesmo apods as determinacdes das diretrizes

curriculares para a formagdo de professores, exaradas desde o inicio do século.
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Em primeiro lugar, fica claro que, para a maior parte dos corpos docentes dos
cursos considerados, a formacao oferecida, mesmo em cursos de licenciatura,
ndo guarda integralidade ou especificidade. O grafico torna claro que em 81,33%
dos projetos analisados, os perfis sugerem que a formacao se volta para o
profissional da Historia, para o qual a docéncia ¢ uma dentre as atribuicdes

possiveis.

O foco na formacdo do historiador capaz de atuar onde quer que sua
expertise seja demandada fica ainda mais evidente, quando relacionamos os
perfis que apontam para a formagédo do profissional da Histdria com os perfis
que privilegiam o conhecimento das estruturas do saber de referéncia, o
Conhecimento Histdrico, com aqueles que assumem o ensino como a
transmissao de saberes construidos em outros espagos. Para 77,33% dos cursos,
a formacao do professor de histéria compreende a aprendizagem da trajetoria
da disciplina, de como ela se configura como saber académico, dos
pressupostos, conceitos e procedimentos que a tornam um saber académico
legitimo e controlado. No entanto, essa assungado esta relacionada a uma outra:
a de que, na Escola, o professor transmite esse mesmo conhecimento. Nao por
outra razao, para 64% dos cursos, ensinar € 0 mesmo que transmitir
conhecimento, por meio do dominio de métodos e técnicas de ensino. Os dados

reiteram conclusdes alcancadas em pesquisa anterior (COELHO; COELHO, 2018).

Quando relacionamos os perfis, essa constatagao fica ainda mais evidente.
A compreensao de que a formagao do professor de Histdria prepara o futuro
egresso para o exercicio da fungao de historiador, por meio do dominio das bases
do saber historico, sendo a docéncia uma das possibilidades a ser exercida a
partir do controle sobre metodos e técnicas de ensino, esta presente em 50,66%
dos projetos analisados. Em outros 12%, a formagdo relaciona o conhecimento
das bases da ciéncia histdrica ao exercicio do trabalho de historiador — na
docéncia, na pesquisa, na curadoria etc. Em 10,66% dos projetos, a formacgao do
historiador, capaz de atuar em diferentes areas, dentre elas a docéncia, € o que
orienta a totalidade dos perfis que compdem o projeto pedagogico. Em iguais
10,66% dos projetos, o controle sobre os processos de construcdo do saber

historico esta relacionado a compreensdo de que o papel do professor de
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Historia € transmitir um conhecimento produzido alhures. E, para 2,66%, a
atuacdo do professor de Histéria € um dos desdobramentos possiveis da
formacao recebida e, nesses casos, a docéncia é entendida como o controle

sobre métodos e técnicas de ensino.

Assim, temos que, para 86,64% dos projetos analisados, a docéncia € um
dos desdobramentos do oficio de historiador e, por isso, ela configura a aplicagéo
de meétodos e técnicas de ensino, as quais facultam a transmissdao de
conhecimento. O fundamento estabelecido pela legislacao, consubstanciada nos
pareceres construidos pelo CNE, ndo orienta boa parte dos projetos analisados.
O modo pelo qual os cursos compreendem os atributos do professor, reunidos

sob a categoria Especificidade, é elucidativo.

Em 53 projetos (70,66% do total), ha itens de perfil do egresso apontando
que o professor de historia deve ser capaz de realizar um conjunto de acdes
especificas, demandadas pelo ambiente escolar: atuar na gestéo, participar da
elaboracdo dos projetos pedagogicos, dominar os conteudos previstos pelos
curriculos da Educagdo Basica, compreender o livro didatico, sua producado e
seus usos, conhecer as teorias da aprendizagem etc. Nesse sentido, os projetos
pedagdgicos parecem se coadunar com o que estabelece a legislacao
educacional, atentando para o que demanda a Escola e para o que se espera da
atuacdo do professor. Todavia, em apenas um dos 198 itens ha mengdo a

aprendizagem em Historia.

O campo do Ensino de Histdria tem avangado na discussao sobre os
processos de aprendizagem da Historia — sobre os processos cognitivos que
criancas e adolescentes realizam quando aprendem Historia. Eles tambem
constituem a epistemologia da disciplina. No entanto, eles ndo sdo referidos nos
perfis de egresso, seja no que tange ao trabalho especifico do professor, seja no
que se refere aos atributos do profissional da Historia. Mesmo naquele Unico
item, que representa 0,1% do total, a aprendizagem esta vinculada ao dominio

de métodos e técnicas de ensino!

A analise dos perfis de egresso dos cursos de formagao de professores/as
de Histdria analisados encaminha a seguinte interpretacao: desde o inicio do

século, os cursos de licenciatura em Historia tém promovido alteracées nos
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processos de formacido que atendem apenas parcialmente as demandas do
Estado no que se refere a formagao docente e a necessidade de integragéo dessa
dimensdo do sistema educacional as necessidades da Escola. Via de regra, as
alteracdes se limitam a distribuicao da carga horaria e a inclusdo de disciplinas
que ajustam a forma dos cursos, sem alterar o conteudo e sem garantir as
licenciaturas em questao especificidade e integralidade proprias, em acordo com
aquilo que demanda a Escola e os sistemas de Ensino. O escopo dos cursos
permanece centrado na epistemologia da disciplina, na formacao do historiador,
compreendendo a docéncia como uma das competéncias do historiador, mesmo
em se tratando de cursos de licenciatura — ou seja, de cursos de natureza
pedagdgica, na qual a docéncia e as questdes que lhe sio relativas deveriam se

o foco de debates, discussdes e pesquisas.

Decifra-me!

Desde o inicio do presente século, as politicas educacionais apontam para
a necessidade de reformulagado dos processos de formacao inicial docente. Elas
reclamam maior integracdo com a Escola, maior atengdo as demandas dos
sistemas educacionais e respostas efetivas para os problemas de aprendizagem
demonstrados por estudantes nos exames em larga escala. Esta evidente que
docentes e a formacgdo inicial ndo podem ser os Unicos a serem
responsabilizados pelos problemas que a Escola enfrenta e pelas dificuldades
dos/as alunos/as. A Educacdo Nacional compreende uma rede complexa de
questdes e desafios cuja origem e resolugdo s6 podem ser compartilhadas. O
Estado, poréem, € o maior responsavel pela conducgdo das politicas que as

alimentam ou que buscam a sua resolugao.

Por meio do financiamento e da formulacdo de politicas publicas que
garantam a consecucgao das finalidades da Educacdo Nacional, tal como ela é
prevista pela legislacdo, desde a Carta Magna até os instrumentos que
pormenorizam o que ela estabelece, o Estado € o agente principal em qualquer
cenario. Isso quer dizer que e licito o Estado regular, desde que ele ndo se exima
de suas responsabilidades. Regular a formacédo inicial é prerrogativa do Estado.

Ndo parece legitimo, todavia, que a regulagdo tenha como pressuposto a
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responsabilizacdo do docente pelo fracasso da Educacao Nacional, medida por
meio do desempenho de estudantes em exames que avaliam uma faceta da

educacgdo ofertada.

As diretrizes curriculares para os cursos de formacgdo docente
promulgadas nos ultimos 20 anos dialogam com as politicas internacionais,
especialmente aquelas informadas pela nocdo de Estado minimo. Assim, as
diretrizes tém enfatizado a responsabilidade do professor e, por conseguinte, dos
processos de formagao inicial. As diretrizes aprovadas em 2019 avancam de
modo mais intenso na apropriacao do ideario daquelas politicas, ndo apenas ao
isentar o Estado de suas responsabilidades, mas ao considerar a docéncia na
Educacgao Basica como a principal culpada pela situagao da Educacdo no pais.
Por isso, elas pouco atentam para as condi¢cfes de trabalho enfrentadas por
professores e professoras, para a infraestrutura disponivel nos estabelecimentos

escolares e para as condicOes socioecondmicas de criangas e adolescentes.

N&do obstante, os/as professores/as tém responsabilidades. Algumas delas
sao apreendidas nos processos de formacao inicial. Entender a Escola, os
sistemas educacionais, as demandas da sociedade sobre a formagado que
querem ver ofertada na Educagao Basica e, sobretudo, os processos vivenciados
pelos estudantes na aprendizagem de dado conhecimento sao alguns dos
atributos dos professores. Ha duas decadas, o Estado, na figura do Conselho
Nacional de Educacdo, vem apontando a necessidade de que os cursos de
formacao inicial atentem para esses atributos e promovam mudancas. Nesse
periodo, a despeito de suas limitagdes, cada uma das diretrizes propostas pelo
CNE avangou, regulando sobre questdes inerentes a discussao sobre a docéncia

e seu exercicio na Escola.

A analise que oferecemos aqui sugere que as demandas ndo tém sido
atendidas. As diretrizes ultimamente aprovadas atingem os cursos de licenciatura
naquilo que tem sido sua espinha dorsal, a centralidade do saber de referéncia.
Elas situam o conteudo estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular e o
“conhecimento pedagogico do conteudo, ou seja, a forma como esses sdo
trabalhados em situagao de aula” como um dos principios da formacao a ser

oferecida (CNE, 2019, p. 16-17). Ou seja, se os agentes educacionais, neste caso,
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os docentes dos cursos de formacao inicial, ndo encaminham alternativas que
alterem os percursos de formacgado, menos preocupados com a docéncia na
Educacao Basica e mais atentos as demandas do saber de referéncia, o Estado
estabelece constrangimentos para que a formacdo se adeque aquilo que

considera pertinente.

Seria necessario um outro artigo para enfrentar esse ultimo ponto. A
historiografia brasileira vivenciou mudancgas expressivas, desde que 0S cursos
superiores em Histoéria foram criados, na década de 1930. A pesquisa histoérica
expandiu-se, incorporando novos sujeitos, objetos e problemas. Os modelos
interpretativos tornaram-se mais complexos e voltaram-se para a compreensao
de pontos sensiveis de nossa trajetoria historica, como a Escraviddo, por
exemplo, reconhecendo agentes antes desprezados e perscrutando suas agoes.
Enquanto isso, a formagao docente, oferecida nos mesmos cursos em que
aquelas mudangas ocorriam, experimentou reformulacées que ndo alteraram o
seu escopo. Entender esse descompasso demanda uma reflexao pelo campo de
modo a verificar o valor atribuido a cada uma das dimensfes do trabalho do
historiador: a pesquisa historica, de um lado, a docéncia na Educacao Basica, de
outro. Entdo, por ora, situamos o descompasso, em outra oportunidade,

enfrentaremos suas razoes.

Finalmente, que fique bem entendido: ndo endossamos as Ultimas
diretrizes. Muito pelo contrario! Elas nao favorecem a Educacdo Nacional,
justamente porque confundem formacdo com treinamento. Aléem disso,
entender que os saberes de referéncia nao podem constituir o eixo exclusivo da
formagado docente, nao significa suprimi-los da formacdo. De todo modo, as
diretrizes tém assumido o lugar da esfinge e, nesse sentido, os cursos de
formacao de professores, ou melhor, os professores e professoras formadores
de professores/as que dao corpo e existéncia aos cursos de licenciatura em
Histdria estdo diante de um desafio. Tal como aqueles que se colocaram diante

da Esfinge de Tebas, sob eles e elas pende o desafio: Decifra-me ou te devorol!

O banguete ja comecou.
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Projetos Pedagogicos de Curso analisados durante a elaboracao da
pesquisa:

FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS. Projeto
Pedagdgico do Curso de Histéria. 2017. Disponivel em:
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/HISTORIA/Projeto-
Pedag%C3%B3gico-de-Curso-2017%20-%20Pronto%20e%20formatado.pdf.
Acesso em: 21/08/2020.

FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL. Projeto
Pedagdgico do Curso de Histdria. 2018. Disponivel em:
http://historiacptl.ufms.br/wp-

content/uploads/2019/02/Estrutura_Curricular do PPC_de_ Histria 2019-1.pdf.
Acesso em: 21/08/2020.

FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS — Campus Araguaina.
Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria. 2009. Disponivel em:
http://download.uft.edu.br/?d=ed355f88-e813-4eb9-b9a8-
cbe67fab71b6:1.0:Projeto%20Pedag%C3%B3gic0%20d0%20curso%20de%20Licen
ciatura%20em%20Hist%C3%B3ria%20-%202009.pdf. Acesso em: 21/08/2020.

FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS — Campus Porto Nacional.
Projeto Pedagodgico do Curso de Histdria. 2011. Disponivel em:
http://download.uft.edu.br/?d=2cb7aa7c-8ee8-4ea4-8e0c-93dechb7f1870:1.0:22-
2011%20-%20Atualiza% C3%AT%C3%A30%20PPC%20de%20Hist%C3%B3ria%20-
%20%20C%C3%A2mMpus%20de%20Porto%20Nacional.pdf. Acesso em:
21/08/2020.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA —
Campus Belém. Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria. 2019. Disponivel em:
https://sigaa.ifpa.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=65417588&key=efa09e27
d3c56127c3ff7a6315461790. Acesso em: 21/08/2020.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA —
Campus Conceigdo Do Araguaia. Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria. 2017.
Disponivel em: http://conceicaocdoaraguaia.ifpa.edu.br/docman/ppcs/1476-ppc-
historia-ifpa-aprovado/file. Acesso em: 21/08/2020.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS. Projeto
Pedagdgico do Curso de Histdria. 2018. Disponivel em:
http://cursos.ifg.edu.br/arquivo/download/763;jsessionid=27F4C8720379EC16A15
ES5A258CCBE4C. Acesso em: 21/08/2020.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUL DE MINAS
GERAIS. Projeto Pedagogico do Curso de Historia. 2018. Disponivel em:
https://portalifs.ifsuldeminas.edu.br/index.php/component/content/article/64cu
rsos/graduacao/312-licenciatura-em-historia. Acesso em: 21/08/2020.

_|
)
3
S
o
Qo
>
-l
0
[
3
@
5
—
S
il
S
=,
QO
S
O~
go}
S
5
<
—_
o
=
w
©
®
O
=
I
3
L
o
~
QO
0
©
N
O
i



https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/HISTORIA/Projeto-Pedag%C3%B3gico-de-Curso-2017%20-%20Pronto%20e%20formatado.pdf
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/HISTORIA/Projeto-Pedag%C3%B3gico-de-Curso-2017%20-%20Pronto%20e%20formatado.pdf
http://historiacptl.ufms.br/wp-content/uploads/2019/02/Estrutura_Curricular_do_PPC_de_Histria_2019-1.pdf
http://historiacptl.ufms.br/wp-content/uploads/2019/02/Estrutura_Curricular_do_PPC_de_Histria_2019-1.pdf
http://download.uft.edu.br/?d=ed355f88-e813-4eb9-b9a8-c5e67fab71b6;1.0:Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20do%20curso%20de%20Licenciatura%20em%20Hist%C3%B3ria%20-%202009.pdf
http://download.uft.edu.br/?d=ed355f88-e813-4eb9-b9a8-c5e67fab71b6;1.0:Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20do%20curso%20de%20Licenciatura%20em%20Hist%C3%B3ria%20-%202009.pdf
http://download.uft.edu.br/?d=ed355f88-e813-4eb9-b9a8-c5e67fab71b6;1.0:Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20do%20curso%20de%20Licenciatura%20em%20Hist%C3%B3ria%20-%202009.pdf
http://download.uft.edu.br/?d=2cb7aa7c-8ee8-4ea4-8e0c-93decb7f1870;1.0:22-2011%20-%20Atualiza%C3%A7%C3%A3o%20PPC%20de%20Hist%C3%B3ria%20-%20%20C%C3%A2mpus%20de%20Porto%20Nacional.pdf
http://download.uft.edu.br/?d=2cb7aa7c-8ee8-4ea4-8e0c-93decb7f1870;1.0:22-2011%20-%20Atualiza%C3%A7%C3%A3o%20PPC%20de%20Hist%C3%B3ria%20-%20%20C%C3%A2mpus%20de%20Porto%20Nacional.pdf
http://download.uft.edu.br/?d=2cb7aa7c-8ee8-4ea4-8e0c-93decb7f1870;1.0:22-2011%20-%20Atualiza%C3%A7%C3%A3o%20PPC%20de%20Hist%C3%B3ria%20-%20%20C%C3%A2mpus%20de%20Porto%20Nacional.pdf
https://sigaa.ifpa.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=654175&&key=efa09e27d3c56127c3ff7a6315461790
https://sigaa.ifpa.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=654175&&key=efa09e27d3c56127c3ff7a6315461790
http://conceicaodoaraguaia.ifpa.edu.br/docman/ppcs/1476-ppc-historia-ifpa-aprovado/file
http://conceicaodoaraguaia.ifpa.edu.br/docman/ppcs/1476-ppc-historia-ifpa-aprovado/file
http://cursos.ifg.edu.br/arquivo/download/763;jsessionid=27F4C8720379EC16A15E55A258CCBE4C
http://cursos.ifg.edu.br/arquivo/download/763;jsessionid=27F4C8720379EC16A15E55A258CCBE4C
https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/index.php/component/content/article/64cursos/graduacao/312-licenciatura-em-historia
https://portal.ifs.ifsuldeminas.edu.br/index.php/component/content/article/64cursos/graduacao/312-licenciatura-em-historia
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Projeto Pedagégico do Curso de Histéria. 2010.
Disponivel em:
http://www.his.unb.br/images/PDF/PPP.%20Licenciatura%20Diurno%20Histria.pd
f. Acesso em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Campos Caetité. Projeto Pedagdgico do
Curso de Histdria. 2010. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/caetite/wpcontent/uploads/sites/25/2017/02/PROJETOPE
DAG%C3%93GICO-5.pdf. Acesso em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Campus Conceigéo Do Coité. Projeto
Pedagdgico do Curso de Histdéria. 2010. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/conceicaodocoite/wp-
content/uploads/sites/34/2017/02/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO.pdf. Acesso
em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Campus Eunapolis. Projeto Pedagégico
do Curso de Histdria. 2010. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/eunapolis/wpcontent/uploads/sites/39/2017/02/PROJETO
PEDAG%C3%93GICO-3.pdf. Acesso em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Campus Itaberaba. Projeto Pedagdgico
do Curso de Historia. 2010. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/itaberaba/wpcontent/uploads/sites/33/2017/02/PROJETO
PEDAG%C3%93GICO-3.pdf. Acesso em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Campus Salvador. Projeto Pedagégico
do Curso de Historia. 2010. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/salvador/wpcontent/uploads/sites/3/2017/01/PROJETOPE
DAG%C3%93GICO-27.pdf. Acesso em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Campus Santo Anténio De Jesus.
Projeto Pedagodgico do Curso de Histdria. 2010. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/santoantoniodejesus/wpcontent/uploads/sites/24/2017/01
/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO-6.pdf. Acesso em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — Camus Jacobina. Projeto Pedagogico
do Curso de Historia. 2011. Disponivel em: https://portal.uneb.br/jacobina/wp-
content/uploads/sites/22/2017/01/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO.pdf. Acesso
em: 21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS — Campus Campanha. Projeto
Pedagogico do Curso de Histdria. 2016. Disponivel em:
http://www.uemg.br/graduacao/cursos?/course/historia. Acesso em:
21/08/2020.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS — Campus Carangola. Projeto
Pedagdgico do Curso de Histdria. 2016. Disponivel em:
http://www.uemg.br/graduacao/cursos?/course/historia. Acesso em:
21/08/2020.
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