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Resumo

O artigo problematiza a forma como o indigena é
apresentado na narrativa de dez obras da literatura
diddtica de histdéria, aprovadas no PNLD/2011.
Analisamos os temas nos quais os povos indigenas
sdo presenga recorrente: a América antes da chegada
dos europeus e os primeiros anos da colonizacao.
Argumentamos que a presenga indigena nas
narrativas ndo significa a ado¢ao de uma perspectiva
que considere sua participacdo efetiva nos processos
histéricos abordados pela literatura escolar. O
protagonismo indigena estda ausente dessas
narrativas. Essa auséncia tem desdobramentos tanto
para a conformagdo do saber histérico na Escola
quanto para a formacdo dos alunos. De um lado,
contribui para a permanéncia de um saber histdrico
escolar reiterativo dos principios estabelecidos para a
disciplina ainda no século XIX. De outro, reafirma uma
concep¢do recorrente no senso comum acerca do
indio e de seu lugar social.
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Paradoxos do protagonismo indigena na escrita escolar da Histdria do Brasil
Mauro Cezar Coelho, Helenice Aparecida Bastos Rocha

Paradoxes of indigenous
protagonism in the brazilian
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history school writing

Abstract
The article discusses how the indigenous is presented

in the narrative of ten books of the didactic literature
of history, approved in the PNLD / 2011. We analyse
the themes in which indigenous peoples are a
recurrent presence: America before the arrival of
Europeans and the first years of colonization. We argue
that indigenous presence in narratives does not mean
adopting a perspective that considers their effective
participation in the historical processes addressed by
school literature. The indigenous protagonism is absent
from these narratives. This absence has consequences
both for the construction of the historical knowledge in
the School and for students’ formation. On the one
hand, it contributes to the durability of a repeated
scholarly historical knowledge founded in principles
established for the discipline in the nineteenth century.
On the other, it confirms a recurring common sense
conception about the Indian and his social place.

Keywords: History Teaching. Didactic Book.
Eurocentrism. Indigenous Protagonism.

“A consequéncia da histdria Unica é a seguinte:
rouba-se a dignidade das pessoas.

Dificulta-se o reconhecimento da

nossa humanidade compartilhada.

Enfatiza-se o qudo diferentes somos

em detrimento de qudo iguais somos.”

Chimamanda Adichie




Introducao

Pesquisas realizadas nas ultimas décadas sobre as abordagens adotadas pelos
livros didaticos acerca dos povos indigenas apontam alguns problemas recorrentes. Os
indigenas sao apresentados de forma estereotipada, de modo que as andlises os
identificam como vitimas do processo da colonizacdao e destituidos de qualquer agéncia,
entre outros predicados. Certamente, no ambito da histdria vivida, os povos indigenas
como um todo foram vitimas de tal processo e seus efeitos perversos a longo prazo se
refletem até hoje. Entretanto, a apresentacao reiterada desses personagens de nossa
histdria na narrativa escolar apenas como vitimas - além de ignorar a literatura didatica
que problematiza a agéncia indigena — produz efeitos de sentido adversos na formacgao

identitaria para a diversidade dos alunos da escola brasileira.

De |4 para c3, outros elementos concorrem na formulagdo da narrativa histdrica de
carater didatico, bem como o prdprio livro didatico tornou-se um objeto regulado pelo
Estado, com exigéncias que vao do ambito técnico ao pedagdgico, passando por outras
do campo disciplinar e legal. Estamos nos referindo a producdo de tal narrativa nos livros
didaticos, em especial os que concorrem ao Programa Nacional do Livro Didético (PNLD),
em funcionamento desde a década de 1990. Eles necessitam, portanto, atender a um
edital publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Os produtores dos livros didaticos —
autores, como responsaveis diretos, e editoras, como responsaveis em ultima instancia -
precisam acatar a determinacbes que exigem o aperfeicoamento das obras diddticas

submetidas ao PNLD.3

Mesmo com todas as regulagbes existentes, os estudos atuais acerca das
abordagens da Histdria Ensinada sobre os povos indigenas indicam que a dizimagao,
étnica ou fisica, predomina em boa parte das abordagens presentes na literatura didatica
e nas aulas de histdria que utilizam tais materiais (GRUPIONI, 1998, p. 481-525; OLIVEIRA,
2003; MARIANO, 2006; COELHO, 2009).

Diante dessa constatacdo, o caminho escolhido neste artigo foi o de, em sua

primeira parte, realizar considera¢6es sobre a especificidade da literatura escolar de

3 Os livros analisados neste artigo foram elaborados sob a vigéncia do Decreto n°7.084/2010. A partir de
julho de 2017 passou a viger o Decreto n° 9.099/2017, que alterou diferentes caracteristicas do Programa.
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histdria e seu papel na formagao histdrica de seus leitores e alunos da escola brasileira.
Na segunda parte do texto, apresentaremos breves considera¢des acerca do
protagonismo indigena, a partir das contribui¢des do campo da Histdria Indigena.
Analisaremos as caracteristicas que evidenciam as formas como os indigenas estao
presentes na narrativa didatica sobre a conquista do territério da América portuguesa a
época da colonizagao, verificando seu lugar nas narrativas dos livros didaticos aprovados
pelo PNLD 2011, apds a aprovacdo da lei 11.645/2008. Nossa busca é a de constatar a
permanéncia ou a mudanca das caracteristicas ja mencionadas, diante de uma legislagao
que almeja a alteracdo dessa narrativa. Na ultima parte, pretendemos problematizar as
permanéncias que ocorrem, propondo como alternativa o deslocamento ético e
epistemoldgico do conhecimento disciplinar que ainda funciona para a formulacdo de

base da narrativa escolar sobre a histéria do Brasil.

A literatura escolar de histdria: aspectos subjacentes

Segundo as proposi¢des de diferentes campos de conhecimento, nossa formacao
identitdria ocorre especialmente a partir das histérias que chegam a nds, por diferentes
meios (CARRETERO, 2010; BRUNER, 1997; GUIMARAES, 2009; WERSTSCH, 2002). Nas
culturas tradicionais, especialmente através da oralidade dos mais velhos; na cultura
contemporanea, por varios meios de comunica¢ao, em diversos suportes, interagem a
escrita, imagem e som para transmitir narrativas que compdem identidades
fragmentarias, evidenciando usos caleidoscdpicos de diferentes referéncias temporais.
Na especificidade da cultura escolar, permanece a tradicdo do suporte escrito, em
especial dos livros, como instrumentos de ensino e aprendizagem para a transmissao de
uma narrativa consolidada sobre a nacao e o mundo. Tais livros mantém uma relagao com
a memodria e com a producdo historiografica, ambas mobilizadas para atender as

finalidades sociais de formagdo das novas geragdes.

Por conseguinte, as formas como os diferentes sujeitos que constituem nossa
histdria sdo representados, ou negados, na literatura escolar na segunda década do
século XXI, suscitam questdes que dizem respeito a uma histdria do ensino de Histdria e a

funcdo desse ensino. Podemos evocar ao menos duas funcdes da histdria escolar, na
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Educagdo Bdsica: a fung¢do de compartilhamento do conhecimento validado
cientificamente (bem como do acesso as formas de produzi-lo) sobre o passado comum e

a funcdo formativa de identidades diversas.*

A presenca dos indigenas no territdrio que passaria a constituir posteriormente a
América Portuguesa, as caracteristicas de seus povos e sua atuagao na relagao com os
colonizadores é tema presente na literatura didatica desde seu surgimento, no final do
século XIX, em movimento ja exaustivamente analisado pela historiografia de
constituicdo da nagdo, no século XIX. Naquele momento, foi estabelecida a pedra
fundamental sobre o papel a ser desempenhado pelos indigenas (bem como africanos e
afrodescendentes) nas narrativas sobre a formacdo da na¢do e essa direcdo foi
incorporada pela literatura escolar de entdo, evidenciando as rela¢des constituintes entre
a historiografia nacional e a histdria escolar como um dos dispositivos para atingimento

das finalidades de formac&o da identidade nacional (GUIMARAES, 1988).°

No campo curricular, estudos acerca das narrativas didaticas de histdria tém
apontado para a tendéncia a estabilizacao de determinados conteuddos no interior de
narrativas escolares. O curriculo da disciplina Historia na escola, base para a selecao e
organizacao desses contelidos, responde as finalidades sociais de transmissdao de um
legado vinculado ao passado, pactuado socialmente como parte dos conhecimentos e
valores necessarios a formacdo de identidades (AMEZOLA, 2007; WILLIAMS, 2003;
HOBSBAWM; RANGER, 1984, p. 9-23). A narrativa constituida ai € uma composicdo da
histéria e da memdria, inclusive escolar, que define o canone a ser ensinado e aprendido

segundo as finalidades sociais estabelecidas (GUYON; MOUSSEAU; TUTIAUX-GUILLON,
1994, p. 11-33).°

* Consideramos aqui os documentos normativos que situam o lugar da disciplina na Educa¢&o Basica:
BRASIL, 1997: 25-27; CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010a: 14.

> A andlise sobre a dissertacdo de von Martius acerca dos indigenas entre as trés racas fundadoras do Brasil
também contribui para a reflexdo sobre o lugar do indigena a partir daquele momento (TURIN, 2006).

® “A memdria seleciona os grandes episédios do passado, transforma os atores em herdis, oculta os
eventos que prejudicaram a coesdo do grupo (como guerras civis, grandes conflitos sociais, repressdo
do poder central, ocupacdo estrangeira...). A memdria do grupo legitima o presente, constitui uma visdo
ideal do grupo, alimenta seu imaginario” (GUYON; MOUSSEAU; TUTIAUX-GUILLON, 1994). Do original:
“La mémoire sélectionne les grands épisodes du passé, transforme des acteurs en héros, occulte des
événements qui nuiraient a la cohésion du groupe (du type guerres civiles, grands conflits sociaux,
répression du pouvoir central, occupation étrangére ...). La mémoire du groupe légitime le présent, elle
donne du groupe une vision idéale, elle alimente son imaginaire.”
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A partir da selecao que constitui a narrativa escolar sobre a nagdo, diferentes
estratégias editoriais vieram sendo utilizadas para estabelecer as presencas diversas de
indigenas, portugueses, africanos e afrodescendentes na Histdéria do Brasil.
Especificamente a partir da primeira década do século XXI, o tema da histdria e cultura
indigenas vem sendo ressignificado no curriculo escolar, ao sofrer o impacto de
demandas legais e politicas publicas que envolvem a gestao dos direitos e deveres de
memoria. O reconhecimento do protagonismo indigena impacta a narrativa sobre o
passado, exigindo o redimensionamento de suas acdes na histdria do Brasil. A busca de
reconhecimento de seu protagonismo em sua histdria na contemporaneidade leva a que
se indique que a histdria indigena narrada incorpore o indigena como protagonista no

tempo passado.

Dessa maneira, o universo editorial tem sido demandado a recontar a histéria do
inicio da Conquista do territdrio, no sentido de evidenciar a existéncia da histdria e das
culturas indigenas. Com o estabelecimento do PNLD na década de 1990 e com a
promulgacdo da Lei 11.645/2008, os livros diddticos vém dedicando unidades, capitulos e
secOes relativos aos conteldos curriculares, incluindo informacbes sobre os povos
indigenas. A analise da literatura didatica permite perceber como a agéncia indigena é
situada nessas narrativas, o quanto elas carregam da tradicao ja estabelecida sobre esses

sujeitos e o que expdem de novo, a partir das demandas apresentadas.

Os livros analisados para este artigo fazem parte do PNLD 2011, imediatamente
posterior a legislacdo mencionada. Foram aprovadas 16 colec¢Ges dedicadas ao ensino
fundamental e, entre elas, dez dedicam um capitulo ou secdo especificos para os povos
indigenas e outro para o contato entre portugueses e indigenas (BOULOS JUNIOR, 2010;
BRAICK; MOTA, 2010; CABRINI; CATELLI JUNIOR; MONTELLATO, 2009; CARDOSO, 2009;
COTRIM; RODRIGUES, 2009; DREGUER; TOLEDO, 2009; FIGUEIRA; VARGAS, 2009;
MELLO; COSTA, 2009; PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2009; PILETTI; LEMOS, 2008)’.
Dessa maneira, a andlise apresentada percorrera esse conjunto de capitulos ou sec¢des,

referidos aquilo que a historiografia conceitua como América Portuguesa. As colecdes

7 As seis demais cole¢des do PNLD/2011 ndo estabelecem um capitulo ou se¢do para os povos indigenas,
descrevendo-os no interior do capitulo do contato entre portugueses e indigenas.
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que analisamos sdo uniformes nesse sentido — todas trazem um segmento no qual
abordam os primeiros contatos e os primeiros movimentos da relacao estabelecida entre
indigenas e europeus, o que evidencia o cumprimento de um certo canone no tratamento

do tema.

A andlise serd guiada por duas balizas, relacionadas ao processo de leitura, em seu
sentido mais amplo de estabelecimento de contato entre um acervo ou arcabouco ja
existente, que constitui nossa bagagem experiencial, e um novo universo de
conhecimentos®. Tal arcabouco é o que nos permite atribuir sentido, apreender
significados e garantir inteligibilidade a histdria ensinada na Escola. A literatura escolar faz
parte da segunda baliza, oferecendo — em forma didatizada - um conhecimento novo que
pode contribuir para a formac¢do dos alunos da escola brasileira em sua historicidade.
Entendemos que a literatura escolar sobre os indigenas coloca em contato o que ja se
sabe sobre eles, com o universo de saberes que a narrativa escolar tem a trazer como

novo.

A partir de narrativas como a analisada, pretendemos problematizar que funcao
pedagdgica a disciplina cumpre nessas mesmas abordagens. Que concepc¢ao de histdria e
que participacdo ela assume na conformacdo de um modo de perceber e de ler o mundo,
considerando as bagagens amealhadas em seu percurso, é 0 que nos interessa

problematizar, também.

Protagonismo indigena na historiografia e no saber histdrico escolar

O campo da Histdria Indigena e do Indigenismo enfrenta alguns desafios. Diante
de uma historiografia na qual os povos indigenas tém presenca diminuta e na qual
comparecem como objeto do interesse de outros agentes, elegé-los como foco das
andlises €, ja, uma tarefa de monta. A oferta de documentos constitui uma outra batalha.
Quanto mais nos distanciamos do tempo presente, menores sdao as chances de nos

depararmos com documentos escritos produzidos por indigenas. Um e outro desafio, no

®Paraa elaborac¢do tedrica das balizas apresentadas na relacdo com a leitura, ver Robert Scholes (1989) e a
proposta de relagdo entre tempo e narrativa em Paul Ricoeur (1994 e 1997).
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entanto, conformam o rol de operacdes que os historiadores realizam, pois demandam o

dominio dos instrumentos do oficio para trazer o indigena a cena histdrica e fazé-lo falar.

Reconhecer o protagonismo indigena, porém, desafia os historiadores desde uma
outra dimensdo de seu trabalho. Ndo se trata, apenas, de arrolar eventos nos quais os
povos indigenas estiveram envolvidos, mas de assumir uma outra perspectiva nas
abordagens. Tratar de protagonismo indigena requer assumir o indio como agente
histérico pleno, demarcado por interesses, agendas e propdsitos proprios. Exige do
historiador que atente para as perspectivas indigenas, para suas trajetdrias, para suas

motivacées.’

Abordar o protagonismo indigena significa considerar como relevantes as
motiva¢des e as ac¢des indigenas, concebendo-as como resultado e resultante de
escolhas, avaliacbes, contextos e situa¢bes que lhes sdo prdprias, reconhecendo e
incorporando a perspectiva indigena. Isso ndo se limita, que fique claro, ao uso de
documentos nos quais as falas indigenas estejam presentes, mas no redimensionamento
das abordagens, especialmente no abandono de uma postura que assume, de forma
univoca, a Europa e os processos que |13 se constituiram como as matrizes da Histdria do
Brasil." Como veremos no andamento deste artigo, o descentramento da histéria narrada
a partir unicamente da Europa e de suas referéncias culturais (QUIJANO, 2005, p. 227-277)
se mostra uma questao basilar para os estudos acerca das rela¢bes entre europeus e seus

outros, sejam eles os indigenas, africanos ou outros povos colonizados.

Este dltimo movimento se mostra fundamental ndo apenas para a escrita da
histéria indigena, pois, vem impactando a conformacdo do saber histdrico escolar,
segundo encaminham as transformacdes ocorridas no conteudo curricular, estabelecidas
pela alteracdo do artigo 26° da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo (BRASIL, 1996). A
assuncdo de que a Histéria do Brasil compreende a Histéria da Africa, a Cultura Afro-

brasileira e a Histdria Indigena redimensiona a memdria construida acerca da formagao

9 Tais desafios tém sido enfrentados por diversos historiadores, no Brasil e em outros paises; a seguir,
arrolamos alguns dos trabalhos que conformam o campo (CUNHA, 1992; FARAGE, 1991; SANTOS, 1999;
ALMEIDA, 2003; SILVA, 2014; SOMMER, 2000; ROLLER, 2013, SCOPEL; DIAS-SCOPEL; LANGDON, 2015;
BORGES, 2016. DIEHL; JEAN LANGDON, 2015).

'® Para uma problematiza¢do da critica ao eurocentrismo que ndo considera a complexidade das conexdes
mundiais, ver Serge Gruzinski (2003) e BarbaraWeinstein (2003).
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do pais e da nacdo. Decorrente das demandas da sociedade civil, a inclusdo de tais
tematicas representa ndao apenas uma ampliacao dos temas relativos a Histdria do Brasil,
mas o reconhecimento de que vastos segmentos da sociedade brasileira ndo se viam
representados, de fato e de direito, na Histéria Ensinada, conformando uma memdria

excludente acerca da formacdo do pais e da sociedade (COELHO, 2013).

Quando a legislagdao vigente menciona o termo protagonismo, nos obriga a
considerar sua etimologia grega: “lutador principal”, e seu significado contemporaneo,
de “atores que configuram as a¢des de um movimento social”". Ao realizar o exercicio
aqui proposto, de evidenciar os paradoxos do protagonismo indigena tal como ocorre na
narrativa escolar, estamos oferecendo elementos para a transformagdo futura dessas
narrativas na direcdo de uma educacao voltada para a defesa, manutencdo e
fortalecimento da democracia (BRASIL, 1988: Art. 205, Art. 206; BRASIL, 1996: Art. 27;
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010b: Art. 4-6). Dai ser necessério verificar de que
forma o saber histdrico escolar, por meio da literatura didatica, enfrenta o desafio

colocado pela sociedade civil através da legislacao e das politicas publicas.

Protagonismo indigena na Literatura Didatica

Na pesquisa realizada foram analisadas dez cole¢bes didaticas. Os livros didaticos
de Histdria arrolam conteddos que buscam dar conta da experiéncia humana,
especialmente a ocidental. Assim, eles contemplam um espectro temporal que parte das
primeiras formag¢des humanas e alcanca o tempo presente, selecionando temas, espacos
e recortes cronoldgicos. Apenas uma das cole¢des se organiza na perspectiva da histdria

tematica.”

Essa caracteristica da literatura didatica demandou a elaboracao de um recorte. Os
povos indigenas sdo acionados em alguns temas/assuntos: Ocupacdao da América,

América antes da Conquista, Expansdo Ultramarina, Colonizacao da América pelos

" Cf. Antonio Geraldo da Cunha (1997), do grego protos “primeiro, principal” e gonistes “lutador,

competidor”. Sobre o significado de protagonismo que predomina atualmente, referido aos grupos
identitarios e movimentos sociais, ver Maria da Gléria Gohn (2008, p. 9).

"> Para uma analise sobre a organizacdo dos contetidos de todas as cole¢bes aprovadas no PNLD 2011, ver o
Guia dos Livros Didaticos PNLD 2011 (BRASIL, 2011).
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europeus. Via de regra, os povos indigenas desaparecem das abordagens didaticas,
abrupta ou gradualmente, a medida que os livros didaticos passam a lidar com temas
mais contemporaneos. Diante disso, nos ocuparemos aqui com a andlise dos segmentos
dos livros didaticos que abordam a América antes da chegada dos europeus, tratam dos
contatos iniciais e dos primeiros tempos da colonizacao - temas nos quais os povos
indigenas sao sobejamente citados. Em fun¢dao desse recorte, nos detivemos nos volumes

destinados ao 7° ano do Ensino Fundamental e, neles, no conteudo infracitado.

Em relacdo aqueles conteudos, consideramos trés dimens6es. Em primeiro lugar,
nos interessou a perspectiva adotada pelas colecbes, no que concerne a orientacao dada
a Histdria do Brasil. Partindo de uma sugestdo de Manuela Carneiro da Cunha (1992),
atentamos para o epicentro da Histéria Ensinada — que fatores, eventos, interesses
movimentaram a histdria contada pelas cole¢6es. Em segundo lugar, importava saber que
atores eram arrolados na narrativa didatica e qual papel lhes era atribuido. Em terceiro
lugar, realizamos uma tipologia das acdes dos agentes considerados pela narrativa, de
modo a saber o papel destinado aos povos indigenas na Histdria contada pelos livros
didaticos. Por meio desses procedimentos, almejamos caracterizar a forma como os
indigenas participam das narrativas e elaborar uma reflexao sobre a leitura que é possivel
fazer a partir dessa narrativa, considerando a bagagem acionada e a funcao pedagdgica

da histdria ensinada.

Iniciemos pelos atores das narrativas didaticas. Classificamos como atores todos
os agentes indicados, nominalmente ou por meio de sua fun¢do, posicao politica,
condicdo étnica ou categoria histdrica (colonizador, metrépole, donatdrio, bandeirante
etc.). Consideramos como atores todos os que realizam alguma a¢do na narrativa
oferecida e, por conseguinte, tém alguma importancia na conformagao dos processos

histdricos abordados pela literatura didatica.

Verificamos que o tamanho do elenco varia de uma colecao para a outra. Isto ndao
impede a ocorréncia de reincidéncias que conformam um indicio importante sobre o
estatuto do indio no saber histérico produzido pela literatura didatica. Vejamos, ent&o, os
agentes mais acionados pelos autores de livros didaticos. Os portugueses e a metrdpole

aparecem em todas as cole¢des, seguidos dos jesuitas, dos donatarios e dos europeus,
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citados em oito abordagens dos temas selecionados. Os franceses e Martim Afonso vém

em seguida — sao referidos em sete colec¢des, e os indigenas sdo citados em seis.

Isto ndo quer dizer, como se pode supor, que os indigenas sejam pouco citados.
Os livros didaticos os acionam por mais de uma categoria — amerindios, indios, indigenas,
nativos e povos indigenas, entre outras denominag¢des. Isso ocorre com os demais
agentes — coroa, metrépole, Portugal e portugueses sao acionados para dar conta da
Metrdpole portuguesa e da relacdo de dominagao que ela exercia sobre a col6nia. H3,
todavia, uma significativa diferenca na incidéncia de referéncias aos povos indigenas

(qualquer que seja a categoria utilizada) e aos europeus.

IDENTIFICACAO DOS AGENTES POR CONDICAO

‘ Agentes

Europeus Indigenas Mesticos

Colecao

Colonizadores; Donatdrios; Europeus;
Jesuitas;  Martin  Afonso  (M.A.);
Metrépole;®  Missbes;  Portugueses;
Tomé de Sousa (T.S).

Comerciantes de outras nagdes;
Comerciantes, navegadores e o rei de
Portugal, D. Jodao Ill; Donatarios;
Europeus que viviam na América; Fernao
de Noronha; Franga; Franceses;
Governadores Gerais; Grande esquadra

Historia Indigenas.

Historia - das
Cavernas ao

Amerindios; Familias

Linguisticas; Indios; Pajés; Mesticos

Terceiro Povos Indigenas; Tribos;
A comandada por Pedro A. Cabral; ) genas; ’
Milénio 7 p Tupis.
Homens-bons; Jean de Léry; Jesuitas;
M.A.; Metrépole; Pero Vaz de Caminha;
Portugueses; Rei da Franga; Sucessores
deT.S,; T.S.
Historia - Estacio de Sa (E.S.); Franceses; Igreja;
Sociedade & M.A; Mem de S3  Metrdpole; | Indigenas.
Cidadania Missiondrios;'* Portugueses.
7 - Nao nominado mas
o i . Metrépole; Cabral; Viajantes; . ’
Histéria e vida ) relacionado aos povos
. Portugueses;  Europeus; Traficantes; | . .
integrada indigenas; Povos
Franceses. .
indigenas.

3 Por meio da categoria Metrépole, reunimos todos os agentes a ela relacionados, como rei de Portugal,
Coroa, governo portugués, administracao metropolitana etc.
'* Por meio da categoria Missionarios, reunimos todas as referéncias as ordens missionarias.
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Historia Américo Vespucio; Colonizadores;
Tematica - Cristévao Jacques; Donatdrios; Europeus; . .

. = ’ PEUS | Araweté; Indigenas; | Mamelucos
diversidade Franceses; Governadores-gerais; Tamoio aulistas
cultural e Jesuitas; Mem de Sa (M.S.); Metrépole; ’ P )
conflitos Pereira Coutinho; Portugueses; Rei; T.S.

Novo Historia -
conceitos e
procedimentos

Colonizadores; Colonos; Condenados;
Donatarios; Espanhdis; Europeus;
Francisco Pizarro; Governador-geral;
Jesuitas; M.A.; Membros da Igreja
Catdlica; Metrdpole; Muitas pessoas;
Padres; Portugueses; T.S.

Caetés; Chefes das varias
familias; Escravos; Grupos
humanos que ocupavam
o litoral do atual Brasil;
Inca; Incas; Indigenas;
Lideres religiosos
indigenas; Outros povos;
Pajés; Sacerdotes Incas;
Tupinambas; Tupiniquins.

Para entender

Autoridades de Lisboa; Cabral; Caminha;
Comerciantes italianos; Degredados;
Donatdrio; E.S.; Europeus; Franca e
outros paises; Franceses; Governador;
Jean de Léry; Jesuitas; Jodo Ramalho;

Caetés; Chefes Indigenas;
Conselho da  Aldeia;
Guaranis; indios; Pajé;

Histéria . Potiguares; Tabajaras;
M.A,; Metrépole; Navegantes; guares; abajaras;
. Temiminds; Tupinambas;
Negociantes Franceses; Pero L. de Souza; . .
A Tupiniquins; Tupis.
Portugueses; Soberano francés;
Villegaignon.
Anchieta e Ndbrega; Camaras;
Comerciantes franceses, ingleses,
holandeses e espanhdis; Donatdrio; | Confederacdo dos
Espanhdis; Europeus; Franceses, | Tamoios; Escravos
holandeses e ingleses; Governadores- | indigenas; Guaranis;

Saber e fazer
Historia

gerais; Governo e Igreja; Homens-bons;
Inquisi¢ao; Jesuitas; Jodo Ramalho; M.A.;
M.S.; Metrdpole; O rei e o altos
funciondrios do governo; Portugueses;
Rei D. Jodo lll; Rei D. Sebastido; Reis de
Portugal e Espanha; Religiosos; Thomas
Cavendish; Visitador.

Nativos; Povos indigenas;
Povos Jé& Povos que
habitavam as terras que
hoje fazem parte do
Brasil; Tupis.

Tudo é Historia

Colonos poderosos; Condenados pela
Inquisicao; Desembargadores; Diogo
Alvares Correia; Donatérios; Espanhdis;
Europeus; Franceses; Funciondrio do
Estado; Governador-Geral; Igreja;
Jesuitas; Metrdpole; Portugueses; Rei de
Portugal; T.S.

Guarani; Indigenas;
Macro-Jé; Prisioneiro
(indigena); Tupi-Guarani;
Tupinamba.

Vontade de
saber Historia

Cristdvao Jacques; Donatdrio; Europeus;
Felipe II; Franceses; Igreja catdlica;
Jesuitas; M.A.; Metrdpole; Portugueses;
Rei de Portugal; T.S.; Tupiniquins.

Anténio
Indigenas.

(indigena);
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Fonte: Elaboragdo dos autores.

Evidentemente, ndo partimos do principio de que uma maior incidéncia de agentes

identificados com a Europa ou com a Metrépole constitua um indicio decisivo da




perspectiva adotada pelos livros didaticos e do lugar da agéncia indigena na Histdria
contada por eles. E, todavia, significativo que a maior parte dos agentes tenham relagdo
direta com a Europa, seus interesses e sua trajetdria. A diferenca que detectamos no rol
de agentes constituintes das narrativas certamente quer dizer alguma coisa e ensina algo
aos leitores sobre Histdria, sobre a Histdria do Brasil e sobre os agentes envolvidos. Ela
aciona uma bagagem, encaminha um sentido para a Histdria ensinada e mobiliza aspectos
que levam a identificacdo ou ndo, na formacdo de identidades. Note-se, na Tabela 1, que
apenas um indigena é nominado. Apenas Anténio, lider da Santidade Jaguaribe, é
reconhecido por seu nome e é sujeito de uma ac¢do. As demais a¢bes indigenas sao

atribuidas ao coletivo indios, indigenas, povos indigenas, tupis etc.

Tal postura tem desdobramentos decisivos na Histdria ensinada. Consideremos,
brevemente, as formulacdes que a prdpria literatura didatica frequentemente elabora
acerca da importancia do saber histdrico e da perspectiva da qual afirmam partir. Em
quase todas as cole¢des didaticas ocupadas com o saber histdrico, o primeiro volume e os
primeiros capitulos de cada volume tratam do que podemos chamar de natureza da
Histdria e do saber histdrico. A primeira é concebida como resultado da acao de todas as
pessoas que, por meio das relacées que estabelecem (de associacdo ou conflito), fazem
movimentar o tempo, atribuindo sentido as coisas, empreendendo mudangas,
construindo cultura. A Histdria (o devir) é percebida, nesse sentido, como o resultado da
interagdo de interesses, visdes e posicionamentos distintos diante do mundo. O segundo
é situado como um saber decorrente de um processo de investigacao, calcado na
pesquisa documental e no esquadrinhamento das relagdes mantidas pelos agentes
histéricos — as pessoas, independentemente de sua condicao étnica, de género ou

posicao social.

Pois bem, o que a investigacao nas colecbes analisadas evidencia é que tais
concepc¢des estdo limitadas aos capitulos iniciais e ndo se materializam nas abordagens
dos processos histdricos. A tabela 1 demonstra que nem a Histdria é concebida como a
acao de todas as pessoas, pois algumas pessoas agem mais do que as outras e de forma
diferenciada, e nem o saber histdrico estda embasado em uma abordagem empirica. Os

povos indigenas sdo identificados de modo distinto, ndo participam de todas as a¢des e
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ndo tém interesses, ndo vivem conflitos e ndo protagonizam, individual ou coletivamente,
as ag¢bes que conformaram o passado colonial e, por conseguinte, ndo participaram da
formacao da sociedade nacional. A narrativa ndo encaminha qualquer reflexdao sobre a
natureza do conhecimento abordado e, nesse sentido, ndo é capaz de formar o estudante
para operar os elementos do saber histdrico — contexto, agéncia, interpretacdo -

conforme os seus interesses e suas necessidades.

Um indicio importante nesse sentido é a quantificacao das a¢des realizadas pelos
diversos agentes. Esse dado importa por duas razbes: de um lado, ele indica quem mais
atua na trama narrada e, de outro, ele permite perceber a natureza das ac¢des. A partir
desse indicio, podemos considerar a natureza das acgles, verificando como elas sdao
situadas na narrativa histdrica — distinguindo a¢6es que interferem no curso dos eventos,

situando-as no tempo e diferenciando os sujeitos.

Os dados levantados apontam haver uma diferenca significativa entre o volume de
ag¢des atribuidas aos agentes europeus e aquelas vinculadas aos agentes indigenas. Isso
ndo quer dizer que o protagonismo indigena ndo seja objeto da atencao das colecbes
estudadas. Conforme apontamos paginas atrds, o campo da Histdria Indigena vem
desenvolvendo estudos que consideram as agendas desses povos, verificando seus
interesses e estratégias na consecu¢ao de seus objetivos, a partir de perspectivas
proprias. Portanto, é preciso verificar se as a¢des atribuidas aos povos indigenas pela

literatura didatica se inserem em campo semelhante de preocupacdes.

A andlise que realizamos constatou posturas distintas em relacdao aos agentes.
Verificamos, por um lado, que a narrativa situa as personagens como agentes de uma
agao ou tributdrios de uma descri¢ao. No primeiro caso, as acdes tém desdobramentos
no curso dos eventos, no outro, ndo, pois ndo ha eventos ou eles ndo sao significativos.
Assim, “ndo [encontrar] ouro nem prata” provoca a “[descoberta] de uma éarvore tipica
da Mata Atlantica: o pau-brasil” e tem como desdobramento a decisdao de “construir
feitorias” (BOULOS JUNIOR, 2010, p. 234). Da mesma forma, a “[resolucdo de] ocupar
definitivamente o territério” resulta no “[envio de] uma expedicdo comandada pelo
militar portugués Martim Afonso de Sousa” e na decisdo de “[implantar] na Col6nia um

sistema administrativo chamado de capitanias hereditdrias” (MELLO; COSTA, 2009, p. 72).
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As ac¢des, entdo, sdo relacionadas, situadas em contextos — os primeiros contatos, a
exploracdo do pau-brasil, a administracao da coldnia, as invasdes francesas etc. — nos
quais os eventos assumem a condi¢ao de nexos que emprestam sentido a narrativa. Com
as descri¢des ocorre o inverso. Elas ndo constituem uma intriga, ndao situam um processo,
nao definem um evento ou uma sequéncia de eventos. Elas situam o sujeito fora do
tempo. Elas se ocupam com a descricdo dos sujeitos e ndo com suas acdes e 0Os
desdobramentos delas. Dessa forma, “[possuir] seu sistema de crencas, lingua, rituais,
mitos, modo de trabalhar e organizacdo social”, “[sobreviver] essencialmente da caca de
animais, da coleta de frutos, raizes e folhas, da pesca nos rios e mares, e ainda de uma
pequena agricultura” (PILETTI; LEMOS, 2008, p. 136) ndo tem qualquer desdobramento
na trama — apenas descreve o sujeito. Igualmente, “habitar a costa brasileira no século
XVI” ou “[ter] seu préprio modo de vida, seus costumes e tradi¢des” (PELLEGRINI; DIAS;
GRINBERG, 2009, p. 172) ndo situa, necessariamente, o agente em uma trama ou intriga
na qual ele exerce algum tipo de interferéncia. A prdpria decisdo de caracterizar os
indigenas em sua alteridade, na confrontacdao com os europeus, deve ser considerada
como a producao deliberada de um efeito de sentido que potencializa a diferenca entre
as personagens. Tal diferenca mobiliza hierarquias entre europeus, em suas a¢bes de

conquista do territdrio, e indigenas, em sua passividade.

De outro lado, a narrativa atribui algumas ac¢bes aos indigenas. Assim, “[ser]
dizimada pelas doencas trazidas da Europa, pela escraviddo a qual foram submetidos ou
pela violéncia imposta pelo colonizador” (MELLO; COSTA, 2009, p. 37), “corta[r],
transporta[r] e armazena[r] as toras de pau-brasil nas feitorias, deixando-as prontas para
serem embarcadas nos navios” (PELLEGRINI et all, 2009, p. 174.), “[apreciar] objetos de
pouco valor econdmico [...] como pentes e espelhos” (FIGUEIRA; VARGAS, 2009, p. 191)
ou “[atualmente ser] mortos ou expulsos de suas terras, tomadas por fazendas
mineradoras e outras formas de ocupacdo que os brancos praticaram ao longo dos
séculos para explorar os recursos da natureza” (COTRIM, 2009, p. 51) indica o lugar dos
agentes a quem tais a¢des estao vinculadas: ndo ter qualquer funcao relevante na trama,
nao desempenhar papel ativo, ndo interferir no rumo dos eventos e sofrer as

consequéncias das atitudes de outros. A¢bes como essas ndo definem agentes, mas
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pacientes. Enquanto os primeiros podem ser caracterizados pelas altera¢bes que
promovem no curso dos eventos, pela sua acdo positiva (eles realizam algo,
independentemente se o que fazem é bom ou mal, do ponto de vista moral ou ético), os
segundos apenas sofrem com as a¢des dos outros. Eles ndao agem, apenas reagem diante
da agdo decisiva e incisiva de outrem. O Unico trecho que se distancia desse conjunto é
“morrer lutando em defesa da terra” (PILETTI; LEMOS, 2008, p. 147), que ainda assim é

uma reacdo, de resisténcia. Entretanto, resulta em uma perda fundamental, a da vida, que

impede que essa resisténcia possa ter consequéncias.

Estd claro, entdo, que referir os povos indigenas na literatura didatica e atribuir-
Ihes a¢bes nao resulta, necessariamente, em narrativas que estabelegam discursivamente
o protagonismo indigena. As narrativas didaticas conformam tramas nas quais os agentes
desempenham papéis distintos. Para aprofundar alguns aspectos dessa analise,
considerando que os caminhos narrativos seguidos pelas cole¢bes sdo similares,

tomemos, como exemplo, a colecdo Histdria - Sociedade & Cidadania.

No capitulo «Coloniza¢do Portuguesa: administra¢ao», ela constréi uma narrativa
na qual constam quinze agentes: portugueses, rei de Portugal, governo portugués,
franceses, Martim Afonso de Sousa, Mem de S3, Estdcio de S3, Metrdpole, Igreja,
Jesuitas, Franciscanos, Carmelitas, Capuchinhos, Oratorianos e Indigenas. Vejamos,

{1581

entdo, que a¢bes sdo atribuidas a cada um dos agentes. Os portugueses ‘“nao

”

encontraram ouro nem prata”, “preferiram continuar se dedicando ao lucrativo comércio
de especiarias”, “descobriram a existéncia de uma darvore tipica da Mata Atlantica: o pau-
brasil”’; ““escravizaram milhares de Tupinambas” e “erguiam uma cruz de madeira com as
armas do rei de Portugal [quando chegavam as terras brasileiras]”. O rei de Portugal
“enviou para cd expedicbes exploradoras e policiadoras”, “decidiu enviar para cd, em
1530, uma expedicao colonizadora” e “decidiu aumentar seu controle sobre o Brasil
criando o governo-geral”. O governo portugués “mandou construir feitorias”, “reagiu [a
presenca francesa]”, “oferecia [aos donatarios] alguns direitos”, “criou também as
Camaras Municipais” e “cuidava do aproveitamento econémico e da administracdo das

terras brasileiras”. Os franceses “passaram a frequentar o litoral brasileiro” e “invadiram

a Baia de Guanabara”. Martim Afonso de Sousa “combateu os franceses, explorou o
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litoral brasileiro e, numa drea habitada por guaianases e carijds, fundou Sao Vicente” e
“mandou erguer as primeiras casas, uma capela e o primeiro engenho, destinado a
producdo de agticar”. Mem de S3& “venceu varios grupos indigenas” e Estacio de S3
“mandou erguer um forte na Bala de Guanabara”. A Metrépole “voltou a dividir o
territdrio colonial”. A Igreja “difundia os habitos europeus de trabalho e comportamento
entre indigenas e africanos”. Os missiondrios (capuchinhos, carmelitas, franciscanos,
jesuitas e oratorianos) “deram especial atencdo a formacdo e a conversdo das criancas
indigenas”, “atuaram no litoral nordestino”, “instalaram-se inicialmente em Olinda e

o«

dedicaram-se mais aos moradores das cidades”, ‘““atuaram sobretudo nos sertdes do Rio
Sdo Francisco”, “organizavam missdes ambulantes” e “dedicavam-se mais aos enfermos
e aos presidiarios”. Os indigenas “cortavam e transportavam o pau-brasil” (BOULOS

JUNIOR, 2010, p. 234-243).

Como se pode perceber, ainda que os indigenas estejam presentes na narrativa,
eles ndo sdo intervenientes. Na maior parte dos casos, eles atuam em favor dos agentes
ndo indigenas — portugueses, a metrdpole, os franceses, os colonos ou os missionarios,
entre outros. Por isso, a maior parte das acdes que realizam é trabalhar ou combater,
sempre em favor dos colonizadores. Assim constituidas, as narrativas aqui estudadas,
mas ndo apenas elas, ndo acrescentam saber novo aos estudantes. Elas reiteram a
compreensao corrente de que a Histdria ensinada conforma uma narrativa cuja Unica
fun¢ao é remontar a memdria da nagao, reproduzindo as formulagdes construidas desde
a segunda metade do século XIX acerca dos elementos estabelecidos que conformam a

sociedade nacional, tendo o mito da democracia racial como baliza.

Segundo estabelece uma memdria consagrada sobre a nossa formacdo e que
ainda prevalece na literatura escolar de histdria, dos trés elementos que nos formaram,
um desempenhou funcdes decisivas no curso dos eventos que demarcam nossa
trajetdria, enquanto os demais, indios e negros, participaram de modo restrito e timido

da construcao do pais e da nagao.

E possivel concluir que narrativas didaticas como as que analisamos aqui acionam
o conhecimento recorrente dos alunos acerca dos povos indigenas somente de forma

reiterativa, também reafirmando aspectos de diferenciacao em relacao a esses povos, e
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ndo de identificacdo, especialmente relativos a hierarquizacdo em relacdo a outros
grupos étnicos. A bagagem acionada, aqui, serve menos a apreensao do instrumental da
disciplina para a critica da memdria e mais a reiteracdo do que nela ha de vicioso - a

manutencgao da perspectiva de base eurocéntrica, unilateral e excludente.

Mas, seria possivel o indigena exercer protagonismo em uma narrativa de
conquista e inicio da colonizag¢ao do territdrio, se ela se constitui, desde a Europa, como
uma histdria acerca do progresso e da civilizacao europeia ao longo dos séculos? Como a
historiografia que ainda alimenta a estruturacdo da narrativa escolar sobre a histdria
colonial do Brasil ainda é fortemente eurocéntrica por auséncia do enfrentamento dessa
caracteristica no campo da histdria da historiografia brasileira®, em nossa compreensao,
em tais narrativas, os indigenas surgirem com efetivo protagonismo seria um paradoxo.
As narrativas escolares nao tém como estabelecer os indigenas como efetivos

protagonistas.

Ao mesmo tempo, elas realizam uma fungao reiterativa da memdria sobre nossa
formacao, apresentando, na importancia e no estatuto das acbes, a confirmacao da
hierarquia étnico-racial entre os elementos formadores e os preconceitos que a
constituem. Com isso, as obras didaticas contribuem para que a disciplina escolar tenha
um destino nada alvissareiro. Ndo tendo nada a oferecer sendao uma narrativa que nao se
difere nem se distingue daquilo que os mitos sobre nossa formacao estabelecem, a
disciplina acaba por se ver limitada a cumprir uma tnica fun¢dao pedagdgica: utilizando-se
de seu estatuto académico, legitimar a memdria, seus vicios e virtudes. A presenca
indigena nas narrativas aqui analisadas e a natureza das a¢bes que lhe sdo atribuidas
deixam claro o papel assumido pela narrativa escolar no que se refere a formacdo
histdrica dos alunos da Educa¢ao Basica, quando conta sobre os primeiros tempos da

colonizagao da América portuguesa.

Enquanto diversos povos indigenas viviam suas vidas nas florestas e no
litoral, aqui chegaram os portugueses...

> Para conhecer mais profundamente o argumento que sustentamos aqui, ver o artigo de Pedro A.
Cristévao dos Santos, Thiago Nicodemo e Mateus H. Faria Pereira (2017).
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Anunciamos que pretendiamos analisar e problematizar as formas pelas quais os
indigenas participam da narrativa que tematiza os momentos da conquista de seus
territdrios pelos portugueses. Argumentamos que a problematizacdo seria realizada a
partir de duas balizas, a da bagagem experiencial que os alunos e professores levam para
a leitura da narrativa sobre os indigenas e a da funcao pedagdgica dessa literatura sobre

alunos, em sua formacao.

Comprovamos, por diferentes caminhos analiticos que, mesmo apds a exigéncia
legal de presenca da histdria e cultura indigena como constitutiva da histdria do Brasil, a
narrativa presente na maioria dos livros didaticos do PNLD/2011 ndo estabelece os
indigenas como protagonistas e permanece reiterando certa memoria histdrica sobre a
origem da nacdo. Memoria pautada na correlagdo desigual entre atores, em que os
portugueses sdo protagonistas de processos que se desenrolaram ao longo de nossa
histdria e os indigenas sdo descritos como coadjuvantes exdticos, passivos e atemporais

dessas ag¢oes.

Percebe-se que a pretensdo de substituicao de uma memdria da tradi¢ao por uma
memoria reivindicada pelos direitos recém-adquiridos precisa ir além da contribuicao dos
dispositivos legais e da produ¢ao historiogréfica especifica sobre a histdria indigena,
reestruturando internamente a narrativa escolar sobre os personagens que construiram a
histéria nacional em sua relacdo com a histéria mundial, de modo a propiciar a
constituicao de identidades contemporaneas que reconhecam a possibilidade de sua

prépria soberania e ndo apenas a subjugacao ao outro.

No artigo ja citado, anteriormente, de Santos et al (2017), € mencionado o estudo
de Dipesh Chakrabarty sobre a institucionalizacdo da disciplina histéria na india, que
consideramos uma provocagao interessante para o paradoxo que vivemos, neste
momento de reivindicacdo de protagonismos que ndo estdo estabelecidos consistente e
continuadamente na narrativa académica e, muito menos, na escolar. Chakrabarty afirma
que aquela institucionalizacdo ocorreu entre o enclausuramento da histéria e dos
historiadores em seus gabinetes e as demandas da vida publica através de diferentes
caminhos e contextos, em debates que mobilizam a histéria e sua escrita (SANTOS;

NICODEMO; PEREIRA, 2017, p. 168-169).
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Estabelecendo um paralelo com o estudo de Chakrabarty e considerando a
especificidade do contexto contemporaneo, no Brasil, entendemos que apds a
constituicdo de 1988, a mobilizacdo social dos mais diversos grupos identitdrios
repercutiu fortemente nas acdes e politicas publicas até a primeira década do século XXI.
Essa mobiliza¢ao chega aos historiadores brasileiros através desses mesmos movimentos,
bem como dos professores e de autores de materiais didaticos como demandas da vida
publica. Eles clamam por fontes que respondam as necessidades de formulacao de uma
sintese didatica sobre a histdria da sociedade brasileira que acolham novas narrativas -
concorrentes, conectadas ou simultaneas — em que europeus, indigenas, africanos e
afrodescendentes, bem como imigrantes, assumam os protagonismos possiveis em uma

histdria de coloniza¢do e descolonizac¢do até o presente em quem vivemos.

Considerando a importancia do livro didatico de histdria na escola hoje, este é um
caminho para que suas pesquisas revertam a favor dos processos de formacdo de
professores e estudantes da Educagdo Basica, contribuindo para a problematizagao da
fungao pedagdgica da histdria. Ndo é tarefa simples, nem facil, o que nao justifica nos

ausentarmos do desafio.
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