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O ensino de temas controversos na escola francesa: os novos
fundamentos da histdria escolar na Franga?
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Resumo
Este artigo lanca um olhar sobre as fungées sociais da histdria
na escola, na Franca, para descrever as principais finalidades

da historia, regularmente enunciadas desde a segunda Benoit Falaize

metade do século XIX. O autor relembra a problematica do Licenciado em Sociologia Politica (DEA
ensino das questdes delicadas da histdria, que emerge nos Paris-l Sorbonne. Atualmente é
debates escolares, publicos e politicos na Franca. professor de histdria e doutorando na
Acompanhando nisto os debates sobre as questfes de Universidade de Cergy Pontoise.
memdrias, as atividades de sala de aula estdo sujeitas a b.falaize@voila.fr

interrogacao de uma sociedade inteiramente convidada a
perscrutar o interior da escola e de seus contetidos de ensino

da histdria, a fim de ver nela oculta¢fes, faltas ou amnésias Tradugdo

nacionais. Em seguida, o autor analisa a virada memorial que

data dos anos 1980 que se vé nas prescri¢Oes escolares, para Fabricio Coelho

falar do problema do lugar que ocupam em sala de aula os Mestre em Estudos da Tradugdo pela
traumas da histdria nacional e também da maneira pela qual a Universidade Federal de Santa Catarina
histéria é convocada a falar sobre a vitimizacao, para falar fabricioconiglio@gmail.com

sobre o horror da histéria, como, por exemplo, a questao do
Holocausto ou da colonizagdo e a reacao dos alunos em face
de tais temas delicados. De todo modo, ensinar os dramas do
passado ou os assuntos controvertidos da histéria nacional
marca uma ruptura com uma tradi¢ao escolar, mas também
académica francesa: enquanto a histdria ensinada colocava
em primeiro plano os ancestrais aureolados de gldria e de
sentimentos nacionais ou cristdos, o retorno forcado no curso
dos anos 2000 dos debates sobre a histéria da Franca e as
implicacbes de memdria participou da dessacralizacao
definitiva da Nagdo, que saiu progressivamente de uma
histéria imdvel, chauvinista, balizada pelas figuras heroicas
cujo destino se confundia como da nagao.
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Controversial subjects teaching
in French schools: new grounds
for school history in France?

Abstract

This article takes a look at the social functions of
history in school, in France, to describe the main
purposes of history teaching, regularly stated since
the second half of the nineteenth century. The
author recalls the question of teaching sensitive
issues of history, which emerges in public and
political debates about schooling. Accompanying in
that the debates around questions of memory,
classroom activities are subject to the interrogation
of an entire society, invited to examine the interior
of school and its content of history teaching, ready
to find concealments, insufficiencies, or national
amnesia. Then the author analyzes the memorial
turn that dates from the 1980s, which is seen in
school requirements, to discuss the problem of the
place that have in classroom the traumas of national
history, how history is called to talk about the
victimization and the horrors of history, as, for
example, the issue of the Holocaust or colonization,
and the reaction of students faced with such
sensitive issues. Teaching the dramas of the past or
controversial topics of national history can be
considered a disruption with a school tradition, but
also with an academic tradition in French : while the
history taught emphasized the ancestors crowned
with glory and national or Christian sentiments, the
resurgence in the 2000s of the debates around
history and issues of memory in France promoted
the final desacralization of the Nation, which went
away gradually from a chauvinistic, motionless
history, marked by heroic figures whose fate mingled
with that of the nation.

Keywords: History teaching; Recent history of
France; Holocaust; Colonization. Memories.

|_-|
D
3
O
S
IS
2>
z
Q
c
=
D
S
=]
S




Se existe na Frang¢a uma espécie de consenso de evidéncia, que faz dos lagos entre
a escola, a transmissdo dos saberes e a histéria um momento fundador da Republica e da
identidade nacional, é sem duvida porque as fun¢Ges sociais da histéria na escola, na

Franga, tém uma longa histdria.

As principais finalidades do ensino da histdria, regularmente enunciadas a partir da
segunda metade do século XIX, sdo de varias ordens. A primeira delas € moral. Como
mostram Patrick Garcia e Jean Leduc (GARCIA, LEDUC, 2003), desde o século XIX até hoje,
a histéria da Franca visa dar como exemplo grandes personagens representativos do
universal francés ou encarnar os valores da Republica e os ideais franceses. A segunda
finalidade visa promover um modelo de socializa¢do. Integrar-se na na¢ao passa pela
aprendizagem da histdria, e por isso ela esta investida de uma missdo de identidade. Eis
toda a histéria da escola, do século XIX até a segunda metade do século XX. E em torno
de uma forma escolar do discurso histérico que € costume desde entdo designar pela
expressao “romance nacional”, que desenvolveu para si todo um conjunto de figuras, de
tematicas que visam trazer a luz “valores universais que se expressam tanto por sua
influéncia cultural nos séculos XVII e XVIII quanto pela dos ideais da Revolu¢ao Francesa e
da Declara¢do dos Direitos do Homem e do Cidaddo.” (GARCIA, LEDUC, 2003, p. 275) Em
torno de tematicas mui amplamente propostas por Michelet, mas também por Renan, o
Segundo Império e depois a Terceira Republica farao que se difunda um ensino préprio a
fundar uma “consciéncia francesa”. A férmula “Tu deves amar a Franca porque a
natureza a fez bela e a sua histdria a fez grande”, que era preciso aprender de cor, ressoa
hoje como a heranga mais sintomatica de Ernest Lavisse e de seus manuais, regularmente
reeditados com sucesso constante. No fundo, uma histdria sagrada da Franca e da patria
teria substituido a histdria santa, pela “transferéncia do divino a histdria nacional”, pois
“somente a histdria estd qualificada para atingir o essencial da identidade da Franca”.

(DETIENNE, 2010, p. 127)

Esta nocdo de “romance nacional” ndo é especifica da Franca (CABANEL, 2007).
Nos ultimos anos, muitos pesquisadores em todo o mundo foram levados a falar sobre a
maneira pela qual cada na¢do (a sua prdpria, na maioria dos casos) se contava. Quer se

trate do Chile (MAYORGA, 2010), de Israel (BEN AMOS, 2010) ou da Bulgaria (DEYENOVA,
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2000), cada nacdo e cada instituicdo escolar elaborou um conjunto de contetdos
escolares destinados a falar sobre o “nds”, a fundar o comum. Dois coldquios recentes
fizeram um inventério internacional dessa iniciativa (BALLINI, PECOUT 2007; FALAIZE,
HEIMBERG, LOUBES, 2013). Propondo, a exemplo do “romance familiar” da psicanalise,
um discurso com suas dobras e pregas, com suas gldrias e seus traidores, com o que se
pode dizer e o que se cala, suas hipermnésias e seus recalques ou ocultamentos (CONAN,
ROUSSO, 1996), a escola oferece uma narrativa coerente do passado da na¢ao, criando o
continuo narrativo no descontinuo da histdria, mantendo a ilusdo genealdgica da unidade
histérica do comum, da unidade do que faz o “nds” das na¢Oes. Cada entidade politica,
na era das na¢des do século XIX, teve a vontade de “inventar a tradicdo” (HOBSBAWM,

RANGER, 2006) para “comunidades imaginadas” (ANDERSON, 2002).

Portanto, implicada assim na construcao tanto do politico quanto do nacional, a
finalidade civica do ensino da histdria constituiu-se durante muito tempo em um objetivo
central, mesmo antes da Terceira Republica (BRUTER, 1997). A histéria ensinada é
comumente reconhecida como a garantia de uma formacao cidada, permitindo, por um
lado, a constru¢ao de um espirito critico para agir na sociedade de maneira livre e
responsavel, e, por outro, criando uma cultura civica comum ao conjunto dos futuros
adultos escolarizados na Franca. A histéria forma o cidaddo. E uma espécie de topos da

disciplina.

Significa isso que a finalidade cognitiva, intelectual, académica esta ausente da
problematica francesa? Certamente que ndo. As finalidades intelectuais sempre estiveram
no cerne do dispositivo escolar. A escola considerava e ainda considera que a histdria é
uma soma de saberes que devem ser dominados, até mesmo nos movimentos da
historiografia, mas também dos conhecimentos praticos do raciocinio, da exposicao

dessas ideias: em suma, uma espécie de arte do historiador declinada a francesa...

Ha vinte anos, no entanto, a questao do ensino de questdes delicadas da histdria
surge nos debates escolares, publicos e politicos franceses. Acompanhando nisso os
debates em torno das questGes de memdrias, as atividades de sala de aula estdo sujeitas

a interrogagao de uma sociedade inteiramente convidada a examinar o interior da escola
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e de seus conteudos de ensino da histdria, a fim de ver nele ocultamentos, omissdes ou

amnésias nacionais.

Se olhassemos rapidamente para esta atualidade memorial em plena renovacgao
(BONAFOUX, DE COCK, FALAIZE, 2007), seriamos tentados a ver nela uma verdadeira
revolucao, ou pelo menos uma ruptura com o passado da disciplina histdrica e do seu
lugar na escola francesa. Desde a publicagao do livro de Suzanne Citron, Le Mythe national
(CITRON, 1989), é o romance nacional que parece fragilizado, questionado e reavaliado
sob uma nova luz. Ndo ha volta as aulas, ou uma atualizagdo memorial ou legislativa, sem
que os conteddos de histdria abordados na escola, ou mesmo a maneira de contar a
histéria da Franga, sejam questionados, interrogados e ordenados a dar conta dos

traumas do passado nacional.

Esta virada memorial que data dos anos 1980 pode ser observada nas prescri¢des
escolares e nas veleidades regulares do legislador de influenciar a sua escrita. Ela pode
também ser vista nos contelddos dos manuais escolares, objetos escolares tornados a tal
ponto referéncia, que nenhuma editora, hoje, vé sem apreensao o momento de se aplicar
aos capitulos dos temas considerados delicados. Do mesmo modo, a eficicia das licoes
apresentadas em sala de aula, no dia-a-dia da escola, traduzem esta virada memorial dos
ultimos 20 anos. Em que ensinar esses temas delicados para a sociedade francesa ou
europeia (vé-se como em toda a Europa as mesmas questdes sdo colocadas) se

constituem em uma ruptura na ordem escolar ordinaria?

A histdria inteira tornou-se um desses temas delicados, uma dessas questdes vivas
do ensino que Alain Legardez e Laurence Simonneaux evocam em seus trabalhos sobre a
didatica das disciplinas ensinadas (LEGARDEZ, SIMONNEAUX, 2006). Para eles, um tema
de ensino é vivo quando redne diversos fatores. O primeiro tem a ver com a vivacidade da
questao em toda a sociedade, especialmente se o tema abordado em sala de aula esta
presente intensamente nas midias e sdao objeto de controvérsia. O segundo esta
relacionado aos debates interiores a disciplina. Claramente a Revolucdo Francesa foi por
muito tempo um campo de debates historiograficos que fizeram desta questdo de
histéria uma questao viva. E, finalmente, para caracterizar a “vivacidade” de uma questao

de ensino, é preciso também, de acordo com esses autores, que ela seja delicada em sala
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de aula, quando o préprio professor pode ser colocado em dificuldade no que diz
respeito aos conhecimentos necessarios para ensinar como em fungdo das reacdes dos

alunos.

Republica, trauma e ensino

Por ocasiao desses debates memoriais muito carregados de desafios e implicagdes
na Franca e em outros paises da Europa, o historiador Pierre Nora utilizou
frequentemente a férmula que diz que, além do siléncio, da amnésia por vezes sauddvel,
“a memdria divide, a histdria reine”. A histdria existiria para dizer a verdade, ou pelo
menos fazer justica das querelas de memdrias que cada comunidade nacional ou europeia
poderia alimentar. Hoje, nas salas de aula da escola francesa, o curso de histdéria também
divide. De fato, o curso de histdéria sempre dividiu. Nas regi6es hostis a Revolucao
Francesa, os professores da Republica tiveram mui frequentemente que empreender
uma luta cerrada para fazer ouvir a voz de uma Franca republicana, ao risco de fazer calar
0s massacres da revolu¢do, ao risco de uma unanimidade de fachada. Mas ao longo do
caminho, com a ajuda do tempo e das provas do tempo nacional, um discurso consensual,
ou com a aparéncia de tal, foi capaz de se desenvolver, especialmente em torno dos anos
de 1945-1965, para o beneficio de uma libertacdao e de uma reconstrucdo inteiramente
sujeita ao progresso social dos Gloriosos Trinta. Certamente, os debates sobre a Unido
Soviética e sobre a natureza do comunismo foram capazes de alimentar as controvérsias
escolares desses anos, até os anos 80. Mas hoje, passados ja quinze anos, a histdria
ensinada divide também, como no tempo das lutas pela fundacdao da Republica. As
turmas conhecem uma série de incidentes dificeis de medir estatisticamente em sua
magnitude real, mas cujo testemunho permite avaliar a perturbacao ou desconforto dos
professores de histdria, e ndo apenas, ante temas de interesse para a histdria nacional e,
portanto, para a identidade francesa. Por um lado, parece dificil para os professores de
histéria definir um romance nacional que tenha a mesma for¢a integradora daquele
produzido antes da década de 1970 na Franca. Nenhuma narrativa coerente veio

substituir o romance nacional com uma visdo teleoldgica baseada na monarquia, no
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cristianismo e na nagdo apresentados como um continuum sem histdria. Por outro lado,
os professores sao confrontados com uma série de dificuldades especificamente
escolares, questionamentos dos conteddos de ensino, mas também da sua maneira de
ensinar, de sua didatica, inclusive pelos alunos. Portanto, dificuldades ontoldgicas, mas
também praticas, que interrogam hoje ndo s6 a escola, mas também toda a sociedade.
Tudo se passa como se, na escola francesa, as praticas estivessem longe do que Paul
Ricoeur chamava de o exercicio de uma “justa memdria”, isto é, a capacidade de elaborar
uma conjun¢do respeitosa e harmoniosa da histdria e da memdria, até e inclusive na

pedagogia como na didatica.

Os traumatismos da histéria nacional se inserem em eventos angustiantes.
Eventos com sofrimento individual, familiar e coletivo em sentido amplo. Do genocidio
arménio a Primeira Guerra Mundial, das repressdes coloniais a Segunda Guerra Mundial,
em que o evento paradigmatico do trauma no século XX, a Shoah, figura como
paradigma. O exterminio dos judeus europeus é o evento em propor¢ao do qual toda
memdria contrita tenta comparar o seu destino. De certa maneira, a histdria da imigracao
na Franca também traz consigo elementos traumaticos, tantos sao os seus lutos reais,
materiais e simbdlicos, e a fortiori quando essa imigracao majoritariamente pds-colonial é
realizada em um contexto de humilhagdo. Deste ponto de vista, a histéria francesa de
imigracao dos harkis apds a guerra da Argélia é sintomatico do que queremos dizer com
trauma em histdria. O evento acontece no contexto colonial e se estende na metrdpole e
na Argélia independente por um duplo processo de rejeicao. Confinados em campos,
entre os quais o de Rivesaltes, ou instalados em vilas ou aldeias, os auxiliares do exército
francés e suas familias tentam sobreviver a desonra, as restri¢des e as discriminagdes. Na

Argélia, morrem a balas vingadores dos que buscavam acertar contas apds a guerra.

Como falar sobre o trauma em sala de aula sem cair, em histdria, na escrita do
pathos, afastada dos canones cientificos da escrita da histéria? Como falar sobre as
feridas aparentes ou simbdlicas das populacées feridas, sem ignorar o frio (e necessario)
distanciamento dos fatos e dos documentos por vezes em contradicao com as memdrias
tais como elas sdo transmitidas de geragdo em geragao e tais como podem expressar-se

em sala de aula? O conceito de “memdrias traumaticas’” tem sentido? Esta tensdo entre o
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dever de verdade e do dever de memdria e de compaixao € o que anima todos os escritos
sobre a Shoah, mas também as praticas mais comuns da sala de aula. Por extensdo
mimética, ela percorre o trabalho dos especialistas em colonizacdo, em escravidao e nos

momentos dramaticos da histdria.

De fato, desde o fim da Primeira Guerra Mundial, e depois do inferno das
trincheiras e da “carnificina”, os militantes pacifistas brandem o “isso nunca mais” desde
entdo repetido sistematicamente. Desde o pds-guerra, 0 modo como se fala sobre o
horror do acontecimento passa pela narrativa, seja autobiografica ou literaria. Henri
Barbusse, Erich Maria Remarque sao as expressdes mais conhecidas. Pois no desejo de
ominar o evento em toda a sua violéncia, porque ndo se pode compreendé-lo
plenamente, a passagem pela narrativa é fundamental. Reunindo-se em congressos de
ex-combatentes até bem tarde no século XX, os “poilus” refazem o evento por meio da
fala, colocando em palavras as lembrancas. Esse fenémeno se expressa hoje com uma
forca dez vezes maior em torno daquilo que se convencionou chamar na Franca de
“implicacdes de memdria”. Iniciados pela liberacao de fala dos anos 1980 sobre a Shoah,
as narrativas que repetem o evento traumatico se multiplicam. Contra o recalcamento da
memodria, os contemporaneos acreditam implicita ou explicitamente que a repeticao pela
palavra, pela narracdo, pela forma narrativa, permite pensar (nova forma do sagrado?)
que se podera evitar a repeticao do ato. Mais ainda, ordena-se a histdria falar sobre a
divida, em um reconhecimento da humilhacdo sofrida, para uma reparacdo simbdlica (e
ndo apenas) dos males sofridos no passado. Ao contrario do que dizia Marc Bloch, para

quem fazer histdria € entender, mas nunca julgar.

A maneira pela qual a histdria é chamada a falar sobre a vitimizacao, a falar sobre o
horror da histdria, coloca um problema para a Franca na expressdao escolar de sua
narrativa nacional. Até os anos 1970, a histdria da Franga se apresentava no modo da
homogeneidade e da coeréncia dirigida ao futuro (glorioso ou ndo). A Franga tinha os
seus territdrios, seus campanarios rurais, seus herdis positivos e parecia querer brilhar no
mundo gragas a sua cultura e aos seus valores humanistas e revoluciondrios (os Direitos
do Homem), mas também gracas aos seus territdrios coloniais. Desde o final dos anos

setenta, e concomitantemente, em (des)favor da descolonizacdo, do retorno da memdria

|_-|
D
3
O
&
IS
2>
z
Q
c
=
D
S
=1
&




do papel da Franga e de Vichy na deportagao dos judeus durante a guerra, tudo se passa
como se a Franga pensasse, e somente de modo culpado, apenas em suas vitimas. Na
escrita da histéria e na maneira de se perceber a longo prazo, a Franca passou dos

amanhds que cantam aos ontens que descantam.

As pesquisas que foram conduzidas durante mais de dez anos no Instituto
Nacional de Pesquisa Pedagdgica - INPP permitiam determinar melhor o que constitui as
dificuldades escolares relacionadas aos temas delicados, sensiveis ou controversas da
histéria europeia recente. Elas fazem parte de um campo de pesquisa cada vez mais
armado teoricamente, especialmente nos ultimos anos, na area do ensino (TUTIAUX-
GUILLON, N., e NOURISSON, 2003) e da sociologia do curriculo (LANTHEAUME, 2003).
Sdo as conclusdes preliminares destas pesquisas em andamento, e é possivel propor
algumas de dessas conclusdes preliminares, mas também reler um estudo realizado na
Academia de Versalhes, entre 2000 e 2003: Entre mémoire et savoirs : I'enseignement de la

Shoah et des guerres de décolonisation (CORBEL, FALAIZE, 2003).

Uma investigacdo que levanta a questdo dos limites das pesquisas em didatica

A pesquisa que conduzimos se desenvolveu em um contexto muito particular. As
entrevistas se inseriram numa época histdrica particularmente fecunda e rica de “ecos do
passado”. O tempo da investigacao foi o do contexto politico e internacional
particularmente rico e carregado de significado, inclusive para o objeto que escolhemos.
A persisténcia do conflito na Palestina, suas convulsGes repetidas e a acentuac¢dao dos
combates, o 11 de setembro de 2001, a volta a Fran¢a da memdria da guerra da Argélia,
tendo em primeiro plano na midia as acusagbes de tortura feitas em relagdo a vdrios
membros do exército francés, os debates historiograficos em torno de duas teses
recentes de Raphaélle Branche (BRANCHE, 2001) e Sylvie Thénault sobre a histéria da
Argélia (THENAULT, 2001), 0 “choque” politico de 21 abril de 2002 com o Front National e
Jean-Marie Le Pen no segundo turno das elei¢bes presidenciais, o inicio da guerra no
Iraque na primavera de 2003 e todos os debates desde 2002 sobre o0 antissemitismo nas

escolas, e, em 2003, o ressurgimento dos debates sobre o véu... foram os temas de
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atualidade, que as entrevistas refletiram, dos quais os alunos das escolas se apoderaram:
questdes de contexto que entraram em jogo indiscutivelmente na analise que cada uma
das pessoas interrogadas nos dava a ver, a ouvir ou a perceber. Este contexto faz parte
da nossa investigacdo. E um dos elementos para compreender o que estd em jogo na sala
de aula quando sao mencionados pelos professores, seja qual for o seu nivel de exercicio

e disciplina, “temas delicados” da histdria do século XX.

Mas ha outro elemento de contexto que tem a sua importancia: o dos debates
muito presentes na Franc¢a nos ultimos 15 anos, entre “republicanos” e “pedagogos”;
como parte de um debate caricatural conduzido supostamente para fazer oposicdao a uma
transmissao escolar frontal e a uma tendéncia construtivista da apropriacao dos saberes.
A investigacao se desenvolveu no momento do apogeu desta controvérsia pedagdgica,
que ndo estd sem relagao com o tema da transmissao da histdria. Pois houve a tendéncia
a opor a transmissao de uma narrativa nacional tradicional a construcao critica, cidada e
democratica que a histdria propde. Apesar de tudo, a propdsito da Shoah, esta oposi¢ao
poderia verificar-se dificil de distinguir. O que colocar em debate (como saberes) e qual a
negociacao de sentido para o exterminio se pode discutir, como parte de um ensino
critico? A autoridade do saber cientifico ndao permite premunir aqui um relativismo
eventual? Entre o modelo narrativo mitico e o modelo construtivista critico, talvez haja

um caminho do meio em que um dos dois modelos nao se sinta excluido do outro.

“Ensinar a Shoah’’? Aulas ndao como as outras

Como abordar a Shoah na escola? Como “fazer conhecer a Shoah na escola”
(BORNE, 1994)? E preciso ensinar a Shoah ou “ensinar sobre a Shoah? (LECOMTE,
GIACOMETTI, 1998)? “Como educar contra Auschwitz” (FORGES, 1997) na escola
francesa? E ainda, como ndo “pedagogizar” (SCHNUR/ERNST, 1997) a Shoah com o risco
de relativizar o acontecimento ou, ao contrdrio, sacraliza-lo? Tantas interrogag¢des que, ha
uma década, estdao no cerne dos questionamentos pedagdgicos dos professores do
secundario e, doravante, dos professores das escolas a partir dos novos curriculos da

escola primdria de 2002. Como dar conta do irremedidvel? Como falar sobre o horror do
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sistema de exterminio, do sistema de concentracdo? Como abordar esta aula “nao como
as outras” sensibilizando os alunos, sem reduzir a aula a um exercicio de deploragao?
Como abordar o exterminio exercendo um espirito critico e cientifico com o risco de

perder, na relacao pedagdgica a sua dimensao de indizibilidade?

De maneira geral, e é a primeira constatacao da pesquisa realizada, havia nas
praticas uma real e significativa tensdo entre o dever de memdria e a necessidade de
dizer a histdria. O logos da verdade contra o “lembra-te” da fidelidade e do afeto: eis a
tensdo mais pronunciada que percorre o conjunto do ensino da histdria na escola
francesa nos dias de hoje. E entre os temas que ocupavam o horizonte moral do “lembra-
te” e a esfera ontoldgica do reconhecimento, o exterminio dos judeus da Europa
constitui a sua matriz paradigmatica, uma espécie de modelo em que se experimentavam
as didaticas da histdéria. Uma dimensao de compaixdo se instalava muito frequentemente:
os bons sentimentos, as oposicdes simples (judeus/vitimas; nazistas/carrascos), a
auséncia da “zona cinza” (Primo Levi), e sobretudo uma emocdo que submerge. Se todos
os professores de histdria diziam colocar em cena um saber critico e um método rigoroso,
a aula e a avaliacdo que era feita (quando era feita) remetia mais ao exercicio de um
dever de memdria do que a um trabalho de histdria. A rememora¢do nao nunca estava

longe, em lugar da licao de historia.

Essas tensOes didaticas implicam toda uma série de praticas de aula especificas,
que passam pelo recepcionamento de testemunhas, pela visita de “lugares de
memarias”, pelo uso sistematico e muito frequente do filme: no fundo, sobre esse tema
em particular, e de modo amplo, os professores fazem dessa aula de histdria um
momento importante do ano, “uma aula ndo como as outras”, momento em que para
muitos o ensino da histdria encontra toda a sua razao de ser. Desta disposicao especifica
e simbdlica da aula no meio do ano escolar, desta disposicao deste momento importante
em cuja ocasiao os professores frequentemente inventam praticas, como relacées com
os alunos, ou testam novos dispositivos didaticos, os alunos deduzem que esta aula é

carregada de uma dimensao excepcional, talvez sagrada.

Isto é reforcado pelo fato de que essas aulas sdo frequentemente a ocasido de

fazer a educacao civica, explicitamente. O exterminio ocupa entao o lugar do inverso
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exato dos direitos do homem e é frequentemente mobilizado em sala de aula pelos
professores preocupados em fazer justica a este acontecimento que faz parte de um
“isso nunca mais” frequentemente expresso, e se ndo € o caso, pelo menos estd sempre
presente implicitamente na organizacao das atividades da aula. Dito de outro modo, esta
funcdo civica deste ensino tem duas consequéncias diretas: a primeira é fazer da Shoah
uma questdo moral, ou a histdria mesma parece relegar para longe da aula; a segunda é
reformular indiretamente a fun¢do conferida ao heroismo no curriculo francés. Enquanto,
por muito tempo (desde Jules Ferri, de facto), o heroismo era dirigido ao futuro, todo
aureolado da gldria do passado, encarnado por personagens que deviam representar a
Franga em todas as suas tradi¢des, o heroismo atual passa doravante por uma moralidade
do sofrimento das vitimas: os herdis positivos de ontem sdo substituidos por uma

heroizag¢do das vitimas do passado.

Neste esquema memorial da aula de histdria, tal qual funciona desde que a Franca
encontrou a sua memdria no que diz respeito a Vichy e a deportacao dos judeus da Franca
(ou seja, hd apenas quinze anos), as aulas de histdria se chocam com reacées de alunos
que vém minar literalmente o pacto pedagdgico que existe entre professores e alunos. A
investigacdo realizada na Academia de Versalhes de 2000 a 2003 confirmou o que outros

ja tinham pressentido.

As dificuldades prdprias do ensino da Shoah

Cinco dificuldades mais significativas puderam ser identificadas com exatidao
suficiente. A primeira estd ligada ao perigo que poderia constituir uma forma de
sacralizacdo do tema, sem a contrapartida de um espirito critico. Muitos professores
temem esta fixagao dos papéis sem exame: carrasco versus vitimas, que eles préprios, no
entanto, contribuiram a instalar e a manter. Ndo € no sagrado que se constrdi a histdria
racional, o logos da verdade, temem aqueles que veem os seus limites efetivos na

intimidade de sua aula.

A segunda dificuldade diz respeito a vitimizacdo dos judeus, e pode ser estendida a

todo grupo visto pelo angulo do seu unico lugar doloroso na histdria. Isto se relaciona,
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para os judeus, com o seu lugar nos programas e nas praticas escolares francesas. Aparte
0 sexto ano, para os alunos de 12 anos, em que o mundo dos hebreus é abordado ao lado
das outras grandes civiliza¢bes da Antiguidade, os judeus ndo aparecem no ensino da
histéria sendo no momento do seu exterminio, ou (mas isso serve de consolo?) no
momento do caso Dreyfus. As questdes sdo inimeras e sdao conhecidas desde que a
historiadora especialista na memdria do exterminio, Annette Wieviorka, as formulou nos
anos 80: como identificar-se com os mortos? Como identificar-se com aqueles que nao
tem existéncia sendo na vitimizacdo da sua posicdo social e histérica? E o sentido das
reservas feitas nesses ultimos anos sobre as viagens escolares a Auschwitz, com alunos
muito jovens as vezes. O que eles podem entender, sentir? O sentido da viagem, que
acontece as vezes no espa¢o de um s6 dia, por condi¢bes de execugdao que se deixam as

vezes rever, nem sempre € legivel.

A saturagao dos alunos relativamente a este tema representa uma terceira
dificuldade. Dificuldade quase impossivel de analisar, de tal modo ela vem contradizer o
conjunto dos objetivos pedagdgicos, e age quase em sentido contrdrio a intengao
docente. Contrariamente ao que se pensa frequentemente, este fen6meno ndo é
recente. J4 em 1982, Annette Wieviorka falava de saturacao, em aula, apds o atentado da
rua Copernic, e sobre o tema do antissemitismo. No esforco de dizer o inefdvel, a
organizacdao do curriculo faz de tal modo que os alunos ouvem falar da Shoah, e
frequentemente de uma maneira similar desde a escola primdria até 6 ensino médio. Nao
similares nas informagdes histdricas trazidas, mas similares na tonalidade e na emocdo da
aula. E frequentemente em varias disciplinas, em letras e até em filosofia. Portanto, a
Shoah se torna esse topos que deve servir ao professor. E o que um professor de filosofia
no ultimo ano chama de “o0 esmagamento da referéncia”. De tanto falar disso, e demais,
ou mal, passa-se ao lado do ensino tal como ele deveria ser feito. Uma explicacao para
isso pode ser dada pelo fato de que muitos professores que tém mais de 37 ou 38 anos
(ou seja, a maioria deles) descobriram a questdo dos judeus sob Vichy quando faziam seus
estudos de histdria na Universidade, ou mesmo ja estavam trabalhando, no que diz

respeito aos mais velhos. Inevitavelmente, sua vontade de falar deste periodo doloroso
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da histdria nacional e europeia se acha decuplicado, pelo menos a vontade daqueles para

quem o tabu escolar existiu.

Uma quarta dificuldade vem de um efeito de relativizacdo de certa concorréncia
das memdrias que se instalam em aula. Os alunos percebem muito bem este investimento
docente a propdsito desse tema, que eles traduzem em um sentimento de
superinvestimento, a custa de outros temas dos quais os alunos, alids, j& tém
conhecimento: o genocidio tutsi na Ruanda, a questao arménia, a colonizacdo... De fato,
esses temas sao menos abordados em aula e deixam frequentemente os alunos com um
sentimento de injustica: haveria portanto “um sofrimento mais legitimo do que outro”.
Este sentimento prejudicial ao estudo da Shoah é fonte de confusdo nos alunos, sem que
possa ser necessariamente desfeito pelos professores, as vezes sobrecarregados ou
ultrapassados. Injustica, incompreensao as vezes, mas também provocacdo. E é a quinta
dificuldade que os professores encontram quando os alunos fazem abertamente
reflexdes antissemitas. Dai, dois olhares se enfrentam, tanto quanto duas gera¢bes: o
professor que é um adulto numa relagdo de autoridade e o aluno que joga com a

provocacao.

Alids, quinta dificuldade, a investigacdo mostrou a que ponto os professores
podiam as vezes ser incapazes de responder as reivindicacdes de identidade dos alunos,
tanto quanto aos discursos politicos ou antissemiticos sustentados por eles. Por toda
uma série de razdes que se ligam essencialmente a sua cultura histdrica, juridica ou
socioldgica, poucos tém condi¢bes de responder as provocagdes de alunos que usam o

conflito entre Israel e Palestina como uma arma contra o discurso dos professores.

No fundo, se tentarmos refletir com Alain Legardez sobre o ensino dos temas
delicados em sala de aula, deveremos retomar a sua tipologia das caracteristicas das
questdes socialmente vivas em sala, caracteristicas que representam igualmente riscos. A
primeira estd ligada a legitimidade, por um lado, do saber mobilizado pelo professor que
pode vir chocar os alunos, que devem aceitar ao mesmo tempo o aprendizado de um
saber que pertence a escola e a integracao deste saber com seus prdprios esquemas
mentais (o que a didatica chama de saber social dos alunos). Entre essas duas referéncias

aos saberes, tensbes imediatas e até mesmo colisGes podem acontecer. Legitimidade,
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por um lado, do prdprio professor: “senhor professor, francés, o senhor ndao sabe o
sofrimento que os colonos experimentaram durante a colonizacdo. Nds, nossa familia, ela
sabe”. Um jogo entre “eles e nds” se estabelece, que seria erroneamente atribuido
apenas aos alunos. (“Ai ndo, sobre a Shoah, ndo sdo aulas como as outras, ndo é possivel.
Eu sou, como dizer... desapaixonado pela guerra da Argélia. Ainda que, ao mesmo tempo,
é mais a paixao dos alunos que eu vou encontrar. Enfim, para mim, estou mais numa
relacdo... de confronto com uma paixdao muito forte diante de mim. Enquanto que sobre a

Shoah, a paixao vem por si s6.” — Entrevista n. 39, Histdria, Ensino Médio)

A segunda caracteristica didatica do ensino das questdes socialmente vivas a que
me aterei € precisamente a dos riscos. Riscos para os alunos de ter que integrar este
saber erudito e escolar apesar do seu saber social que pode opor-se a ele firmemente:
“Nao estou entendendo nada, senhora. Em casa, eu assisto a Al Jazira e eles dizem que os
judeus oprimem os palestinos, e agora, com Primo Levi, é de fato uma injustica o que
fizeram com os judeus”. Risco também para os professores, pois os riscos da profissao,
de fracassar numa aula, sao tanto mais sérios quanto se trata de uma questdo
potencialmente viva, com praticas menos rotineiras, menos seguras, ou se elaboram
majoritariamente didaticas inovadoras, contrastando com o cotidiano do trabalho

durante o ano.

Pode-se ainda ensinar sobre o exterminio dos judeus na Franga...

Contudo, o relatdrio de pesquisa do INPP sobre a Academia de Versalhes permitia
nuangar o que um debate mididtico exprimia nesta férmula sobre os “territdrios perdidos
da Republica”, uma espécie de territérios que se tornaram hostis a qualquer ensino,
lugares urbanos antissemitas e arredios a todo ensino da Shoah. O que o filésofo Alain
Finkielkraut nao cessou de denunciar. A realidade estatistica pelo menos é outra. Se ha
estabelecimentos escolares na Franca que enfrentam dificuldades sérias quanto aos
conteudos de ensino e aos aprendizados, parece que na maioria dos casos, inclusive nos

bairros ditos “delicados” ou “dificeis”, equipes de professores cumprem a sua tarefa sem
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dificuldade maior do que aquela ja existente no cumprimento de sua missdao educativa em

face de um tema desta natureza.

Mas este o fazem com toda consciéncia das implicaces globais deste ensino. E, de
resto, sem duvida em letras que este ensino dos temas delicados é assumido da melhor
forma. Talvez porque, pela literatura, os professores tém o hdbito de assumir a emocao
suscitada pelos textos e, portanto, a dos alunos. A coeréncia didatica se organiza

segundo um regime de verdade propria a disciplina.

Se se aceita o quadro tedrico que Develay (DEVELAY, 1995) propde, segundo o
qual “a didatica considera que a particularidade dos saberes ensinados determina modos
de aprendizagem e modalidades de ensino particulares”, entdo é preciso examinar
atentamente o que Alain Legardez (LEGARDEZ, SIMONNEAUX, 2006) propde quando
evoca vdrios caminhos para ensinar os temas delicados: o primeiro é apoiar-se
incessantemente em uma problematizacdo, cuidando para transpor assumidamente o
conteudo mais rigoroso em uma didatica segura; estando ao mesmo tempo consciente
de que a problematizacao reforca o lado “quente”, e mesmo “fervente” do tema. O
segundo caminho é desempenhado na questao das rela¢bes com os saberes, que supdem
(nés o haviamos observado no relatério de pesquisa da Academia de Versalhes) um
dominio ndao somente dos objetos histdricos, dos conteddos, mas também das
implicacdes juridicas e socioldgicas desta questao, assim como um dominio das

representagdes dos alunos e da sociologia exata dos alunos confiados a escola.
Conclusoes revisitadas em fun¢ao das questées memoriais de hoje

De fato, as questdes relativas as tensdes entre histdria e memdria na Franca se
deslocaram ligeiramente. Quatro estudos do INPP permitiram medir esse fato. Uma
hipdtese pode ser avancada agora: Vichy, a deportacdo e o exterminio dos judeus da
Franca e da Europa ja ndo constituem um tema controverso, no sentido de ‘“um passado
que ndo passa”. Isso nao quer dizer que as dificuldades didaticas ndo persistam. Mas elas
nao sao o objeto de um relativo consenso agora no conjunto do sistema escolar. Além
disso, inUmeros e notdveis trabalhos histéricos, museus, livros de testemunhos,

referéncias cinematograficas numerosas permitem dotar os professores de recursos
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pedagdgicos considerdveis. Tudo se passa como se, nesses ultimos anos, em sala de aula,
a questdo recorrente que se coloca tanto aos professores quanto aos alunos, na ocasiao
das aulas de histdria, fosse a questdo da alteridade, das memdrias plurais e em
concorréncia, das histdrias plurais que compdéem o romance nacional que ndo se
confessava, ha apenas vinte anos, tao diversos, e para terminar, o passado colonial da

Franca.

Para cada uma das investigacdes do INPP, tracos dominantes comuns podem ser
sublinhados, aparentando-se a constatagbes de conjunto: primeiro, as prescricoes
oficiais. Ao analisar os programas da educacao nacional de maneira exaustiva, mas
também as circulares e os debates publicos realizados sobre questdes de histdria e de
memdria em sala de aula, surpreendemo-nos com o aumento significativo desta
problematica nas decisGes institucionais relativas ao curriculo. Quer seja sobre o
genocidio arménio, quer sobre a coloniza¢do, e mais recentemente também sobre a
histéria da imigracdao, desde os anos 2000 mais ou menos, o ministério e as comissdes
curriculares parecem ser particularmente sensiveis as implicacdes memoriais. A evolucao
em dire¢ao de uma inclusdo das paginas de histdria ndo suficientemente abordadas até

entdao em sala de aula.

Incontestavelmente, a mesma constatagao pode ser feita em relagdo a escrita dos
livros didaticos. Ao ler e ao analisar os manuais escolares da escola primdria e do
secundario, sobre o conjunto dos temas delicados da sociedade francesa, que sdo temas
de histdria, as pressdes memoriais pesam com todo o seu peso. A nova presenca de duas
paginas sobre temas que até entdo tinham, quando muito, 200 ou 300 palavras,

testemunha isso amplamente.

Da mesma maneira, observa-se uma inflacao de oferta ou de projetos de
ferramentas pedagdgicas destinadas aos professores no que diz respeito a temas como a

colonizagdo, a imigracao ou a escravidao.

Permanece a questdao das praticas. As investiga¢bes que comecam deverao
evidenciar o que muda ou permanece inalterado nas praticas efetivas da aula de histdria.

Em que medida as implicagdes memoriais influem na maneira de falar sobre a histdria

|_-|
D
3
O
&
IS
2>
z
Q
c
=
D
S
=1
&




para os alunos? Em que medida a pluralidade (ou a alteridade) que se reconhece entre os
alunos tem efeito nas praticas? Ainda que, neste respeito, caminhos j& possam ser
propostos. Por detras de todas as categorias de designacao docentes que dizem respeito
aos alunos e as razdes que impdem hoje fazer uma outra histdria da Franca em sala de
aula, esconde-se a questao das criancas que reconhecemos como provindas da imigragao
e de outra religiao. No fundo, é o retorno da questdo religiosa que permeia o sistema
publico de ensino. O retorno é perceptivel nos debates inumeraveis e por vezes acirrados
realizados no seio da educagao nacional acerca da lei de 2004 sobre a laicidade em
ambiente escolar; situamo-lo também nas categorias de designacao dos alunos que
pendem cada vez mais para categorias religiosas (criancas “muculmanas”, “alunos
judeus”...); mas ele se encontra também nas reivindica¢ées dos alunos, que podem
colocar o Isla como elemento de uma construcao de identidade de revalorizacao deles

mesmos e da sua familia de imigrantes.

O pds-colonial em questado

A colonizagao, a escraviddo e a imigragao mantém relagdes histdricas numerosas e
complexas. A histéria do fenémeno colonial na longa duracdo conheceu a escravidao sem
reduzir-se a ela, e aimigracao em parte ligada a coloniza¢do, sem que esta seja a sua Unica
fonte. A presenca delas no sistema escolar francés nao faz parte da mesma histéria nem é

da mesma natureza.

A colonizacdo sempre fez parte do curriculo escolar, contrariamente ao que é dito
as vezes sem um prévio exame. Ela sempre fez parte do curriculo e dos livros didaticos
tanto da escola primdria quanto da secunddria. Ela chegou a constituir uma das
dimensdes fundamentais das aprendizagens de histdria na Terceira Republica, uma
espécie de matriz ideoldgica da propedéutica cidada dos alunos franceses, desde os anos
de Ferry até os anos 1950-60. A colonizacao fazia parte do projeto francés e, portanto, do
projeto de educacao cidada dos alunos franceses. Desde a escola de Jules Ferry, o projeto
colonial era narrado ao vivo em numerosas turmas escolares francesas, a medida das

conquistas e do avango das tropas coloniais. A dupla Bugeaud/Abdel Kader, por exemplo,
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foi um dos modelos de referéncia da heroiza¢ao da qual nenhum aluno francés escapou
estando na metrdpole (EIZLINI, 2005), nem mesmo nas coldnias (ABECASSIS, 2007). Da
mesma maneira, 0 mapa multicolor dependurado que apresentava as diferentes col6nias
acompanhou o cotidiano escolar das turmas até os anos 1960. A Republica se gabava das
colbénias na sua dimensao de civilizacao e de progresso, tais como os manuais da escola
primaria podiam fazer até uma data recente da histdria escolar: meados dos anos 1960
(EIZLINI, 2007). O tempo das col6nias permitia ler a “grandissima Franca”, “o progresso

realizado em todas as areas”, assim como o prestigio de uma Franga presente em todos

os cantos do mundo. No fundo, ndo se pensava a Republica sem as colénias.

A evolucdo da inser¢ao do espaco colonial nos manuais escolares e nos programas
(LANTHEAUME, 2002) permite medir igualmente o que foram capazes de ser as
mudancas operadas no universo escolar. Francoise Lantheaume analisa trés evolu¢des
mais significativas da escrita dos manuais escolares. A primeira reside no que ela chama
de papel refrigerante da questdo desempenhado pelos autores dos livros. Esta
refrigeracdo das implicagbes, posta em operacdao nos livros escolares, se faz pela
disseminacao do objeto em varios niveis de classe, dissociando a coloniza¢do das lutas de
descolonizacdo. O ocultamento de temas mais significativos da coloniza¢do é
evidentemente outro meio de refrigerar a questdo. A violéncia colonial, por exemplo, se
ela é descrita, heroizada e valorizada até os anos sessenta como a marca da civilizacao
francesa que se afirma, inclusive pelas armas, ela tende progressivamente a ser expressa
por eufemismos, relegada a explicacdo e no fim das contas acaba por ser pouco
estudada. Da mesma maneira, o racismo colonial que Pierre Vidal-Naquet denunciava
quase nunca € apresentado na sua particularidade e nas suas manifestacdes ideoldgicas e
cotidianas. No fundo, a evolugdo da escrita dos manuais dirigiu-se lentamente para uma
moraliza¢ao do conflito colonial: a violéncia é, desde os anos 80, vista com neutralidade.
A critica razoavel e aparentemente confiavel ou objetiva (pela profusdao dos documentos
apresentados) da colonizacdo se faz pela critica dos excessos, tanto dos colonos quanto
dos partidarios da FLN, por exemplo. Esta moralizagao impede as vezes de pensar a
histéria com toda a sua complexidade, mas tem o mérito pratico de refrigerar a questao

em torno dos valores sobre os quais o acordo pode ser feito.
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Se h3, de fato, um tema que ndo variou em sua apresentacdo escolar, pelo menos
do ponto de vista da tonalidade moral da sua apresentacdo, € a questao da escravidao e
do comércio negreiro do Atlantico. E usual dizer que a escola francesa ndo fez nada e ndo
disse nada sobre a escraviddo. E frequentemente um efeito de olhar cronolégico de
pequena escala (FALAIZE, 2009). Apds 1945, talvez em razdo das ressonancias morais que
o tema podia ter no momento em que se denunciava com o termo de escravidao os
crimes dos nazistas na Europa, o comércio negreiro era apresentado nos manuais de
histdria, tanto do primario quanto do secundario, nos capitulos dedicados a politica
mercantilista e colonial de Colbert (principal ministro do rei Luis XIV). Os livros do
primario, por exemplo, abordavam esta questao quando tratavam do ministro do rei,
Colbert, e do grande comércio, numa escrita tipicamente colonial: “Nossas Antilhas
estavam florescendo; mas era a custo de uma vergonhosa escraviddo.” (GRIGNON, 1950)
O Cddigo Negro e o Comércio Negreiro sao apresentados em paragrafos frequentemente
autbnomos, assim como Toussaint Louverture, general dos exércitos da Revolugao
Francesa. Com efeito, principalmente apds a publicagdo dos novos programas do
primeiro ciclo do ensino secundario de 1969 (para os alunos de 13 a 14 anos), os textos
oficiais incitam os professores a abordar a questdo da escraviddao em suas aulas. O lugar
do aglcar consideravel nas trocas do Antigo Regime e a parte da riqueza colonial na
balan¢a comercial do reino francés era a ocasiao de apresentar em desenvolvimentos por
vezes longos o comércio triangular, a escravidao nas plantagdes e a situa¢do imposta aos
negros. O manual do 4° (para os alunos de 13 anos) de Pierre Milza e Serge Berstein,
publicado em 1970 para o colégio (MILZA, BERSTEIN, 1970), mostra a importancia que
este tema podia ter. E dificil dizer até que ponto ele era estudado nas aulas, mas parece
que a politica mercantilista de Colbert (hoje muito esquecida pelos programas e manuais)
sempre foi a ocasidao de desenvolvimentos mais ou menos longos, mais ou menos

precisos, sobre este tema, com os alunos, principalmente na escola primaria.

No fundo, a retirada relativa desta tematica do ensino data dos anos 80. Ela se faz
em favor (ou por causa) de dois fatores principais. O primeiro se liga ao fato de que toda
uma histéria tradicional da Franca desaparece progressivamente. Roland (o de

Ronceveaux; batalha perdida pelos Carolingios em 778, contra os Vascdes. Esta batalha se
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tornou um dos momentos fortes da escola republicana), Duguesclin (1320-1380 — nobre e
cavaleiro francés, apresentado por muito tempo na escola francesa como o modelo da
nobreza em armas, com valentia, coragem e lealdade ao rei), Bayard (1476-1524 — nobre
sem fortuna, ele participa das guerras da Italia. E descrito nos livros didaticos da Terceira
Republica como “sem medo e sem reproche”) e outro Colbert j& ndo fazem parte
necessariamente dos personagens emblematicos da histdria nacional. A hora € da politica
e da andlise da monarquia absoluta. Bossuet substitui Colbert, o idedlogo substitui o
ministro. A andlise do conceito politico substitui a glorificacdo pela anedota do
empregado do Estado, trabalhador e fiel. A outra razao que se erraria em menosprezar é
a forma mesma dos manuais escolares: dos anos 1970 aos anos 1990, os livros didaticos
do secundario perdem talvez mais da metade, talvez até dois tercos dos seus contetdos
em caracteres. Isto significa que a parte reservada ao texto se apaga diante daquela
destinada aos documentos. Escrever em 12000 caracteres o “desenvolvimento colonial”
do século XVIIl, como fez Pierre Milza e Serge Bernstein, ou escrever em apenas 3000
caracteres hoje (ainda!), ndo é a mesma coisa. Escolhas sdo feitas, e como o mapa do
comércio triangular subsiste como um documento patrimonial da escola e da publicacao
escolar, os livros didaticos recentes escrevem a palavra “escravidao” no texto do autor
remetendo ao mapa ilustrativo. Suple-se implicitamente que o professor sabe,
obviamente, o que é a escraviddo. Esta postura talvez ilusdria e prejudicial a analise
razoavel e critica do fenbmeno do comércio negreiro explica em parte o sentimento de

fraqueza do tratamento do comércio negreiro nos manuais escolares.

ApOs a lei Taubira de 21 de maio de 2001, que visa a integrar melhor o estudo do
comércio negreiro do Atlantico nos programas escolares, o relatério do Comité para a
Memdria da Escravidao mostra a necessidade de observar o mundo escolar com distancia
e discernimento. Certamente, ndo € possivel “justificar em nenhum caso o lugar menor
do comércio negreiro e da escraviddo no ensino” (COMITE, 2005, p. 35); contudo, o
relatério sublinha quantas editoras e quantos autores de manuais escolares prestam
ouvidos a evolu¢do da pesquisa, antecipando com frequéncia e amplamente as
prescricdes oficiais. E particularmente verdadeiro para as editoras dos manuais do ensino

médio, entre 1996 e 2006: o0 desenvolvimento significativo do nimero dos documentos,
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assim como do lugar efetivo concedido a este tema de histdria, tem lugar numa década

(1995-2005) ao passo que nada no curriculo era explicitamente indicado.

A historia da imigragdo, um estudo de caso

Entre os temas que tém a ver com a questao pds-colonial, a histdéria da imigracao
apresenta, tanto na Franca como em muitos paises da Europa, uma situacdo muito
singular (FALAIZE, 2008). Até meados dos anos 1970, a escola francesa ndo levava em
conta a questdo da histéria migratéria. E em favor dos agrupamentos familiares e do
desenvolvimento das concentracdes em torno dos espacos urbanos que os professores
comecaram a inventar praticas que levassem em conta a origem dos seus alunos. A
historia das familias dos alunos provindos da imigra¢ao tomou conta do espacgo escolar,
priorizando a escola primdria, a fim de dar conta da parte estrangeira da histdria nacional
recente, fortemente ligada ao exilio pds-colonial. O desenvolvimento da histdria da
imigragdo stricto sensu ndo se verificou verdadeiramente sendo nos primeiros anos de
2000, em favor dos debates que presidiram a instalagdao na Porte Dorée, em Paris, da
Cidade Nacional da Histdria da Imigrag¢dao. Muito recentemente, as editoras escolares,
assim como os programas (primario em 2002, mas sobretudo os ultimos textos para o

ensino médio em 2008) integraram esta dimensao constitutiva da na¢do francesa.

Muitas praticas de sala de aula repousam, ou se apoiam, em um momento ou em
outro, nas familias dos alunos presentes a aula. Para evocar a histdria e as memdrias da
imigragdo, a escola recorre as familias dos alunos presentes a aula, a sua histéria. Nas
praticas de sala de aula, da escola primdria ao ultimo ano do ensino médio, tanto nas
aulas de histéria como de literatura ou de ciéncias econdmicas e sociais, costuma-se
frequentemente pedir aos alunos que digam a sua “origem”, “de onde eles vém”, seu
“pais de origem”. Esta pratica é tanto mais frequente, quanto se apoia na vontade de dar
conta de uma particularidade que os professores desejam valorizar. Mais que isso, esta
particularidade se torna objeto de ensino. Em algumas aulas, ensina-se a histdria da
imigragdo, e em outras, e por vezes nas mesmas, opera-se uma inversdo da ordem

escolar, da relacdo pedagdgica, em que ja nao é o professor que ensina aos alunos um
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contetdo disciplinar, mas o aluno que ensina aos “outros” (os alunos da turma, o
professor...) uma parte da sua histdria da imigracdo. Os professores se valem do estigma
do aluno (“provindo da imigracao”, “magrebino”, “muculmano”, “imigrado”, “de origem
diferente”...) para valorizar a diferenca e a riqueza supostas que esta “origem” (como
por magia) devia conceder-lhe. Trata-se, nem mais nem menos, de uma desconsideracao

social reconsiderada de um modo escolar, como uma reabilitacao simbdlica, como se se

criasse uma “estigmatizacao positiva” de algum modo.

A atualidade e as implicacbes do presente sdao onipresentes na escola, quer se
trate dos objetivos apresentados ou implicitos, das expectativas em relagao aos alunos
ou as finalidades que os professores atribuem ao ensino da histéria da imigragao. A
atualidade (politica, do oriente préximo, econémica e social...) parece comprometer toda
reflexdo pedagdgica, nas praticas mais cotidianas, sobre a histdria da imigracdo. Isto
significa que ela vem exercer uma pressao sufocante para o objeto histdrico: a dominagao
das outras disciplinas que nado a histdria para abordar a histdria da imigracdo mostra isso.
Tudo se faz em nome de um “aqui e agora”. Os professores definem modalidades de
fazer aulas e inser¢des disciplinares e tematicas mais em conexdo com as preocupagdes
que sao as suas e que eles adivinham entre os alunos. O lugar dos debates recentes sobre
a questdo migratdria e a identidade nacional, a abertura da Cidade Nacional da Histdria da
Imigracdo, os debates publicos (politicos e de associa¢ées) sobre a expulsdo dos
imigrados em situacao administrativa irregular sdo temas de atualidade que assombram
as consciéncias no mundo educativo, particularmente receptivo as no¢des de respeito, de
tolerancia e de abertura para o mundo, em conformidade com os termos mesmos dos

diferentes programas, em todas as disciplinas.

De maneira geral, o tema da histdria da imigracao é vivido, pensado e praticado na
medida em que se trata de um objeto de histdria em torno do qual se organizam rela¢des
escolares, mas também sociais, entre “eles” e “nds’”; entre alunos percebidos como
“diferentes” e um “nds” coletivo da comunidade educativa e nacional. Uma histdria da
imigracdo da qual os alunos seriam os portadores, em uma “estranheza” conduzida com
generosidade e um profundo e sincero cuidado de reconhecimento, sobretudo em

relagdo a histdria colonial francesa. Mas no reconhecimento de uma identidade dos
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alunos frequentemente fixada, sem contexto, sem fazer justica da complexidade do
processo migratdrio. Fundamentalmente, os professores desejosos de levar em conta a
cultura dos alunos, ou pelo menos de colocar o reconhecimento da “sua cultura”, da “sua
histdria”, vao muito frequentemente, certamente sem o querer, ao encontro de uma
ideia de troca cultural que eles defendem em outros lugares: ao reificar a suposta
identidade dos alunos que eles tém diante de si, eles fazem, em suma, uma concepcao, e
apenas uma, da identificacdo dos alunos e dissimulam a complexidade e a pluralidade das
existéncias dos alunos. Alids, e para acrescentar a esta confusao principios norteadores
da sua concepcao pedagdgica, os professores, tentados por tal procedimento de

reconhecimento sem exame, em uma generosidade benévola e espontanea, “encerram”

os alunos em um reconhecimento de grupo (“os alunos do Mali”’, “os magrebinos”...) em
que um olhar externo ndo pode ser colocado para ajudar esses alunos na adolescéncia,
exatamente ao contrdrio de uma concepgao dialdgica da constru¢ao de identidade. O
relatdrio de investigacdo constatava que ha algo que ndo foi pensado na histdria
migratdria da Franca que é veiculado pela escola e pela totalidade da institui¢ao: e isto diz
respeito nao aos préprios imigrados, mas a prépria nacdo e que faz do estrangeiro um
outro irredutivel, e do imigrado, ou de seus filhos, uma figura ambigua da questao
nacional. Dos “outros”, a escola ndo para de falar. Mas um “nés”, um “nds” coletivo

nacional e construido em uma longa histdria, a escola tem, manifestamente, mais

dificuldade em abordar ainda com serenidade.

Para concluir

Com certeza, ensinar os dramas do passado ou os temas controversos da historia
nacional marca uma ruptura com uma tradi¢ao francesa ndo sé escolar, mas também
académica. Enquanto a histdria ensinada dava destaque aos ancestrais aureolados de
gldria e de sentimentos nacionais ou cristdos (o que, em alguns casos, ndo constituia
sendo uma so coisa), o retorno forcado no decurso dos anos 2000 dos debates sobre a
histdria da Francga e as implicagdes de memdria teve parte na dessacralizagao definitiva da

Nacao.
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A Franga saiu progressivamente de uma histdria imdvel, chauvinista, balizada por
figuras heroicas cujo destino se confundia com o da na¢do. Podia-se apelar a emocao (e
se fazia comumente) em torno de exemplos histdricos por vezes distantes, como o
martirio de Blandine (membro da comunidade crista de Lido, Blandine foi aprisionada
com seus correligiondrios, torturada e condenada a morte nas arenas de Lido/Lugdunum.
Ela teria sido poupada pelos leGes. Tornada simbolo para os cristaos, seu imaginario se
afirma no século XIX e é retomado, quase exatamente, pela escola republicana anterior a
Primeira Guerra Mundial. Ela figura entre os herdis franceses que a Terceira Republica
celebra nas licdes destinadas aos alunos, a través da produgdo editorial escolar). Esta
emo¢ao produzia em cada um uma rela¢dao patrimonial e mitica com o passado e
contribuia para a edificagao dos herdis nacionais. Se esta concepgao do ensino da histdria
foi vivamente criticado no curso dos anos setenta, ela ja tinha sido questionada apéds a
Primeira e a Segunda Guerras Mundiais. A partir deste momento, assistimos a uma
verdadeira mutagdo: o quadro das preocupa¢des muda e o cuidado com a edificacao
nacional diminui e finalmente desaparece. Situamo-nos no mundo contemporaneo,
interrogamos os acontecimentos que tém uma ligacao geracional com os professores e
com os alunos. A perda do Império Colonial acentua o movimento nos anos 1960. As
paginas negras da histdria nacional ndo parecem ja ser tabus; a necessidade de transmitir
uma memdria se torna obsedante. Compreendemos que neste espago condensado de
fatos carregados de dores, a emogao muda de natureza e é mais significativa. Esta
injuncao social de um dever de memdria, de um dever de transmitir, no curso dos anos
oitenta e noventa, impregnou consideravelmente as praticas de sala de aula de temas tao
delicados, de agora em diante, como a Segunda Guerra Mundial (até entdo tratada como

histéria militar e diplomatica) e as guerras de descolonizacdo.

No fundo, se ousdssemos fazer um atalho histérico dos séculos XIX e XX, o
professor de histdria passaria da histdria santa do século XIX a uma histdria sagrada da
nacao e da patria. Apds o desencanto (LOUBES, 2001) do entreguerras, este ensino ndo
seria instalado em uma histdria dessacralizadora, desconstrutiva da na¢ao, em seguida a

Segunda Guerra Mundial e a perda do Império, que encontra a sua forma acabada
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durante o despertar, para encontrar outra forma de sagrado hoje: o da memdria e da

rememoragao das vitimas.

Por detras destas questdes carregadas de implicagdes de transmissdao escolar esta
a questdo da formacao dos professores que estd em jogo aqui. O relatdrio parlamentar
enviado pelo Senhor Accoyer ndo diz outra coisa quando apela “com suas palavras a um
reforco da formacdo permanente dos professores de histdria, e um suporte, se
necessario, de maneira a aproximar a histdria ensinada na escola as evolu¢des recentes
da pesquisa histdrica.” (ACCOYER, 2008, p. 183) Apoiados em contetidos confiaveis, livres
dos desafios de memdria ou das tematicas trazidas por I6bis memoriais multiformes, os
professores de histdria aos quais conviria acrescentar os Professores das escolas e os
professores de outras disciplinas que o desejam, podem entdo abordar as paginas sébrias
da escola nacional. Ao mesmo tempo em que as inserem em um contexto histdrico e Ihes
restituem a sua importancia histdrica. E a este preco talvez que uma consciéncia nacional
apaziguada e sobretudo acautelada podera restituir o conjunto da histéria nacional em
toda a sua inteligibilidade a fim de esclarecer plenamente as implica¢bes
contemporaneas. Como diz a apresentacdo da obra de Jocelyn Latourneau, professor de
histéria no Quebec, especialista dos desafios de memdria, “é dever de cada geracao
despregar as cortinas, desempoeira-las para que o cdmodo respire ou para que entre uma

nova luz” (LETOURNEAU, 2000).

“Nés vivemos a mercé de mas lembrancas.” (MODIANO, 2007). Esta frase do
romancista Patrick Modiano descreve a situacao da Franca nesses ultimos trinta anos,
antes que a histéria da deportacao dos judeus da Franca e o papel de Vichy na
colaboragdo retornassem a memoria de uma Fran¢a dos anos 70-80 em plena crise
econdmica e social, abalada nas suas mais bem arrimadas certezas nos valores da
Republica e dos direitos do homem. Neste contexto de hipermnésia, os professores, nas
suas aulas, talvez ja ndo tenham outra escolha sendo aceitar o confronto com o ensino
dos “temas recalcados” da histdria nacional, ou pelo menos da sua parte “controversa”,
rica de redefinicdo da identidade nacional. Contudo, Nicole Tutiaux Guillon e a maior
parte dos trabalhos sobre o ensino mostram, por tradicao, que o ensino da histodria

repousa sobre a neutralizagao dos saberes e das suas implica¢cbes. Em todos os tempos,
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desde o papel desempenhado no curriculo por Henrique 1V, no momento da separa¢ao da
Igreja do Estado, a escola e o seu curriculo conheceram os seus efeitos de “resfriamento”
das questbes delicadas. Frangoise Lantheaume mostrou nos seus trabalhos como a
dimensao moral mobilizada para falar da guerra e das vitimas permitia transferir para os
direitos do homem a questao da violéncia da descolonizagao durante a guerra da Argélia.
Portanto, e se seguirmos Paul Ricoeur, que falava de uma necessidade de “justa
memoria”, talvez seja permitido e urgente chamar a uma “justa pedagogia” da histdria,
que possa construir uma histdria critica sem subestimar a for¢a social da memdria em
jogo, que possa ser fiel ao passado sem renegar a verdade e ser fiel a verdade académica,

sem retirar nada da dignidade das pessoas inseridas na histdria.
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