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A contribuicdao de Lana de Souza Cavalcanti ao ensino de
Geografia

Resumo

Abordamos neste artigo aspectos do pensamento de Lana de Souza Cavalcanti sobre o ensino de
Geografia, com destaque para o processo de ensino-aprendizagem dos conceitos geogréficos, entre
eles, o de territdrio. Por meio de pesquisa bibliogréfica, procuramos identificar a contribui¢do de
Lana de Souza Cavalcanti, que desde a década de 1990 vem se destacando no campo do ensino de
Geografia, pela vanguarda e representatividade, no que se refere a constituicdo de uma Didatica da
Geografia em nosso pais. Destaca-se a proposta da abordagem conceitual balizada na escola de
Vygostsky e o indicativo de que a cidade e a formacdo para a cidadania podem ser consideradas
eixos articuladores de temas que possibilitam abordagens do territério. A renomada professora
universitdria goiana aponta a importancia de se ultrapassar a construcdo ideoldgica de territdrio
enquanto sinénimo de "territério nacional”. Assim, concilia as premissas de Claude Raffestin,
segundo a qual o estudante que internalizou o conceito poderd, de posse dos instrumentos tedricos,
confronta-los com o seu cotidiano, de modo que cada sujeito compreenda a possibilidade de sua
intervencdo no territdrio, nas diferentes escalas.

Palavras-chave: ensino de geografia; didatica da geografia; Lana de Souza Cavalcanti.

The contribution of Lana de Souza Cavalcanti to the
teaching of Geography

Abstract

In this article, we examine aspects of Lana de Souza Cavalcanti’s perspective on geography
education, with an emphasis on the teaching and learning of geographic concepts, including the
concept of territory. Through documentary and bibliographic research, we aim to identify the
contributions of Lana de Souza Cavalcanti, who has stood out in the field since the 1990s for her
pioneering work and representativeness in the development of a Didactics of Geography in Brazil.
We highlight her proposal for conceptual instrumentalization grounded in Vygotsky’s theoretical
framework, as well as her indication that the city and citizenship education can serve as central
themes for organizing the teaching of territory. The renowned professor from Goids emphasizes the
need to move beyond the ideological construction of territory as merely synonymous with "national
territory." In doing so, she aligns with the ideas of Claude Raffestin, asserting that students who
have internalized the concept of territory, equipped with theoretical tools, will be able to relate
them to their everyday experiences. This enables each individual to recognize their capacity to
intervene in the territory at various scales.

Keywords: geography teaching; geography didactics; Lana de Souza Cavalcanti.
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1 Introducao

Se a partir da primeira metade do século passado, destacaram-se no campo do
ensino de Geografia gedgrafos reconhecidos como Pierre Monbeig, Delgado de Carvalho
e Aroldo de Azevedo, o mesmo destaque ndo foi dado as gedgrafas mulheres que
também participaram de amplas redes de sociabilidade, entre elas Maria Conceicao
Vicente de Carvalho, Eloisa de Carvalho e Amélia Americano Domingues Franco de Castro.
Eles e elas pensaram a organizacdo do curriculo de Geografia, tanto para a formacao

universitdria, quanto para as escolas brasileiras.

Como nos indicam Bresso, Raffestin e Saquet (2024, p. 12), por meio da préxis
territorial, podemos romper com determinadas injusticas. Para tanto, sdo importantes os
procedimentos de pesquisa que acabam “[...] identificando, mapeando, compreendendo
e valorizando os saberes das mulheres, dos indigenas, africanos, pescadores, camponeses

e operarios.”

Dessa forma, daremos destaque ao pensamento de uma professora
representativa dos sujeitos que refletem, na atualidade, sobre as escolhas tedricas e
metodoldgicas pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem dos conteudos
estruturantes do conhecimento geogréfico. Trata-se de Lana de Souza Cavalcanti (1957-).
Assim, buscamos neste artigo compreender aspectos de seu pensamento articulados a
sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem, com destaque a abordagem do

conceito de territdrio.

A professora goiana nasceu em Piracanjuba, no ano de 1957. E docente titular da
Universidade Federal de Goids (UFG), onde em 1979 licenciou-se em Geografia e concluiu
pesquisa em nivel de mestrado em Educac¢do, no ano de 1990, orientada por José Carlos
Libaneo. Em 1996 apresentou, na Universidade de Sdo Paulo (USP), a tese de doutorado
em Geografia, sob a orientacdao de José William Visentini intitulada "A construcao de
conceitos geogrdficos no ensino: uma analise de conhecimentos geograficos em alunos de

quinta e sexta séries do Ensino Fundamental.” Esse estudo tornou-se representativo e
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influenciou vdrias outras investigacdes que colocam o ensino dos conceitos geogréficos

em evidéncia, entre eles o de territdrio’.

Cavalcanti (1998)* investigou os processos envolvidos na construcdo dos
conhecimentos geograficos, por parte de alunos do Ensino Fundamental I3, focando as
relagGes entre os conhecimentos cientificos e os saberes construidos pelos estudantes

em contexto escolar.

Considerando que a aprendizagem da Geografia se relaciona com a sua
importancia para a vida dos alunos para a constituicdo de uma pratica cidada, a
pesquisadora enfatizou que os saberes geograficos sdo indispensdveis para a
conscientizacdo e a participacdo na vida social de forma critica. Assim, o estudante
precisa compreender o seu espaco de modo articulado com um conhecimento mais
integrado da espacialidade, o que, por sua vez demanda uma instrumentalizacao

conceitual que envolve interpretacao e questionamento da realidade socioespacial.

Cavalcanti recorreu aos estudos da drea pedagdgica, vinculados as ideias da
Escola de Vygotsky, para analisar as representacdes dos alunos sobre os conceitos
geograficos. Do ponto de vista geografico, a pesquisadora se ancorou, especialmente,
nos apanhados tedricos de José William Vesentini, Marcia Spyer Resende, Vania Vlach,
Tomoko lyda Paganelli, Raquel Maria Fontes do Pereira e Douglas Santos, articulando os
saberes especificos da drea ao referencial pedagdgico vygotskyano disponivel em nosso
pais, dentre eles os textos A formacgdo social da mente; Linguagem, desenvolvimento e

aprendizagem e Pensamento e linguagem.

Em seu trabalho de vanguarda, a pesquisadora considerou os preceitos
curriculares da década de 1990, em especial o Programa curricular minimo de Geografia
(do estado de Goias) e os contetdos de livros didaticos. Um fator determinante na

pesquisa de Cavalcanti foi sua preocupagdo com o sentido da aprendizagem do conceito

' Focamos aqui para andlise o ensino-aprendizagem do conceito de territdrio decorrente de participagdo na
equipe executora do projeto regular FAPESP (2015/17945-3), coordenado por Lucas Labigalini Fuini e
denominado Territério e Geografia no Brasil: uma contribuicdo a epistemologia e histéria do pensamento
geogréfico. O professor Lucas foi um incentivador para que novas pesquisas fossem desenvolvidas apds
ao término do projeto por ele coordenado, assim como para que este artigo fosse concluido.

*> Trata-se da versdo em formato de livro da tese de doutorado de Lana de Souza Cavalcanti.

3 Alencar Junior (2009) acrescenta que as consideracdes de Cavalcanti sobre o ensino-aprendizagem de
territdrio para o Ensino Fundamental sdo também relevantes para o Ensino Médio.
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para os alunos, ou seja, no caso do territdrio — aprender o significado de territdrio para
qué? O que vai diferenciar o aluno saber ou ndo saber algo sobre territdério? Dessa
maneira, o artigo estrutura-se no destaque a contribuicao de Cavalcanti na discussao
pedagdgica do saber geografico, bem como a sua abordagem acerca do conceito de
territdrio através da revisdo bibliografica, tanto de suas obras quanto de outros autores

que congregam de suas ideias pedagdgicas.

2 Lana de Souza Cavalcanti no campo do ensino e da Didatica da Geografia

As mudancas no campo epistemoldgico da Geografia se delinearam na
constru¢do de uma ciéncia complexa e dinamica. Concomitantemente, a reorganizagao
da sociedade no modelo econémico vigente na pds-modernidade, suscita andlises e
reflexdes constantes para entender esses processos de mudancas e seus respectivos
desdobramentos (Cavalcanti, 1998). Essa critica, transposta a ciéncia geogréfica,
demonstra que o entendimento do espaco se da pela dinamica social em suas diversas
facetas e multiplas abordagens, que permite a compreensao do ser humano sobre o

mundo em que ele vive, suas qualidades e seus problemas.

Concomitante a evolu¢dao do conhecimento geografico, o desenvolvimento da
Geografia escolar se expandiu, absorvendo as novas correntes tedrico-metodoldgicas da
ciéncia geografica e sua (re)definicdo do objeto de estudo enquanto o espaco geogréfico
e suas respectivas categorias de andlise ou conceitos operacionais, dentre os quais se
destacam: paisagem, regido, lugar e o territério (dentre outros), categorizando o espaco
e fomentando uma apreciacao particularizada sobre a realidade, em que o territdrio se

classifica como um dos principais expoentes.

Neste interim, a produc¢ao de Cavalcanti tem destaque pela quantidade de
tiragens feitas por editoras brasileiras ao longo do tempo, incluindo Geografia, escola e
construgdo de conhecimentos (1998); A Geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino
de Geografia para a vida urbana cotidiana (2008); e O ensino de Geografia na escola (2012).
Além deles, destaca-se o artigo “Cotidiano, mediacao pedagdgica e formacao de
conceitos: uma contribuicdo de Vygotsky ao ensino de Geografia” (2005), no qual a

autora discute as mudangas na produgao do conhecimento geografico para a escola.
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Sua producao intelectual é representativa de um momento importante da
histéria da Didatica da Geografia constituida em nosso pais. Os resultados de suas
pesquisas, desenvolvidas na interface das areas do ensino e da Geografia, influenciaram,
a partir da década de 1990, inimeras outras pesquisas no campo, além da producao de
livros didaticos. A professora Lana de Souza Cavalcanti orientou mais de uma centena de
pesquisas em niveis de Iniciacdo Cientifica (IC), Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),

mestrado, doutorado e pds-doutorado.

Fruto da atuacdo de Cavalcanti no ensino, na pesquisa e na extensao, portanto,
temos um referencial tedrico que circula e baliza as pesquisas sobre o ensino e a Didatica
da Geografia em diversas instituicbes de ensino brasileiras localizadas em diferentes
regides. Esse é um dos fatores que contribuem para que Cavalcanti esteja no rol de
bolsistas de produtividade em Pesquisa, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Fato que deve ser destacado no campo pela importancia

da representatividade de género e de linha de pesquisa.

Para se ter um parametro mais preciso do significado da representatividade de
Cavalcanti, investigamos durante a vigéncia do projeto “Territdrio e Geografia no Brasil:
uma contribuicdo a epistemologia e histdria do pensamento geografico”, por meio de
pesquisa bibliogréfica, a produ¢ao académica brasileira sobre os estudos que abordam o

ensino-aprendizagem do conceito de territorio.

Os estudos de Oliveira e Cardoso (2011), e Ferreira da Silva e Gomes da Silva
(2012) que demonstram a importancia de se estimular a compreensdo, por parte dos
alunos, dos lugares de vivéncia e suas relacdes com as diferentes escalas do territdrio,

evidenciam a premissa central do pensamento de Cavalcanti.

Cruz e Ghiggi (2011), ao se aproximarem das ideias de Cavalcanti, denominam a
sua Didatica de “critica e construtivista”. J& a prépria Cavalcanti (2005) a denomina de
“socioconstrutivista”. Tal abordagem, quando destacada por Tavares e Bispo (2016),
ressalta a nocao de que o espaco vivido deve possibilitar aos alunos a analise de questdes
relacionadas a identidade, a memdria e ao patrimdnio, presentes em seus cotidianos,
destacado no pensamento de Cavalcanti, em seus estudos sobre a concepcao de aluno

que vive no espaco urbano (Cavalcanti, 2008).
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Também De La Fuente e Sampaio (2013) citam caracteristicas do aluno
vygotskyano, pensado por Cavalcanti, ao destacarem a importancia deste compreender
as formas de intervengdo no territdrio nas diferentes escalas, a partir de determinados

objetivos e convicgdes.

Ainda sobre a concepc¢ao de aluno vygotskyano, presente nos textos de
Cavalcanti, Fuini (2014) lembra que as representacdes dos alunos acerca dos conceitos
geograficos podem propiciar atividades mental e fisica, que geram situacdes de
cooperacao e interacdo, as quais, por sua vez, auxiliam no processo de compreensao das

territorialidades.

Ja o papel do professor, na concepgao de Cavalcanti, é retomado por Ndbrega
(2013) quando reforca o seu carater de interlocutor e mediador entre os conhecimentos
cientificos e a dimensdo cultural dos alunos, no sentido de avancar para niveis cada vez
mais abstratos do conhecimento, por meio de acdo docente intencional que articula de
forma interdependente os objetivos, os contelddos, os métodos e as formas organizativas

do processo de ensino-aprendizagem.

Cavalcanti é citada por Vieira (2007), quando discute uma preocupacao
recorrente no de seu pensamento, relacionada ao processo de formacao continuada de
professores, enquanto uma construcao da identidade profissional, que para esta envolve
a experiéncia, o conhecimento especifico da disciplina e os saberes pedagdgicos. Assim, a
formacao continuada propicia um encontro entre os saberes académicos e a pratica

pedagdgica que favorece a dinamica do processo do ensino-aprendizagem.

Por fim, Rodrigues (2015) informa que as concepcbes de Cavalcanti sobre o
conceito de territério e seu processo de abordagem no ensino, estao presentes também
nas orientagbes destinadas aos professores contidas em cole¢des de livros didaticos,
como, por exemplo, na colecdo Porta aberta: Geografia, publicada em 2011, pela editora
FTD, em Sao Paulo, cujo conceito de territdrio observa-se no livro da autora, publicado

em 1998, Geografia, escola e construgdo de conhecimentos.

A referida obra, fruto de sua tese de doutoramento, mostra a importancia da

abordagem conceitual no ensino de Geografia, balizada na prépria evolu¢do do
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conhecimento geogrdfico brasileiro e da ‘“ado¢ao” do espaco geogrdfico sob a

perspectiva miltoniana enquanto objeto de estudo e suas categorias de analise.

Boa parte dessas mudangas no pensar geografico da escola dizem respeito as
propostas de curricularizacao nacional do ensino nos governos pds-redemocratizacao,
sendo ocasionadas pela (re)aproximacdo da academia com a classe docente, sobretudo
na formagdao continuada, na tentativa de criagdo de um modelo menos mnemédnico e
mais emancipador, em consonancia com o desenvolvimento da prdpria Geografia

brasileira.

Para Cavalcanti (2013), essa abordagem conceitual da Geografia, presente nos
curriculos oficiais desde os anos 1990, ndo representa necessariamente a apropriacao
desses conceitos (entre as quais o territério se destaca) na academia, mas sim uma
reestruturacdo de conceitos escolares, que é de fundamental importancia na construcao

do pensamento espacial e do raciocinio geografico para o aluno em sala de aula.

3 Abordagem conceitual do territdrio no ensino de Geografia: a proposta de

Cavalcanti

Cavalcanti (2019) adverte que o desenvolvimento do pensamento espacial para o
aluno no ambito do ensino de Geografia estd intimamente ligado a condug¢ao de um
raciocinio légico que é apoiado na construcao de habilidades diversas que elevam ao
raciocinio geografico. No contexto da Geografia escolar atual, o pensar espacialmente e
raciocinar geograficamente compreende elevar o aluno no entendimento de seu objeto
de estudo (espaco geografico) e de suas categorias de analise principais (paisagem,
regido, lugar e territério). Essa acepcdo é corroborada em boa parte das obras de
Cavalcanti, sobretudo, apoiada pela tese vygotskyana sobre formagdao dos conceitos
espontaneos (Vygostky, 1993). Aqui, iremos nos ater a abordagem do conceito de
territério no ensino de Geografia, transposto em algumas obras de Cavalcanti (1998,

2008, 2012).

Raffestin (1993) compreende que o territério predispde a uma compreensdo

anterior sobre o espaco. Desta maneira, o territdrio se delineia como uma parte do
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espago, resultante de uma a¢do conduzida por um ator sintagmatico. Em resumo, essas
partes do espaco sistematizadas como territério, sdo resultados de processos de
territorializacdo, conduzido por esses atores. Na (re)definicdo da Geografia e de seus
ramos do conhecimento, sobretudo na dualidade fisica/humana, o territdrio é visto como
uma construcdo social, resultante de a¢des de poder e soberania. Desta forma, territério
significa poder, e o poder enquanto materializado no espago geografico, se define como

territdrio.

Essa acep¢ao advém da Geografia tradicional positivista do final do século XIX e
inicio do século XX, quando o determinismo alemdo estava em evidéncia, sobretudo por
Friedrich Ratzel (1844-1904) e sua Antropogeografia. A definicdo do conceito de
Lebensraum (espaco vital) lanca as bases para a criacdo do conceito de territério como
um sinénimo de Estado enquanto “uma fracdo de humanidade sobre uma fracdo de solo”

(Ratzel, 2011), reforcando o discurso de unificacdo da nagdo alema.

A Geografia partia, entdo, para um carater nacionalista, de afirma¢do dos
interesses politicos e econémicos dos varios Estados-Na¢des. Naquele momento, caberia
tanto a Geografia, quanto a Histéria a formacao do cidaddo patriota, com claros
interesses ideoldgicos. Esse conceito é retomado mais tarde, quando a Geografia passa a
ser oferecida como um mero exercicio de compreensdao e memorizacdo dos aspectos

geograficos dos territdrios do mundo em geral e dos seus paises em particular.

Notadamente, essa visdo de territdrio ainda é muito difundida na Geografia
escolar, associando-o a um mero espaco delimitado por ac¢bes de poder. Todavia, boa
parte dessa andlise ignora a construcdo de poder pelo efeito da territorialidade como
uma marca da sociedade no espaco que estda em constante dinamica, além de associar ao
territorio um carater estritamente politico vinculado ao Estado. Tal qual numa visao
moderna, temos o poder como algo além da politica e que pode se sobrepor ao espaco
na medida em que as territorialidades sdo impostas por diferentes grupos e atores

sociais, em diferentes formas de agir.

Na andlise de Cavalcanti (1998), a Geografia defronta-se, atualmente, com o
desafio de entender o espago geogréfico de forma bastante complexa. Dessa forma, a

medida que o avanco das técnicas pela tecnologia trouxe uma aceleracdao dos processos
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econdmicos com o maior fluxo de pessoas e mercadorias, resultando no processo de
globalizagdo, ou seja, no “encolhimento do espaco” pela maior proximidade das a¢bes da
sociedade por ele, muda-se a forma de entender o territério como um espaco
demarcado, e passa-se a entender muito mais pelo aspecto da multiterritorialidade
marcada pelo poder econémico, criando no mundo uma espécie de capitalismo global,
onde as relag¢des local-global, ndo sdo mais entendidas por uma légica direta e hierarquica
(local-regional-global), podendo ser sobrepostas por outras formas de poder que podem

inverter e contrabalancear essas relagées no espaco e no tempo.

Diante desse cendrio, o ensino de Geografia passa pela preocupac¢ao ndo sé do
ponto de vista do entendimento dos conteldos bdsicos da ciéncia geografica, como os
elementos e as dinamicas naturais do planeta e o sistema solar, como também de
compreender a dinamica social e econémica que divide as pessoas e os paises em
poderes aquisitivos distintos que configuram uma Geografia desigual ao redor do globo.
Assim, para Cavalcanti (1998), o grande desafio dos professores é superar a visdo
didatico-pedagdgica de que as propostas de ensino-aprendizagem da Geografia devam
ter apenas um viés critico sobre o mundo, ou entdo, que devam se delinear num mero

exercicio mnemonico.

Acreditamos que, mais do que isso, o desafio da Geografia hoje é fugir dessa
dicotomia e transformar-se em uma ciéncia capaz de aproximar o seu conhecimento
cientifico com sua proposta didatica, de forma a conduzir os alunos ao papel de

protagonismo de sua propria aprendizagem, nao desprezando seus saberes prévios.

A partir deste viés, Cavalcanti investigou o que pensavam os alunos sobre o
conceito, por meio de entrevistas individuais?, ja que, para Vygotsky (2005, p. 32), “[...] a
aprendizagem da crian¢a come¢a muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem
escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crian¢a na escola tem uma pré-

histodria.”

4 Foram envolvidos na pesquisa alunos das entdo quintas e sextas séries do Ensino Fundamental. Na
primeira etapa, em 1995, foram entrevistados alunos de uma escola estadual e outra municipal, do
municipio de Goiania/GO. Na segunda etapa foram incluidos os professores de cinco escolas estaduais e
municipais do mesmo municipio.
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Cavalcanti constatou que a maioria dos estudantes apresentava fragilidade na
definicdo conceitual de territdrio, ou seja, os estudantes nao internalizaram facilmente o
conceito e tiveram, portanto, dificuldade na sua representacdo. “Dentre os 18 alunos que
responderam, 9 disseram nao saber ou ndo se lembrar do significado da palavra
territdério” (1998, p. 55). Possivelmente essa é uma realidade de tantos outros alunos das

escolas brasileiras.

A pesquisadora relata que os estudantes que conseguiram alguma proximidade
com o seu significado, o fizeram por meio de uma referéncia mais imediata com a ideia de
propriedade ou de posse (“meu territério”, “seu territério”), de forma que as
associacbes que fizeram se aproximaram de concep¢bes oriundas da Geografia
ratzeliana, associado a no¢do de espaco vital, ou seja, espaco legalmente constituido e

conquistado pelos paises, politicamente.

Para Cavalcanti, essa ideia € um elemento importante para a compreensdo do
conceito, no entanto, ndo o suficiente para a sua constituicdo, que deveria ser articulada
com a ideia de limite, que notadamente ndo apareceu nas respostas dos alunos; no
entanto, € um contelddo de ensino presente no curriculo das séries anteriores. Diante
deste contexto, a analise do territdrio, enquanto uma porc¢ao delimitada e como recurso
do Estado esvazia o debate sobre as multiterritorialidades e as escalas de poder

sobrepostas no territdrio para além da acao do Estado.

Isso demonstra que, embora a preocupagao com a internaliza¢ao dos conceitos e
seus significados (incluindo o territdrio) esteja presente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sua transposicao didatica, muitas vezes, demonstra uma certa fragilidade,
tendo em vista que a Geografia aparece em conteldos condensados em componentes
curriculares de Ciéncias e Histdria, sucumbindo a herang¢a da antiga disciplina de Estudos
Sociais®. Caberia, entdo, ao professor de Geografia nos anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, a ressignificacao desses conceitos, que no caso do
territdrio, fugiria da acep¢ao comum e retrégrada de sindbnimo de limite entre

estado/paises.

> Disciplina genérica, que integrou a grade curricular do periodo ditatorial brasileiro na qual integravam as ciéncias
sociais e humanidades com o intuito de “promover competéncia civica”, sendo responsavel pela diminui¢do do ensino
de geografia e histdria nas escolas brasileiras, durante a ditadura militar.
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Dada as possiveis dificuldades dos alunos na constru¢do do conceito de
territdrio, Cavalcanti (1998, p. 110) destaca que no processo de abordagem da construcao
do conceito, alguns aspectos podem ser apresentados aos alunos para contribuir para a

sua constituicdo e internalizacdo®, entre eles:

[...] o papel histérico que tém desempenhado as formas de poder
exercidas por determinados grupos e/ou classes sociais [...] o territdrio
como um campo de forcas, envolvendo relagdes de poder [..] os
elementos desse conceito - territorialidades, nds, redes, tessituras,
fronteiras, limites, continuidade, descontinuidade, superposicdo de
poderes, dominio material e ndo material [...] (Cavalcanti, 1998, p. 110).

Dessa forma, a pesquisadora propde um encaminhamento tedrico-metodoldgico
ao ensino-aprendizagem do conceito de territdrio, buscando uma aproximag¢ao com as
formulacdes de Claude Raffestin que, para a autora, sdo premissas que possibilitam

compreender o territdrio enquanto um:

[...] campo de forcas operando sobre um substrato material referencial
(seja esse substrato o quarto de uma casa ou um pais). Implica também
distinguir na delimita¢ao de territérios o dominio material, que significa a
apropriacao, no sentido estrito, do dominio da influéncia, ambito
territorial de intervencdo (Cavalcanti, 1998, p. 110).

Complementando sua andlise, Raffestin (1998) entende que a estrutura dos
territérios funciona enquanto um sistema territorial, que sustenta as praticas de
territorialidades, nas quais para além do espectro politico balizado na teoria de Ratzel,
encontram-se 0s sistemas econdmicos, sociais e culturais, numa estrutura tessituras-nds-

redes, organizados hierarquicamente.

Neste sentido, Cavalcanti aponta a importancia de se ultrapassar a ideia

ideoldgica de territério enquanto sin6bnimo de “territério nacional”. Para tanto, as

6 Cavalcanti se detém na andlise do conceito vygotskyano de internaliza¢do, no artigo publicado no Caderno
Cedes, em 2005 (p. 188), quando pontua que “A internalizacdo é um processo de reconstrucdo interna,
intrassubjetiva, de uma opera¢ao externa com objetos que o homem entra em interacdo. Trata-se de uma
operacao fundamental para o processo de desenvolvimento de fun¢des psicoldgicas superiores e consiste
nas seguintes transformagfes: de uma atividade externa para uma atividade interna e de um processo
interpessoal para um processo intrapessoal.”
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representacdes dos alunos devem ser confrontadas, ampliadas e discutidas nas

diferentes escalas das rela¢cdes de poder, partindo do individual para a social.

Assim, a resposta da pesquisadora a questao — ensinar-aprender o conceito de
territério para qué? — parece conciliada as premissas de Raffestin, segundo as quais o
estudante que internalizou o conceito poderd, de posse dos instrumentos tedricos,
confronta-los com o seu cotidiano, de modo que cada sujeito compreenda a possibilidade
de sua intervencao no territdrio, nas diferentes escalas, a partir de determinados
objetivos (intervir em qué? Para qué?). Assim, temas como controle territorial e
desigualdade social sao complementares para articular os conceitos cotidianos aos
cientificos, considerados necessarios para a tomada de consciéncia de classe e de lugar.
Bresso, Raffestin e Saquet (2024) acrescentam que a partir de “uma ciéncia territorial” é
possivel a participacdo social na tomada de decisbes. Dai a importancia do papel

intencional da Geografia na escola.

Neste sentido, a abordagem conceitual proposta por Cavalcanti (1998) envolve
acoes docentes e discentes em atividades do plano sensorial ao plano racional. Para
tanto, ela indica algumas acbes didaticas para a constru¢ao de conceitos, conforme o

quadro 1:

Quadro 1 - Acdes didaticas para a constru¢ao de conceitos:

- Propiciar atividade mental e fisica aos alunos.

- Considerar a vivéncia dos alunos como dimensao do conhecimento.

- Estabelecer situa¢des de interacdo e cooperacao entre os alunos.

- Contar com a intervenc¢do do professor no processo de aprendizagem dos alunos.
- Apresentar informacdes, conceitos e exercitar memoriza¢do de dados.

- Manter relacdo dialdgica com os alunos e entre os alunos.

- Promover autorreflexdo e sociorreflexao dos alunos.

- Acompanhar e controlar resultados da constru¢ao de conhecimentos pelos alunos.

Fonte: Cavalcanti (1998).
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Observam-se na proposta da pesquisadora alguns dos elementos centrais da
teoria vygotskyana sobre desenvolvimento e aprendizagem, entre eles a mediacao

simbdlica, a linguagem e os signos.

Dessa forma, torna-se mais relevante “[..] um processo de chegar ao
conhecimento mediante reflexdao pessoal, ou seja, a aprendizagem como investigacao”
(Cavalcanti, 1998, p. 172). Para tanto, é necessario que o professor, enquanto mediador
do processo, se aproxime dos alunos de forma cognitiva e afetiva com objetividade e
intencionalidade em suas ac¢des didaticas para desenvolver potencialidades e habilidades
que resultem no desenvolvimento das fun¢des intelectuais superiores. “Trata-se, pois, de
uma razdo constituida intersubjetivamente, pela mediacdo da linguagem” (Cavalcanti,

1998, p. 174).

Aqui encontramos no pensamento de Cavalcanti, a no¢ao segundo a qual a
construcdo dos conceitos geograficos, por parte dos alunos, contribui para a conducao
autdbnoma da vida cotidiana que pode levar a emancipacdao humana. Pressupde, para
tanto, o encontro e o confronto entre os conceitos cotidianos e cientificos. Assim, em
uma situacao ideal, uma vez internalizado o conceito de territério, o estudante seria
capaz de comparar, questionar, comentar e agir sobre ele, mantendo, portanto, o que

denomina de uma pratica cidada.

Pontuada a situacao ideal, Cavalcanti adverte que por vezes ela nao é facilmente
observada em contexto escolar, pois, torna-se dependente de varios fatores que
envolvem desde a formacdo inicial e continuada de professores até a formulacdo das
politicas educacionais e a prdpria cultura escolar. Desta forma, ampliamos o debate com
as suas reflexdes sobre o conceito de territério no ensino de Geografia, sob a dtica da
cidade e das multiplas territorialidades no espaco urbano, transpostos por Cavalcanti

(2008).

4 A cidade e a formacao para a cidadania enquanto eixos para o ensino-

aprendizagem do conceito de territorio

14
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Ampliando suas reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da
Geografia, e destacando o conceito de territério, Cavalcanti (2008) sistematizou,
conforme esquema apresentado a seguir (Figura 1), os elementos mais especificos que
podem auxiliar o professor na estruturacdo das aulas sobre a tematica; portanto, reforca

a possibilidade de internalizacao do conceito de territdrio por parte dos alunos.

Figura 1 - Sistematizacao do conceito de territdrio proposto por Lana Cavalcanti

TERRITORIO

Poderes do Estado, Regular/
de grupos e individuais periddicos
Estaveis/

instaveis
MNos e
Limites/ :
fronteiras  Vizinhanca IDENTIDADE

Sociedades
multiculturais

CAMPO DE

FORCAS
A Flexiveis/

inflexiveis

Conflitos territoriais

CAMPO DE
) FORGAS
NN

IDENTIDADE

Fonte: Cavalcanti (2008, p. 54).

Como se observa no esquema, o territdrio aparece articulado as ideias de poder,
campo de forcas e identidade. Esses trés signos/ideias articulados entre si remetem a uma
|6gica de abstracdo a partir do nivel de conhecimento real do aluno (o que ele ja sabe). O
aluno pode responder inicialmente que o territdrio pertence a alguém ou a alguns
grupos. Ele pode argumentar que o quarto é dele, a cidade é do prefeito e o pais é do
presidente. Assim, no processo de ensino-aprendizagem, o professor pode mediar e

ampliar as noc¢des preliminares dos alunos, apresentando a possibilidade de analisar a
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dimensdo de poder do territdrio, englobando os poderes do Estado, de grupos sociais e

dos sujeitos que interagem em tessituras, nds e redes.

Problematizando sobre o que é de quem de fato, os alunos podem chegar a
compreensao de que na producao social do territério existem limites, fronteiras e
vizinhancas que trazem identidades a ele. O professor acrescenta a no¢do de que no
territdrio existe um campo de forcas dialético que gera conflitos territoriais. Os conflitos,
por sua vez, geram instabilidade e/ou mudancas, flexibilizando a dinamica territorial. No
entrecruzamento entre as dimensdes de poder, de campo de forcas e de identidade, o

territério dinamiza as relag¢des sociais.

Uma vez articuladas estas ideias apresentadas no esquema tedrico proposto por
Cavalcanti, o aluno podera ter maior facilidade para compreender o que é territdrio.
Assim, de acordo com Vygotsky (2005, p. 37), “O que a crianca pode fazer hoje com o
auxilio dos adultos, poderd fazé-lo amanha por si s6. A drea de desenvolvimento
potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos da crianca e a dinamica de seu

desenvolvimento [...]".

Dados os elementos que auxiliam na estruturacao do conceito, por parte dos
alunos, Cavalcanti acrescenta que a cidade e a formacao para a vida cidada constituem

eixos estruturadores do processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

A partir da premissa de Henri Lefebvre (1968), disponivel no texto O direito a
cidade, a pesquisadora argumenta que o conceito de cidade é de fundamental relevancia
para a educacao geografica, ja que contribui para a compreensdao da espacialidade
contemporanea e possibilita tratar concretamente conceitos como paisagem, lugar e
territdrio. Para Cavalcanti, uma vez identificada a cidade enquanto objeto de estudo por
parte do aluno, ela pode ser considerada um espaco simbdlico em que os individuos

projetam suas concep¢des de mundo. Assim,

[...] a cidade é um lugar bastante complexo, de produgdo social, no qual a
identidade é vivida em fronteiras difusas, permeaveis, com muitos
espacos de contato, de resisténcias e de exclusdo, em que h3d
manifestacbes de diferentes percep¢des, usos, culturas e aspiracdes de
diferentes grupos, em seus espacos publicos e privados. Esse fato leva a
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pensar a cidade como um territdrio, ou como um espago que expressa
uma infinidade deles (Cavalcanti, 2008, p. 56).

Do ponto de vista das a¢bes didaticas, cabe ao professor apresentar informacgoes
sobre a cidade e conceitos cientificos, solicitar atividades de investigacao e confronta-las

ao conhecimento cotidiano dos alunos,

[...] dispondo de instrumentos tedricos para a reflexdo a respeito dos
diferentes territérios dos quais os alunos fazem parte, nos quais eles
constroem seu cotidiano, individualmente ou em grupos, ndo para
afirmar territdrios individuais, ndo para privilegia-los, mas para que os
alunos possam atuar democraticamente, participando na constituicao de
territdrios da sociedade de que fazem parte, e para que compreendam os
conflitos territoriais de pequena e grande escalas (regionais, mundiais),
que caracterizam a sociedade (Cavalcanti, 2008, p. 55).

Cavalcanti nos lembra que como os conceitos ndao sao construidos isoladamente
e nem definitivamente, o tratamento dos temas exige abordagem interdisciplinar, ja que
de acordo com a teoria vygotskyana, ndao se ensinam-aprendem conceitos estanques,
mas sistemas amplos de conceitos que nao sao prontos, inclusive os alunos podem
acrescentar ideias e ampliar as informacdes por meio da investigacao. Apds esse
processo, as ideias iniciais dos alunos (préatica social) sdo confrontadas com o
conhecimento cientifico. Por meio dessa questao-chave, Cavalcanti orienta para a pratica
pedagdgica interdisciplinar, concretizada por meio de projetos tematicos de ensino

focando o bairro (e a cidade), por exemplo.

Outro sentido do ensino dos conceitos geograficos para Cavalcanti (2012) é o de
desenvolver habilidades e competéncias para que as pessoas possam deslocar-se em
espagos mais imediatos ou mais complexos, identificando as territorialidades urbanas,

enquanto uma producdo social.

Em vista disso, a pesquisadora assinalou que as territorialidades tém sido eixos
de discussdes fecundas para se pensar/orientar as praticas escolares, j& que “Os jovens,

ao circularem pela cidade em grupos identitarios, expressam em seus comportamentos e
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praticas leituras e escrituras de suas préprias vidas e de suas concepcdes sobre elas”
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(Cavalcanti, 2012, p. 117). Com seus modos de ser e viver, os jovens participam, assim, das
praticas espaciais constituidoras de territdrios. E as cidades sao espacos para a formagao
de diferentes territdrios em seus inimeros pedacos, partes, lugares, onde esses sujeitos
sociais podem se agrupar e realizar suas praticas e seus processos de identificacao,
formando relagbes com outras partes da cidade ou de outros lugares, num jogo

multiescalar de territorialidades (Cavalcanti, 2012, p. 118).

Para compreender as praticas cotidianas dos alunos e seu processo de
identificacdo, Cavalcanti recorre aos estudos de Rogério Haesbaert, Marcos Aurelio
Saquet e Marcelo José Lopes de Souza quando destacam as multiplas territorialidades
“[...] tecidas na trama multiescalar de rela¢ées sociais, de redes, de nés” (Cavalcanti, 2012,
p. 118). Acreditando que os estudantes “[...] fazem parte de fluxos, dos deslocamentos,
da constru¢dao de territdrios, criam demandas, compdem paisagens, imprimem
identidades e ddo movimento aos lugares” (Cavalcanti, 2012, p. 118). Assim, “[...] num
movimento dialético com a cidade, transformam-na e transformam-se constantemente”

(Cavalcanti, 2012, p. 119).

Na perspectiva da autora, seria interessante que os estudantes tivessem
consciéncia de que sao agentes do processo de produc¢dao ou reproducdo do espaco

urbano, ja que:

[...] produzem espacialidades ao se produzirem, produzem e consomem
culturas, produzem e consomem a cidade, constroem suas identidades e
sua subjetividade com as condicbes dadas pela espacialidade urbana
instituida e dominante, transformando-a em determinadas condicGes
objetivas (Cavalcanti, 2012, p. 119).

Assim, os diferentes grupos urbanos buscariam constituir multiplas identidades
em seus lugares publicos e privados, seja nas escolas, nas ruas, nos clubes, enfim na
cidade. Denominados de “[...] hip-hop, funk, grupos religiosos, torcidas de futebol, que
resultam de praticas de grupos com vincula¢des em redes, em grande parte virtuais, as
vezes globais, mas que se delineiam no cotidiano dos territdrios por eles constituidos nos

locais” (Cavalcanti, 2012, p. 118).
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Se questionarmos se a escola considera as multiplas territorialidades dos
estudantes, possivelmente terifamos dificuldade de responder positivamente.
Certamente, Cavalcanti identificou esse problema salientando que existem ‘“tribos”
diferentes, uma pluralidade de processos de identificacdo que deve constituir temas para
os momentos de formacdo docente, ja que é importante que o professor reflita sobre a
identidade cultural dos estudantes, especialmente sobre suas praticas espaciais, para que
os conteudos facam sentido e propiciem motiva¢Ges que levem as aprendizagens, e nos

termos de Cavalcanti (2008) a pratica cidada.

Fica assim aparente que, no trato do conceito de territdrio, as praticas dos
estudantes devem ser elementos para discussdo “[...] identificando e caracterizando os
territérios que eles formaram, os valores e as regras que seguem nesse territério [...]”
estdo incluidos temas como “[...] classe social, género, raca, etnia, sexualidade, religido,

idade, linguagem, origem geografica” (Cavalcanti, 2012, p. 123).

Poderiamos acrescentar os apontamentos de Gaspar (2016), quando destaca os
desafios que as cidades vao enfrentar no futuro préximo envolvendo temas como a vida
das cidades, as economias urbanas, o metabolismo urbano, a forma urbana, a
infraestrutura urbana, a governanca urbana, entre outros. Dessa forma, o professor
poderia incluir tais temdticas nas aulas de Geografia para ampliar as possibilidades de
busca de informacgbes por parte dos estudantes que, por sua vez, poderiam discuti-las
coletivamente, tecendo consideracdes. J4 que a cidade pode ser “[...] o lugar que oferece
mais oportunidade de afirmacao do individuo, pois é ai que ele pode aprender com outras
experiéncias, onde consegue mais informacdo, tendo sempre em conta uma crescente

valorizacdo das técnicas de informacdo” (Gaspar, 2016, p. 22).

Desta forma, consideramos que as proposicdes de Cavalcanti se tornam
referéncia para que as agbes dos professores sejam conscientes e que permitam
desenvolver nos alunos capacidades, habilidades e intera¢bes capazes de compor

conhecimentos geograficos/cientificos, a partir do cotidiano.

Isso poderd permitir que os estudantes afirmem, ao final de uma aula de

Geografia, ‘“agora eu sei o que é territério”. Num futuro préximo, poderao refletir sobre
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seu carater contraditério e, quem sabe, agir sobre ele mantendo o seu carater dinamico e

de transformacao.

5 Consideragoes finais

Procuramos pontuar alguns aspectos da contribuicdo de Lana de Souza
Cavalcanti ao ensino de Geografia. As reflexdes aqui ponderadas poderdo ser atualizadas,
ampliadas e debatidas no sentido de dar o merecido reconhecimento a uma professora
que tanto fez e faz no campo para avancos necessdrios a melhoria do ensino-

aprendizagem da Geografia e da formacao de professores em nosso pais.

Assim como Lana de Souza Cavalcanti, tantas outras mulheres educadoras
gedgrafas merecem esse destaque, por atrairem aqueles que buscam superar a
recorrente denudncia de que os saberes cientificos constituidos pela ciéncia geografica
nem sempre sao abordados de forma adequada, quando apropriados pelas orientacdes e
estabelecidos nos curriculos oficiais das escolas brasileiras, causando uma lacuna no que

se refere ao processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos de Cavalcanti auxiliam na constituicdo de uma Didatica da Geografia
na qual o aluno (ativo), o professor (mediador) e o objeto de estudo (conceitos) tém
papéis definidos e articulados entre si. Avancam, portanto, no sentido de preencher
lacunas relacionadas a aplica¢do em sala de aula dos conceitos geogriéficos, e para além

dela.

A aproximag¢do com a teoria vygotskyana marca um importante momento na
histéria do ensino de Geografia em nosso pais. Em consequéncia das premissas dessa
concepcao de ensino-aprendizagem, Cavalcanti destaca a importancia de uma busca
maior pela autonomia docente em rela¢ao ao que se prescreve nos curriculos e ao que os
alunos podem aprender a partir de suas praticas cotidianas. Nesse processo, torna-se

crucial a formacdo inicial docente fortalecida na dimensao tedrico-pratica.

Por fim, identificamos no pensamento de Cavalcanti a importancia de se
construir um ambiente propicio ao trabalho dialdgico, dialético e interdisciplinar, a partir

da necessidade de desenvolver o raciocinio geografico nos alunos.
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No caso do ensino do territério, o professor, utilizando a cidade enquanto
substrato material e imaterial, pode aborda-lo de forma sistematica e articulada com os
demais conceitos e categorias elementares da Geografia para que o aluno, ao internalizar
0 conceito, tenha instrumentos tedricos capazes de confronta-los com o seu cotidiano, de
modo que cada sujeito compreenda a possibilidade de sua intervencao no territdrio, nas

diferentes escalas.
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