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Resumo

Conhecimento acerca do campo profissional em que atuamos é imprescindivel para planejarmos melhorias em
nossas praticas. Partindo dessa premissa e com base em pesquisa bibliografica, este artigo, de carater propositivo
e analitico, apresenta mudangas e permanéncias por que passou o ensino de histéria no Brasil no século 20,
possibilidades metodologicas de renovacgdo da Historia ensinada por meio de um processo de formagdo docente
voltado a praticas de pesquisa, bem como de fontes e bibliografia especializada passiveis de uso pelo professor
em suas aulas. A renovacgdo no ensino de Historia nas escolas basicas de nosso pais representa desafios ainda no
século 21. Evidenciamos que, para mudancas de maior monta, requer-se solidez teérico-metodoldgica no
planejamento docente.
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No decorrer das nossas observacdes, realizadas na Ultima década na rede escolar de
ensino, percebemos que uma parte dos professores de Histdria ainda segue apenas o livro
didatico como recurso didatico e, na maior parte do seu tempo em sala de aula, atém-se a
aulas expositivas tradicionais, aplicando questionarios como exercicios. A tendéncia
apresentada por parte dos nossos alunos dos estagios supervisionados é de adotar a mesma
postura.

Por este motivo é que, neste artigo, de carater propositivo e analitico e com base na
producdo académica acerca do ensino escolar de Historia, apresentamos mudangas e
permanéncias por que passou o0 ensino de histdria no Brasil no século 20, principalmente pds-
1964. Apresentamos, igualmente, possibilidades metodolégicas de renovagdo dos contetdos e

métodos da Historia ensinada para os dias atuais, por meio de um processo de formacéo
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docente voltado a préticas de pesquisa e exposi¢do de possibilidades de fontes e bibliografia
especializada passiveis de serem utilizadas pelo professor em suas aulas.

Partimos do principio de que a adogdo de praticas de investigacdo pelo professor,
acerca do seu préprio campo de atuacdo, se torna relevante no sentido de tornar o docente
agente consciente da sua propria profissdo, assumindo a postura de sujeito pensante e de um
profissional intelectual. Entendemos que o conhecimento sobre a docéncia esta em constante
construcdo, que ndo ocorre apenas na universidade e que requer um consistente dominio
teorico e pratico sobre sua area de formacao. Dessa forma e tendo em vista a necessidade de
um processo de renovagdo de conteudos e de metodologia da Historia ensinada, foi que
partimos, em 2008, para um trabalho com os Estagios Supervisionados de Formacdo de
Professores de Historia, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), como
lugar de experimentacdo e pesquisa. Neste sentido, parte dos estagios deveria ser dedicada ao
desenvolvimento (elaboragdo e execugdo) de um projeto de investigacdo construido pelo
préprio aluno-estagiario, com base em seu conhecimento sobre o cotidiano escolar (da escola
campo de estagio).

A historia escolar, como disciplina obrigatoria, nasceu no Brasil no século 19, mais
precisamente em 1838, no Colégio Pedro 11, no Rio de Janeiro. A predominéncia de estudos
literarios voltados a um ensino classico e humanistico destinava-se a formacdo de cidadaos
proprietarios e escravistas (BRASIL, 1998). Com a RepuUblica, em meio aos discursos
nacionalistas do periodo e sob influéncia positivista, o ensino de Histdria passou a ocupar no
curriculo um duplo papel: o civilizatorio e o patridtico. Nos estados, reformas educacionais
ocorriam, mas, apesar de avancos trazidos por essas reformas, alguns aspectos da instrugéo
permaneciam sem grandes mudancas. No ensino secundario, os docentes permaneciam, em
sua maioria, autodidatas.

Somente a partir de meados do século 20, apds a fundacéo das Faculdades de Filosofia
Ciéncias e Letras, a formacdo de professores de Histdria (para outros niveis, além do ensino
primério) nas faculdades afetava gradualmente o ensino de Histéria. 1sso favorecia processos
de renovacdo. Um exemplo foi o que ocorreu com a historiografia marxista nos anos 1960,
com influéncia na producdo de livros didaticos para 0 ensino secundario, por trazer uma

proposta de ensino voltada a formacao do cidad&o politico e critico. Conforme Bittencourt:

Os conteudos de historia do Brasil e, até mesmo, de historia da América foram
ampliados, sem significar, porém, uma mudanca quanto ao predominio de
uma histéria calcada no modelo europeu e civilizatério. No entanto, a
permanéncia de conteldos cujos sujeitos principais eram os homens de Estado



passou a ser questionada por setores intelectuais ligados a uma producgéo
historiografica marxista (BITTENCOURT, 2007, p. 43).

A experiéncia sinalizava, portanto, para um processo de renovacdo. Contudo, ao
tempo em que tal experiéncia era freada, em decorréncia do projeto educacional do governo
ditatorial (1964-1985), anunciava-se uma crise no ensino de Histdria, interrompendo, dessa
forma, possibilidades de renovagdo para a historia ensinada. Na década de 1970, em
decorréncia da ampliacdo das licenciaturas curtas, os Estudos Sociais substituiam a Histdria
nas escolas basicas, com prejuizos para 0s seus contetudos e, mesmo, métodos de ensino. De

acordo com os proprios pardmetros curriculares nacionais para a Educacdo Bésica no Brasil:

A Licenciatura Curta em Estudos Sociais contribuiu, em parte, para um
afastamento entre universidades e escolas de primeiro e segundo graus e
prejudicou o didlogo entre pesquisa académica e saber escolar, dificultando a
introducdo de reformulagfes do conhecimento histérico e das ciéncias
pedagdgicas no &mbito da escola (BRASIL, 1998, p. 25).

Pesquisas em ambito da histéria restringiram-se praticamente aos cursos de
especializacdo. Com a Lei 5.692, de 1971, responsavel pela reforma do entdo 1° e 2° grau, 0s
Estudos Sociais, ao lado de Educagdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), esvaziaram o0s conteudos de Historia e valorizaram conteldos e
abordagens de um nacionalismo com aspectos ufanistas, adequado ao projeto nacional do
governo da época. Ocorria, a partir de entdo, um distanciamento entre producéo
historiografica e saber historico escolar, distanciamento que prejudicava um processo de
renovacao de contetdos e métodos no ensino de Historia.

Diante disso, podemos dizer que o ensino de Histdria chegava a década de 1980 em
um cenario de contradi¢fes. Na decada do Repensando, a luta dos professores ocorreu pela
revalorizacdo da disciplina, através, em grande medida, da Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (ANPUH). Esta, junto com os docentes de 1° e 2° grau
(como eram chamados na época o0 Ensino Fundamental e Médio, respectivamente), contestava
a hegemonia do Estado na defini¢éo de contetidos e métodos dessa disciplina.

O fato é que a Historia retornava aos poucos as escolas de 1° e 2° grau da época por
meio de reformas nos curriculos de estados e municipios. Alguns estados, como S&o Paulo e

Minas Gerais®, destacaram-se com suas reformas, renovando métodos e organizacdo dos

1 A reforma curricular de Minas Gerais foi analisada por Lima e Fonseca (2003). Além de refletir acerca do
ensino de Historia no Brasil, a autora analisa 0 novo programa curricular mineiro, que objetivou tornar o ensino
de Histdria democratico e participativo. Ao problematizar o programa construido sob a perspectiva marxista, a



conteudos no periodo. Em Sédo Paulo, por exemplo, adotava-se, em 1986, a proposta de ensino
de organizacdo dos conteudos por eixos tematicos, baseada, de acordo com Bittencourt (2007,
p. 47), “[...] nos fundamentos tedricos da renovacdo da linha marxista dos ingleses,
especialmente E. Thompson, com énfase na historia social aliada a concepc¢éo cultural de
classe social”. Além disso, em 1990, nova proposta curricular da Secretaria de Educacéo do
municipio de Sdo Paulo, sob a direcdo de Paulo Freire, propds como via de trabalho a
interdisciplinaridade. A Histdria, junto a outras disciplinas e a partir de problematicas da
comunidade escolar, fundamentava-se no trabalho com temas geradores, conforme

Bittencourt (2007), segundo a qual:

Apesar de bastante criticadas pelas inovacGes, as propostas que se seguiram
buscavam solucionar o problema de contetdos construidos sob o enfoque
europeu. A partir delas, tem sido possivel repensar uma historia escolar
calcada em problemas atuais e enfatizar as relacbes da micro e macro-
histéria, assim como os conceitos fundamentais que devem garantir a
organizacdo curricular (BITTENCOURT, 2007, p. 47).

A volta da Historia acontecia, portanto, em um cenario de crise, no qual seus
profissionais deveriam buscar uma reaproximacao entre a universidade e a escola, trabalhar
um ensino que atendesse as necessidades do novo publico escolar das escolas do entdo 1° e 2°
grau — publico grande e plural, fruto em parte da ampliacdo da obrigatoriedade do ensino de
quatro para oito anos estabelecida a partir da Lei 5.692/71.

Como registra Bittencourt (2007, p. 46), tal publico escolar era social e culturalmente
heterogéneo e “[...] estava sendo colocado diante de novos veiculos de comunicacéo
audiovisuais, criado sob novos paradigmas frente a conhecimento e que parecia oferecer
obstaculos diante do mundo da escrita e da leitura impressa”.

Acresce-se a esta problematica a necessidade de se estabelecer um ensino voltado a
promogdo de uma cidadania social em conformidade com os debates acerca da
redemocratizacdo do Pais. “Os movimentos sociais organizados por varios setores haviam
sido fundamentais para o fim da fase ditatorial, e suas reivindica¢Ges estavam na pauta das
reformas educacionais” (BITTENCOURT, 2007, p. 46). Reorganizacdo de contetdos e
métodos fazia-se necessaria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9.394/96 -, no seu art. 26

(regulamentado pela Lei 10.639/2003), confirmou o estabelecido pela Constituicdo Federal de

pesquisadora afirma que a énfase dada a categorias abstratas fragilizou a Historia por torna-la sem fato e sem
sujeito.



1988 (Art. 242), ao determinar que 0 ensino da historia do Brasil deveria considerar as
contribuicdes das diferentes etnias para a formacdo do brasileiro, em especial da matriz
indigena, da africana e da europeia. A Lei 10.639 decreta a obrigacdo do ensino de Histdria e
cultura africana e afro-brasileira e busca atendimento por meio de todas as disciplinas. Apesar
disso, a Historia é dada atencdo especial. Nesse sentido, é importante salientar a necessidade
de estudar a historia da Africa e a sua influéncia na América; analisar o processo que resultou
em praticas discriminatOrias e racistas para com 0s negros americanos, relacionando tal
processo com a memoria da escravidao e as consequéncias desta pratica: apreender as novas
pesquisas acerca das experiéncias concretas de criagdo e de transformacdes culturais
identitarias.

Em relacio especificamente a Africa, é urgente a aprendizagem acerca do continente e
suas tradicGes, muitas delas inerentes a formacdo da populacdo brasileira. A auséncia de
conhecimento € responsavel pela consideracdo do continente como um bloco homogéneo,
cujas caracteristicas denunciam um amontoado de problemas politicos, econdmicos e sociais.
Esse pressuposto, difuso na sociedade brasileira, € responsavel também por concepgoes
negativas acerca da africanidade no Brasil. O professor de Histdria, particularmente, precisa
contextualizar praticas e representacdes para que os estudantes compreendam fatos e
conceitos e assim adquiram condicGes de analisar consistentemente a sua realidade. Além

disso, como afirma Bittencourt:

A introducdo da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e africana
insere-se nessa condi¢do contemporanea do papel da histéria escolar, tendo
como pressuposto a constituicdo de identidades sociais e uma redefinicdo de
uma identidade nacional. A nac¢do ndo é mais concebida como relacionada
de forma umbilical e intrinseca a um problema politico a fim de legitimar o
estado. Esta condicionada a uma concepg¢do da relacdo entre nacdo e povo
gue necessariamente deve preocupar-se com todos os seus cidadaos [...]
(BITTENCOURT, 2007, p. 50).

Na década de 1990, a partir da publicacdo da nova LDB 9.394/96, discussdes e
propostas para o0 ensino foram realizadas em todo o Pais, tendo em vista a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino basico e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 ensino superior.

Diversos trabalhos de pesquisa demonstravam, na época, 0s problemas no ensino de
Historia. Caimi (2001) sistematiza e analisa as novas tendéncias para esse ensino apresentadas
na producdo académica e escolar entre 1980 e 1998, e organiza o debate sobre essas



tendéncias em torno de cinco abordagens, as quais apontam para renovagdo de contetdos e
métodos:

a realidade social como objeto, objetivo e finalidade do estudo da histéria; a
integracdo ensino/pesquisa, em busca do didlogo entre conhecimento
historico e saber popular; a formagdo e atuacdo do professor: autonomia
intelectual e compromisso politico; o tempo presente como ponto de partida,
0s eixos tematicos e as multiplas temporalidades: superacdo da teleologia
historica; identidade nacional x pluralidade cultural: a incorporagdo das
experiéncias coletivas no ensino de historia (CAIMI, 2001, p. 133).

Sédo tendéncias que aparecem nas pesquisas sobre o ensino ao longo dos Gltimos anos,
com o intuito de minimizar os problemas do ensino de histdria dos dias atuais em termos de
conteudos, objetivos e metodos. Essas tendéncias estdo contempladas nos Parametros
Curriculares para o ensino de Historia. A producdo académica e escolar das décadas 1980 e
1990 evidenciam que as discussfes apontam para um consenso na area de ensino de Historia
no que se refere a necessidade de renovagéo.

Os PCN-Historia (BRASIL, 1998) tecem criticas a alguns dos aspectos que aparecem
também na producdo académica e incorporam muitas de suas propostas. Estas podem ser
consideradas possibilidades voltadas a renovagdo da histdria ensinada: preocupacdo com a
historicidade dos conceitos, levando o aluno a perceber mudancas e permanéncias, diferencas
e semelhangas nas a¢Ges humanas ao longo do tempo e em diferentes espagos; nocdo de
multiplas temporalidades; ruptura com a ordenacdo temporal dos conteddos, distanciando-se
da concepcdo positivista de linearidade histdrica; consenso sobre a impossibilidade de se
estudar toda a histéria da humanidade partindo-se do pressuposto de que seu aprendizado
pode ocorrer a partir do estudo de qualquer periodo historico; ensino ancorado na selegéo de
temas com base em preocupacdes do presente, que denunciando a Histéria como ciéncia que
apresenta respostas as inquietacdes do tempo presente, direcionando-se, para tanto, a outros
tempos; ensino que enfatize as relagdes passado-presente; compreensdo da memdria historica
como instrumento de luta e transformacao social. Além desses aspectos, € importante registrar
a busca pela aproximacdo da historia com outras disciplinas das ciéncias humanas e a
promocéao de praticas interdisciplinares e transversais; explicitacdo dos procedimentos basicos
da pesquisa em Historia, aproximando os alunos de fontes e métodos de pesquisa, bem como
o trabalho com diversas linguagens de ensino; substituicdo da memorizagdo pela reflexé&o
historica e um ensino por descoberta, em que tenha tambeém espaco a valorizacdo da historia

local, memdria oral, entre outras possibilidades (BRASIL, 1998).



Podemos afirmar que os PCN veiculam um dialogo entre o marxismo ou uma das suas
vertentes e os Annales, principalmente nos pressupostos da sua terceira geracdo, a Nova
Historia. Ndo é comum no entanto, identificar esse didlogo nas escolas de hoje. Pesquisas
empiricas retratam permanéncias no ensino, ainda trabalhado em alguns casos como um mero
reprodutor de datas e fatos (NIKITIUK, 2001). Nestas circunstancias, ndo se promove um
ensino por descoberta, com base em uma didatica ativa de Histdria, considerada instrumento
de leitura de mundo e ndo mera reprodutora do que ocorreu em um espaco distante no
passado. A permanéncia do tradicional, responsavel por tornar a Histéria conhecida como
ciéncia que estuda o passado, levando os alunos ao exercicio da pura e simples memorizagé&o,
ainda ocorre.

A permanéncia do tradicional & percebida também nas nossas experiéncias com
formacdo de professores. Durante todo o periodo da formacdo docente nas atividades de
estagio supervisionado, principalmente nas orientacdes individuais e nas de pequenos grupos
de alunos, as orientacGes seguem permeadas de dialogos de incentivo, tendo em vista a
necessidade de os graduandos ndo esmorecerem diante dos possiveis “choques” de realidade.
Orientados a planejar cuidadosamente suas atividades, deparam-se por vezes com a
necessidade de improvisar diante de eventos os mais diversos. Da mesma forma, as
perspectivas positivas dos professores-estagiarios por vezes esbarram em um cenario formado
por alunos desiludidos com a educacéo escolar. Pior é quando os licenciandos se deparam,
ndo raro, com professores desmotivados, corrompidos por vicios de certa tradicdo escolar
infrutifera, porque descrentes quanto aos resultados do proprio trabalho. A apropriacdo das
discussbes académicas e as tendéncias atuais acerca do ensino de Histéria sdo, ainda hoje,
problematicas por parte de parcela dos professores das escolas com as quais trabalhamos nas
atividades de estagio supervisionado?.

Em meio as atividades de estagio, esforcamo-nos para que os licenciandos se
conscientizem de que seus principios tedrico-metodoldgicos enquanto profissionais da
docéncia precisam ser definidos e constantemente aprimorados em meio as dificuldades da
profissdo. E assim percebam, por meio de um ensino pautado em praticas de pesquisa, a
viabilidade da promoc¢éo de acles interativas e respeitosas na comunidade escolar, assim
como possibilidades de renovagdo de conteldos e métodos que priorizem o alcance dos
objetivos de aprendizagem, e ndo a absorcdo mecénica de informacdes e a compulséo

disciplinar. As atividades de pesquisa podem proporcionar, ao profissional da docéncia, meios

2 Em decorréncia da auséncia de um Colégio de Aplicagéo, os estagiarios da UFRN realizam suas atividades nas
escolas da rede publica estadual e municipal de ensino.



para a sua reflexdo sobre sua préatica docente e para buscar formas que o ajudem a aperfeigoar
cada vez mais seu trabalho, proporcionando também a todos aqueles com quem trabalha
possibilidades de crescimento e renovacao.

Entre os objetivos de tal projeto de formacdo docente, destacamos a necessidade de
levar o aluno-estagiério a ler e interpretar o cotidiano de uma realidade escolar, bem como a
propor e executar um projeto de pesquisa em uma escola de Educacéo Basica®. Para tanto,
trabalhamos com orientacdo tedrica e préatica sobre pesquisa em educacdo, com énfase em
pesquisa do tipo etnografico, definicdo do campo de estagio e orientacdo para a elaboracdo de
projetos de pesquisa individuais a serem desenvolvidos no ensino de Historia, nédo
desconsiderando as caracteristicas dos campos de estagio. Apds a execucdo dos projetos de
investigacdo e andlises dos dados, orientamos o0s alunos-estagiarios na elaboragcdo de
relatorios de docéncia e pesquisa cujos resultados possibilitavam romper com dificuldades no
processo ensino-aprendizagem da disciplina e pudessem materializar um percurso de
formacdo docente marcado pela busca de uma emancipacao profissional. Os relatorios finais
do estagio, assim orientados, poderiam converter-se em relatorios monograficos.

A experiéncia na UFRN, vivenciada nos anos de 2008 e 2009, apresentou bons
resultados junto aos licenciandos. Sdo exemplos: alunos mais atentos ao cotidiano escolar
(campo de estagio); melhoria na capacidade de problematizacdo da realidade; preocupacdo na
delimitacdo de um problema de pesquisa; consciéncia da necessidade de remanejamento de
praticas tendo em vista a adequacdo destas a realidade; clareza sobre a importancia de o
professor se manter atualizado; consciéncia de que € necessario inovar sem perder de vista a
explicacdo histérica que requer, por sua vez, uma solida base de conhecimentos sobre os
conteudos da disciplina Historia; e ciéncia da importancia da contextualizacdo dos contetdos,
das préticas, das andlises e criticas feitas sobre a escola e seus agentes. Para atingirmos tais

resultados, foi necessario, obviamente, que os graduandos compreendessem a importancia da

3 S80 exemplos de projetos elaborados (titulos) em 2009.2 e em desenvolvimento nas escolas em 2010.2: Como
utilizar filmes para melhorar o ensino de Histéria; Ensino de Histdria e historia oral; A utilizagdo da misica no
ensino de Historia; O uso de charges no ensino de Histéria; Aprendendo com a técnica estudo dirigido; O ensino
de Histdria através do auxilio de documentarios; Documentos escritos em sala de aula: repensando uma antiga
possibilidade; Internet e Educacao: o ensino de Histéria por meio de blogs; O uso de cinema e a construgao do
esteredtipo: possibilidades de aprendizagem em Historia; Interpretagdo de texto do livro didatico no ensino de
Historia; A utilizacdo de documentarios como recurso didatico na pratica do ensino de Histéria; Diga XIS: a
utilizacdo da fotografia como ferramenta didatico-pedagdgica e reflexiva no ensino de Histéria; Da historia local
e do cotidiano no ensino de Historia ao processo de transferéncia aluno-professor na psicanalise; Imagem: parte
integrante do ensino de Histdria; Alfabetizacdo cultural: o ensino de Histéria e o patriménio cultural na
Educacdo Basica; Textos on-line: o uso de documentos digitais no ensino de Histéria; O ensino de Histdria
através de textos para-didaticos; Fotografia e ensino de Histdria: um novo modo de entender o0 mundo; Cinema:
um documento histdrico, historiografico e didatico; Uma releitura da historia em sala de aula: aprendizagem
significativa por meio de conceitos; Imprensa escrita nas aulas de Historia.



sua formacdo como professores-pesquisadores e, consequentemente, se sentissem envolvidos
em um processo de criagdo e orienta¢do proporcionado pelo professor-orientador.

Buscamos, ao longo do processo, deixar claro que para que efetivamente ocorra um
aprendizado, faz-se necessario que o professor habitue seus alunos a comparar € a relacionar o
passado com o presente, dando-se conta das mudancas na sociedade por meio dos conteidos
historicos. Isso implica, em termos de renovacdo metodoldgica, deixar de lado ou a0 menos
minimizar a quantidade de aulas puramente expositivas como recurso metodologico,
incitando-os a participacdo constante, ou seja, isto implica o trabalho de uma didatica ativa
pelo professor, com praticas que levem o aluno a estudar historia vivendo o seu proprio
cotidiano.

Esta proximidade da compreensdo da nossa realidade cotidiana ganha forca com o
estudo da Historia local, método de ensino que aproxima os alunos do fazer histérico. A
proposta metodolégica defendida pelos PCN-Histdria para todos os anos da Educacdo Basica,

segundo Gasparello:

[...] aproxima o aluno do seu cotidiano, da sua familia e de seus
companheiros, para a compreensdo de si mesmo como sujeito histérico,
agente do seu fazer e do seu viver. Tem, pois, um carater formativo ao situar
0 aluno no seu contexto de vivéncia, mas sem se limitar a esse enfoque, ou
seja, a particularidade local precisa ser analisada nos aspectos em que se
articula com a generalidade e a complexidade do social-histérico (In:
NIKITIUK, 2001, p. 89-90).

Neves (2000) também defende os beneficios dessa metodologia de trabalho. Segundo
a autora, trabalhar a Histdria dessa maneira confere aos estudos histdricos um atributo
fundamental, por aproxima-los e os interligar & experiéncia de vida dos alunos. Esse atributo
estd presente, de forma mais clara, no tratamento tematico da historia, sobretudo no ensino.

Segundo Neves:

[...] além de poder interligar o estudo de historia & experiéncia de vida,
concreta e atual, do estudante, 0 ensino tematico se presta, como nenhuma
outra forma de abordagem, ao uso de uma metodologia que aproxima o
ensino da pesquisa, possibilitando, verdadeiramente, a producdo do
conhecimento. [...]. O ensino tematico, ao contrario do ‘programatico’, parte
de uma problematizacdo da realidade social e histérica a ser estudada, tendo
como referéncia o aluno real, em sua vivéncia concreta (NEVES, 2000, p.
125-126).



O estudo a partir de eixos tematicos se configura também como um processo de
renovacdo metodoldgica e de organizacdo dos conteudos historicos para a Educacdo Bésica.
Trabalha-se com diferentes temporalidades e adota-se como ponto de partida uma questéo
problematizadora, fruto da realidade socio-histdrica dos alunos.

Outra possibilidade de abordagem, no que concerne & promocgao de mudancas frente a
disciplina, promovendo processos de renovacdo metodoldgica, é a perspectiva da
transversalidade. Na pratica escolar e acerca da organizacdo dos conteudos dois
procedimentos, sd0 mais usuais no ensino de Historia: o primeiro, dividido por temas e/ou
periodos: Histdria do Brasil, Histéria Geral ou da América; o segundo, por eixos tematicos,
como a organizagdo do trabalho, a industrializagéo, a formacdo de cidades e a vida urbana,
listando diversos aspectos a eles relacionados. Em ambas as praticas, podemos trabalhar com
temas transversais. A proposta de renovacdo e de visdo da Historia que supere a divisdo
cronoldgica, segundo Freitas Neto (2004), aponta para o segundo procedimento como 0 mais
adequado para o ensino transversal, embora ndo exclua a primeira opcao, desde que inserida
dentro dos objetivos da transversalidade. Tais objetivos se relacionam com a vida préatica do
aluno. Os contetdos precisam ser significativos e contextualizados frente as experiéncias
vividas pelos estudantes.

Outra possibilidade para contribuirmos com melhorias no ensino de Historia,
atualmente, ¢ utilizar diferentes linguagens e fontes, proporcionando aos alunos alternativas
de leituras que poderdo ser confrontadas com o texto oficial do livro didatico. O uso de fontes,
conforme Schmidt (2001, p. 62), apresenta outro aspecto a destacar: as mudangas no uso dos
documentos “podem levar a superacdo da compreensdo do documento como prova do real,
para entendé-lo como documento figurado, como ponto de partida do fazer historico na sala
de aula”. O trabalho de leitura de documentos, considerando as particularidades de suas
linguagens, no préprio entendimento dos PCN-Histdria, também pode ser desenvolvido em
todos os anos da Educacdo Basica (BRASIL, 1997; 1998).

N&o podemos, porém, esquecer que se, por um lado, novas fontes, novas linguagens
podem contribuir para a renovacdo metodoldgica no ensino de Historia, por outro lado,
requer, por parte dos professores, dominio sobre o0 uso desses materiais para que ndo sejam
mera ilustracdo do contetdo tradicional da disciplina, sem trabalhos de reflexdo. Mas também
é importante lembrar que hé hoje obras que auxiliam o trabalho do professor no uso didatico
dessas linguagens.

Referimo-nos, nesse momento, a renovacdo de conteddos e métodos a partir da

importancia do ensino de Historia associado a pesquisa. O professor, ao mostrar para o aluno



gue a compreensdo sobre o passado ndo é e ndo serd Unica, eternamente, e que esse
entendimento é construido através da andlise baseada em fontes diversas, lhe estard
mostrando a importancia da pesquisa, da investigacao.

Quanto a técnica, a forma de ensinar histdria, assim como ndo ha uma unica versao
para 0 mesmo evento, também ndo existe uma Unica formula definitiva, infalivel sobre como
ensinar a matéria. Isto passa certamente pela reflexdo e planejamento do professor acerca dos
seus alunos e do contexto destes. Em um processo renovador de ensino da matéria, o
professor, na sua pratica diaria, deve ser capaz de mostrar aos seus alunos que eles sao
agentes do processo histérico, o que eles perceberdo igualmente quando o professor, ao
refletir sobre a sua prética, adotar medidas inovadoras com o fim de despertar no aluno o

interesse sobre aquilo que esté ao seu redor:

refletir sobre os préprios modos de aprender e ensinar é considerado um
elemento-chave dos processos de ‘aprender a aprender’ e de ‘aprender a
ensinar’. O conhecimento sobre a pratica, assim como o conhecimento
tedrico, ndo esta pronto e acabado (MIZUKAMI, 2002, p. 167).

A reflexdo do professor passa efetivamente pela questdo da busca continua pela
melhoria na qualificac&o profissional, mas também pelos principios adotados pelo professor,
que, como educador, precisa ter claramente definidos seus objetivos e concepcao de Historia,
bem como sua postura tedrico-metodologica, além de sensibilidade frente as questdes da
escola e dos alunos.

Apesar de avancos no que se refere a renovacao de contetdos e métodos no ensino de
Histdria pés-LDB e PCN da década de 1990, pesquisas mostram que no século 21 ainda
convivemos com problemas no ensino dessa disciplina, em grande parte por conta da
dissociagdo entre teoria e pratica, questdes historiograficas e pedagogicas.

Na busca por melhorias metodoldgicas, apostamos em um ensino ativo, estimulando o
contato com instrumentos de pesquisa historica. Em termos de conteudos, vale ressaltar a
estratégia de selecdo a partir de eixos tematicos, partindo-se da realidade social dos alunos. O
mesmo vale para sua renovacao, pela pratica de um ensino problematizador, seja com estudos
de historia local, seja pela adocdo de diferentes linguagens no ensino.

Mas, em termos de suportes ao professor, como se manifesta de forma mais concreta
tal renovacdo de conteldos e métodos para o ensino de Historia? De forma mais especifica,

torna-se relevante a apresentacdo de possibilidades de fontes e bibliografia para a Histéria



ensinada tendo em vista um processo de renovacdo metodoldgica e de selegdo de contedidos
para o ensino®.

Acerca da Antiguidade, Funari (2004) nos mostra que nas duas Ultimas décadas no
Pais a pesquisa testemunhou uma grande expansao sobre o mundo antigo, 0 que teve como
resultado a ampliacdo dos livros para professores, colegdes de apoio didatico, livros voltados
para 0 Ensino Fundamental, com muitas ilustracbes e adequado projeto grafico, mais
adequados as inquietacdes de jovens brasileiros. O autor cita, também, a publicacdo de muitas
obras antigas traduzidas das linguas originais para o portugués, seja na forma de obras
integrais, seja na forma de coletaneas.

Os proprios livros didaticos apresentam uma renovagdo no tratamento dos temas e
métodos de trabalho. O Egito j& ndo é representado apenas pelos farads, mas tambem por suas
aldeias, pelas mudancas, pela convivéncia de vérias culturas: egipcios, nubios, hicsos,
hebreus, gregos, romanos. Os romanos ndo sdo estudados apenas como uma sucessdo de
governantes cruéis, violentos. A sua histéria é aquela da diversidade, da absorcdo e da
interacdo cultural. Além dos conteudos tradicionais, outros podem ser trabalhados. S&o bons
exemplos: as mulheres egipcias, a mitologia grega, a religiosidade romana, a infancia na
Antiguidade.

Além do trabalho com novos temas, é importante considerar a utilizacdo de novas
estratégias. A diversificacdo de meios didaticos consegue fazer com que o aluno se interesse
pela aprendizagem e reflita, com resultados, portanto, muito melhores do que a simples
memorizacdo, sempre enganosa, temporaria, de conteudos historicos. Para o Ensino Médio,
pode-se mos acrescentar a sugestdo de atividades com base em leituras dramaticas de
comédias latinas ou gregas adaptadas para isso. Uma leitura dramatica envolve tanto os
alunos que se apresentam como 0s que assistem a apresentacdo. 1sso exige uma pesquisa
sobre a obra, 0 autor, 0 contexto historico e social de sua producédo; desenvolve os talentos
dos leitores dramaticos e produz efeitos muitissimo duradouros nas mentes dos educandos,
como bem registra Funari (2004, p. 98-101).

A interdisciplinaridade ganha espaco nessa perspectiva de renovacdo, podendo ser
garantida, por exemplo, com os professores de lingua e literatura, com as traducfes poéticas
de obras antigas, como Safo e Ovidio, obras que permitem trabalhar com questdes de género,
tanto na Antiguidade como nos dias de hoje. Mas onde encontrar bibliografia atualizada, caso

* Com o intuito de deixar mais claras as possibilidades de renovacdo para o ensino de Histéria, adotamos,
portanto, com carater ilustrativo, a organizacdo temporal representada pela convencdo da Histéria em Idades
(Antiguidade, Medievo, Modernidade e Contemporaneidade).



os livros didaticos ndo apresentem essas indicagdes? O estudo da Historia Antiga no Brasil foi
ampliado nas duas Ultimas décadas e hoje pode contar com centros de exceléncia ligados a
universidades, com publicacdes de revistas, informativos e sites que podem ser muito Uteis
para 0s professores”.

A renovacao da Histdria Antiga vem se processando ha algum tempo. Muitas vezes 0s
professores em sala de aula ndo tém acesso as discussfes historiograficas ou aos novos
recursos, que, entretanto, estdo a sua disposicdo. Obras de Pinsky (1988) e Funari (1995)
apresentam-se como bons exemplos de coletaneas de documentos antigos para uso dos
docentes em sala de aula. O interesse dos alunos é notavel acerca da Antiguidade e esta se
mostra cada vez mais proxima de noés, a julgar ndo so pelas colecBes de livros de apoio
didatico, mas até mesmo pela presenca da tematica em revistas cientificas populares, como
Galileu e Superinteressante, e na venda, em bancas de jornal, de fasciculos sobre 0 mundo
antigo, como a colegdo Egiptomania.

O mesmo tratamento renovado existe em torno da Idade Média. Os PCN-Histdria
(BRASIL, 1998) ddo pouco espaco a eventos entre os séculos V e 15 da Historia europeia.
Isto é compreensivel, visto que, de acordo com os PCN, o0s eventos e 0s sujeitos historicos
encontram-se incluidos em contextos variados, subordinados a pressupostos pedagdgicos e a
conceitos muito abrangentes, destinados a promover a apreensao da realidade social com base
nas multiplas dimensdes temporais, na diversidade étnica e cultural.

Ao trabalharmos com conhecimento desse periodo, é preciso, conforme Macedo
(2004), atentar para que parte da Idade Média estamos interessados ou estd sendo exposta.
Segundo o autor, nos livros didaticos ainda aparecem marcos tradicionais da histéria politica.
No que se refere as estruturas sociais e econdmicas, preponderam certo mecanicismo e certo
maniqueismo, diferentemente da posicdo vigente entre os especialistas em histdria medieval,
para os quais “feudalismo” e “sociedade feudal” ndo passam de conceitos operacionais. A
Idade Média ensinada na escola, dessa forma, ndo é a mesma dos pesquisadores. Esta ainda
ligada a constituicdo da memoria da nagdo, do Estado moderno e da supremacia ocidental no

mundo.

> S30 exemplos: Centro do Pensamento Antigo da Unicamp, que publica a revista semestral Boletim do CPA,
desde 1996, assim como mantém um site (http://www.unicamp/ifch/cpa) com muitos artigos. O Laboratério de
Historia Antiga da UFRJ publica a revista anual de Histéria Antiga Phoinix, assim como o site
http://www.ilhiaufrj.com.br, com muitos textos que podem ser Uteis para o professor. Entre as outras revistas
relevantes para a Histdria Antiga, merece ser citada Classica, publicada pela Sociedade Brasileira de Estudos
Classicos. Publicam-se ainda revistas eletronicas de Histéria Antiga como a Hélade (http://www.helade.com.br)
e o jornal Philia (UERJ). Outras sugestdes, ver: FUNARI, 2004.
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Para o medievalista Jacques Heers (Apud KARNAL, 2004, p. 113), nunca existiu uma
“ldade Média” francesa. O que existe & uma criacdo de eruditos dos séculos 16 a 18 e dos
criadores de programas e livros didaticos dos séculos 19 e 20. Tudo gira em torno da
centralizacdo do poder politico. Dessa maneira, € preciso que fique claro de que Europa se
fala e de que Europa convém falar, pois se refere justamente a parte na qual se situavam os
povos que, na atualidade, ocupam posicdo hegemonica no continente. Tendo iSso em mente,
como afirma Macedo (2004), o ensino de Histéria ganha outra dimensdao em termos de
conteudos e métodos.

Mas, como fugir do politico? O que se faz para outros periodos vale também para a
Idade Média - aproximacgdo da cultura de uma determinada época a comportamentos e
atitudes mentais coletivas. Para a Educacdo Basica talvez fosse interessante e motivador saber
que algumas concepcdes afetivas, que Ihes sdo bem caras - como 0 amor e a amizade -, tém
também uma historicidade e que suas raizes podem ser buscadas no medievo, ou que certos
padrbes de conduta — como a honra e a fidelidade — guardam algo do mundo feudal em que
apareceram®.

E importante para o contato com o universo medieval repensar, em sala de aula, a
prépria linguagem. Recursos para além do escrito ganham significativa relevancia no
processo de aprendizagem acerca do modo de vida de uma época em que a maioria das
pessoas era analfabeta, quando predominavam a oralidade e os gestos. Um bom caminho para
se compreender isso é explorar, no ensino, outras possibilidades de comunicacdo, como a
oralidade e as imagens, como pinturas e filmes. Para o uso destes materiais, contudo, o
professor deve estar atento; o bom aproveitamento do filme dependera do quanto o seu
conteudo for colocado em discussao (tem-se que discutir o contetdo e ndo apenas ilustrar o
tema). E necessario que se possa esclarecer a respeito da distingao entre o real e o imaginario
da época enfocada. Por vezes, um filme tem mais a dizer sobre 0 momento em que foi
produzido do que sobre a época que pretende retratar. Por vezes, a ldade Média é apenas um
pretexto para se contar uma histéria contemporanea’.

E importante que, ao se trabalharmos com determinado periodo, se preste atenco

também a sua iconografia. No caso da ldade Média, as obras de arte tinham uma funcéo

® Para ajudar o professor, Macedo (2004) sugere paginas de institui¢des na internet que se dedicam a preservar a
memoria medieval, bem como revistas eletrénicas dedicadas ao periodo, entre elas: Ordem de Cavalaria do
Sagrado Portugal (http://www.ocsp.pt); Associacdo Brasileira de Estudos Medievais (http://abrem.he.com.br);
Brathair: Revista Eletronica de Estudos Celtas e Germanicos (http://www.brathair.cjb.net); e, Revista Mirabilia
(http://revistamirabilia.com).

" Um exemplo pode ser o filme “Navigator: uma odisséia no tempo” da Look Video. Para repensar a utilizaco
de filmes em termos teoricos e assim adquirir condi¢gdes de melhor utilizagdo em sala de aula, ver: FERRO
(2007).
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didatica. Trabalhar hoje com as imagens produzidas no periodo significa entrar em contato
com um importante cédigo de comunicacdo visual. Assim, uma atividade proveitosa seria a
coleta, selecéo e reproducao de imagens significativas do cotidiano medieval.

A utilizacdo de contos medievais também pode ser uma importante possibilidade. O
professor poderd orientar a leitura e a apresentacdo de contos pelos alunos. Da mesma forma,
podera selecionar uma dessas historias e apresentd-la aos estudantes. Na leitura e

apresentacdo, podera, de acordo com Macedo:

[...] instigd-los a imaginar as cenas e personagens, estimular
guestionamentos, destacar detalhes, orienta-los para que formulem idéias
gerais a respeito da historia e do contexto, para que confrontem os dados
narrados com as caracteristicas ou particularidades do periodo a que se
refere. A seguir, os alunos poderdo, com proveito, apropriar-se do contetdo
e do enredo da historia e reformular sua linguagem, teatralizando-a ou
transformando-a em imagem visual (MACEDO, 2004, p. 122).

Renovacdo de conteldo e métodos também pode ocorrer em sala de aula com
trabalhos acerca da Idade Moderna, a comecar pela problematizacdo do conceito de moderno.
Como registra Karnal (2004), trata-se de uma ideia que certamente causa um hiato entre o
discurso do professor e 0 do aluno. Sabemos das limitagcbes desses marcos. Primeiramente,
referem-se apenas a Europa e a partir do ponto de vista politico. Assim, guardam duplo
defeito: eurocentrismo e énfase numa histéria factual e narrativa.

E importante mostrar tal aspecto ao aluno. Isso é historicidade; é levar producéo
académica a Educacéo Basica. Tal agdo consiste em renovar o tratamento do ensino escolar. E
imprescindivel questionar os marcos divisérios da Historia. Para tanto, é necessario que o
professor domine a historia, a arte e a literatura do periodo. Em meio as limitac6es de tempo e
de dinheiro, o professor precisa estar ciente de que, a partir do momento em que ele ndo Ié
mais, passa a morrer profissionalmente (KARNAL, 2004, p. 130-131).

Em termos de suportes tedricos e informativos ao professor, podemos exemplificar a
producdo de Gruzinski (1999), na qual encontramos analises sobre a passagem do século 15
ao 16, inclusive com associacfes e juncdes da historia da Europa e da América. Em
Rodrigues e Falcon (2000) podemos encontrar discussdes sobre a ideia da crise de valores do
mundo moderno ou a preocupacio renascentista com as cidades utdpicas. E util ler ou reler
classicos para repensar sua concepcao de Historia. Elias (1990) apresenta ricas analises sobre
0 processo civilizador do Ocidente e a “civilizagdo dos costumes”. Ginzburg (1987; 1988)

pode dar ao professor um bom suporte para enriquecimento de suas aulas sobre Reforma e



Contra-Reforma Religiosa, bem como, em termos tedricos, por meio da demonstracdo do seu
método indiciario. Faria (2002), por sua vez, pode contribuir diretamente com o trabalho do
docente que desejar utilizar documentos escritos em sala de aula por meio da sua coletanea
Historia Moderna através de textos.

Em termos de arte, Renascimento e Barroco sdo temas centrais. Com a formacéo
docente no Brasil, baseada principalmente em documentos escritos, o professor sente
dificuldade na analise de imagens. A pesquisa sobre a pratica docente, a exemplo do que
desenvolvemos com o0s estagios supervisionados na UFRN, mostra-se como caminho
relevante para o éxito de tal intento. Para auxiliar na pesquisa e na leitura, a producdo de
Panofsky (1979; 1986) Hocke (1974) e Francastel (1993) sdo bons exemplos que ajudam a
refletir teoricamente acerca das imagens. Em termos praticos, ao necessitar de livros mais
descritivos ou de fontes para imagens para fazer transparéncias ou slides, o professor pode
utilizar a obra de Conti (1986). E necesséario que o professor analise as imagens em sala de
aula, pois, imagem por imagem, nossos alunos ja as tém em excesso no cinema de agéo e na
televisdo. Kossoy (1989) apresenta um importante suporte neste sentido, a partir do seu
referencial tedrico com base na interpretacdo iconografica e iconologica.

Em relacdo a Historia Contemporanea, Napolitano (2004) destaca a importancia de
também se trabalhar a historicidade de tal conceito®, bem como de se estar atentos as
mudancas historiograficas em curso. Os metddicos (positivistas) foram duramente criticados
pelos presentistas, na virada do séculol9 para o 20, cujo lema foi sintetizado na frase de
Benedetto Croce - “a Historia é sempre contemporéanea”. Com os Annales, a organizacao da
pesquisa histdrica passou a ser definida mais pelos objetos do que pela cronologia dos fatos
politicos e institucionais. Livros classicos, como o de Marc Bloch (1993), ndo se pautam pelas
rigidas cronologias que separam a ldade Média da Idade Moderna. A partir dos anos 1960 e
1970, surgiram novas questdes para pensar o periodo contemporaneo dentro de uma outra
perspectiva historiografica. Destacamos, brevemente, algumas variaveis: a Historia Social, a
Histdria das Mentalidades, a Historia do Tempo Presente e a Nova Histdria Politica.

Entre os manuais de formacdo, ha obras e autores de referéncia de que os professores
se poderdo apropriar. A série de Hobsbawn (1993; 1996a; 1996b, 1996¢), por exemplo,
aprofunda a discussdo sobre Historia Contemporanea, analisando 0s processos dentro de uma

perspectiva marxista ndo-economicista nem dogmatica. Em todos os volumes, 0s processos

® Quem definiu o que vem a ser contemporaneo? Segundo Dumoulin (apud NAPOLITANO, 2004), historiador
francés, o conceito de Histéria Contemporanea foi confirmado na reforma do ensino secundario francés, ocorrido
no dltimo quarto do século 19 e, desde entdo, foi definida como o periodo posterior a Revolugdo Francesa de
1789.



politicos e econbmicos dominam o conteldo, mas as questdes ligadas ao cotidiano, aos
movimentos sociais, & cultura e as artes tém um grande espacgo, sem nunca as submeter a
explicacOes faceis e deterministas.

Outro conjunto de manuais importantes € a colecdo Histéria da vida privada,
organizada por Phillipe Ariés e Georges Duby. Para a Historia Contemporanea, o mais
interessante é o quarto volume, organizado por Michelle Perrot (1995), que se concentra no
periodo aureo da sociedade burguesa classica (final do século 18, todo 0 19 e primeira década
do século 20). Se Hobsbawn tende para a tradicdo marxista, a colecdo de origem francesa
remete aos temas ligados & Escola dos Annales e as Mentalidades. Em ambos, porém, nota-se
uma boa articulacao entre temas politicos, econémicos, sociais e culturais, sem fragmentar os
objetos de analise.

Acerca das mudancas na educacdo brasileira e no ensino de Historia, € relevante nao
fazermos tabula rasa das conquistas da historiografia para o ensino ou transformar a Histéria
em um conjunto de curiosidades passadas. O desafio da renovagdo do ensino de Histdria é ndo
ser feito a custa do seu conteudo informativo basico (o que, quem, onde e quando), sem o qual
as analises mais estruturais e processuais podem cair no vazio. Como afirma Napolitano
(2004, p. 178), a heranca dos historiadores metddicos pode ser criticada ndo pelo fato de
enfatizar as informagdes factuais detalhadas, mas por ndo irem além dela. Mas a Historia,
sendo um campo de conhecimento ligado a erudicdo, ndo pode prescindir de uma base
informativa solida, em que processos, configuragdes, estruturas e temporalidades devem ser
percebidos criticamente.

No contexto pedagogico atual, a Historia Contemporénea, tendo em vista que ela esta
mais proxima do cotidiano do aluno, tem sido muito valorizada como ponte para o estudo do
passado mais remoto. Ha o risco de 0 ensino (e a pesquisa) cometer um dos trés pecados
capitais da explicacdo historica: o anacronismo, o voluntarismo teorico (desconsiderando
processos especificos e concretos) e o descritivismo nominalista (mais voltado para a Historia
do Cotidiano, supervalorizando o anedético e o factual).

Portanto, se a Histdria Contemporéanea tem novas perspectivas de trabalho em termos
de contetido e método, € importante ressaltar que o docente, ainda que ndo seja um professor
conteudista, deve ter um solido e, na medida do possivel, atualizado conhecimento de
conteudos histdricos basicos. Caso contrario, muitas ideias inovadoras da pedagogia podem se
perder em praticas vazias e demagogicas. Ndo se pode abrir mao da mediacdo da reflexao
critica e do conhecimento acumulado do passado, privilegiando discussdes pseudocriticas,

superficiais e muitas vezes anacronicas.



Diante do exposto, podemos afirmar que relagdes entre as escolas que hoje chamamos
de Educacdo Baésica e o ensino superior sdo verificadas no decorrer do ensino de Historia por
todo o século 20, ocorrendo, a partir dos anos de 1960, um distanciamento entre o que se
pesquisava na academia e 0 que se ensinava nas escolas, fato que prejudicou um processo de
renovacdo de conteddos e métodos no ensino de Historia principalmente na década de 1970.
Um processo de renovacao ganhou forga a partir dos anos 1980, quando assistimos, no Pais, a
discussOes voltadas a elaboracdo de novas propostas curriculares. Essas foram materializadas
por meio do que preceituam a LDB e os PCN, que incorporaram 0s avancos da historiografia
mundial.

A criacdo de vinculos dessa renovacdo nas escolas basicas de nosso pais representa
ainda no seculo 21 desafios. Esse aspecto nos leva a pensar, obviamente, nos professores,
mais especificamente em suas dificuldades. Além das de formacéo, que alguns enfrentam, ha
entraves enfrentados por profissionais que tentam acompanhar as novas orientagdes, quando
esbarram em obstaculos provocados pelo préprio sistema educacional através de amarras, seja
da sua burocratizacéo, seja de seus curriculos fechados. Diante desses problemas, fica claro
que mudancas de maior monta requerem solidez tedrico-metodoldgica no planejamento
docente. Tal planejamento encontra um caminho eficaz a partir de trabalhos que tomam como
base praticas de pesquisa.

A experiéncia de formacédo do professor que toma por base a pesquisa sobre a pratica
docente tem ampliado para o docente as possibilidades de refletir, criar, avaliar e promover
novas praticas que passam a ser vivenciadas por todos os envolvidos com o processo da
pesquisa. Acreditamos, assim, que o professor que pesquisa, que investiga a realidade de seus
alunos, que reflete sobre a propria pratica em sala de aula, que problematiza e contextualiza os
conteudos junto ao seu publico discente, que relaciona presente e passado durante os trabalhos
escolares, que observa, recolhe e analisa dados acerca de uma realidade problematica, ou seja,
que experimenta e colhe resultados positivos de uma atividade investigativa em educagéo, ndo
conseguira retroceder facilmente na sua préatica cotidiana adotando uma rotina de trabalho
distante dos alunos e, portanto, certamente fragmentada e descontextualizada, sem relacdo

com a vida dos estudantes da Educacao Basica.



The knowledge of the professional field in which we operate is indispensable in the planning of improvements in
our practices. Starting with this premise and based on the bibliographical research, this article, of propositional
and analytical character, presents changes and permanence which the teaching of history has undergone in Brazil
in the 20" century, the methodological possibilities of renewal of History, taught through a process of teaching
formation, focused on the practices of research, as well as the sources and specialized bibliography apt to be
used by the teacher in his/her lessons. The renewal in the teaching of History in the basic schools of our country
still represents challenges in the 21% century. We have evidence that changes of a greater nature require
theoretical and methodological solidity in the teaching plan.

Key Words: School content. Teaching of History. Teaching methodology.
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