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Ensino superior, PIBID e formacao continuada na educacao
basica: primeiras aproximacoes

Resumo

O estudo investigou o Ensino Superior e o PIBID na formagdo continuada na Ortenila Sopelsa
Educacdo Bdsica, bem como questdes relacionadas aos estudantes que Doutora em Educacdo pela
participam do PIBID em sua formacgdo inicial. O programa insere-se no Universidade Metodista de
contexto das politicas publicas de formacdo docente, possibilita a Piracicaba - UNIMEP. Professora

articulagdo entre os conhecimentos tedricos e a pratica pedagdgica. A
pesquisa qualitativa, de cunho exploratdrio na metodologia de analise de Santa Catarina — UNOESC
conteddo envolveu cinco professores supervisores; cinco académicos . ’
bolsistas; e trés coordenadores de drea. Os autores principais que Brasil
fundamentam este estudo foram Candau (2011), Névoa (2009), Tardif e ortenila.sopelsa@unoesc.edu.br
Lessard (2008) no que concerne a necessidade da articulagdo entre teoria e

prdtica, bem como Ferreira (2007) e Zabalza (2004), reforcando a

da Universidade do Oeste de

importancia da formagao continuada docente. A coleta efetuada a partir de Regina Oneda Mello
entrevistas semiestruturadas evidenciou que o PIBID possibilita a Mestre em Educacdo pela
aproximagdo das discuss6es académicas com as praticas realizadas no Universidade do Oeste de Santa
contexto escolar. Os envolvidos destacaram a oportunidade de Catarina - UNOESC. Professora

compreender e aprender o exercicio da profissdo nas rela¢des entre teoria e
pratica; planejamento e execucdo das agbes pedagdgicas; nas reflexdes
sobre a prépria pratica e na importancia dos espacos coletivos de
convivéncia académica e profissional. O programa rompe paradigmas )
ultrapassados de formagdo que valorizam somente a pratica ou apenas a regina.mello@unoesc.edu.br
teoria. Na percep¢do dos académicos, foi oportunizada a compreensdo do

fazer docente, processo complexo que necessita ser percebido como

exercicio permanente de andlise, estudo e reflexdo. E necessério aprofundar

as questdes das praticas exercidas na Educagdo Superior com vistas a

formacgdo docente nos Cursos de Licenciatura e repensar os programas de

formacao continuada.

da Universidade do Oeste de
Santa Catarina - UNOESC.
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Higher education, PIBID and
continuing education in basic
education: first
approximations

Abstract

The study investigated Higher Education and PIBID in
continuing education in Basic Education, as well as
issues related to students who participate in PIBID in
their initial formation. The program is part of the public
policies of teacher training, it allows the articulation
between theoretical knowledge and pedagogical
practice. The qualitative research, of exploratory nature
in the content analysis methodology involved five
supervisors; Five academic scholars; Three area
coordinators. The main authors of this study were
Candau (2011), Névoa (2009), Tardif and Lessard (2008)
regarding the need to articulate theory and practice, as
well as Ferreira (2007) and Zabalza (2004). Importance
of continuing teacher education. The collection made
from semi-structured interviews showed that the PIBID
allows the approximation of the academic discussions
with the practices carried out in the school context.
Those involved highlighted the opportunity to
understand and learn the practice of the profession in
the relations between theory and practice; Planning
and execution of pedagogical actions; Reflecting on the
practice itself and on the importance of collective
spaces for academic and professional coexistence. The
program breaks down outdated training paradigms
that value only practice or just theory. In the perception
of the academics, it was opportunized the
understanding of the teaching profession, a complex
process that needs to be perceived as a permanent
exercise of analysis, study and reflection. It is necessary
to deepen the questions of practices carried out in
Higher Education with a view to teacher training in the
Degree Programs and rethinking the programs of
continuing education.

Keywords: College Education. PIBID. Continuing
Education. Basic Education.
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Introducao
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A exigéncia de professores cada vez mais qualificados, aptos a intervirem de forma
efetiva nas mais diversas situacées da sala de aula, é uma urgéncia social. E nesse
contexto que o Ensino Superior se constitui no mais elevado nivel da educacdo brasileira,
uma vez que tem a responsabilidade de formar os formadores educacionais do pais. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, cabe a esse nivel de ensino
fomentar “a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento

reflexivo” (BRASIL, 1996).

Na universidade, o ensino é um processo de busca, de construcao cientifica e
critica ao conhecimento produzido, ou seja, de fomentar o conhecimento na construcdo
da sociedade. lIsso implica considerar que a educacao, na qualidade de acao necessaria a
formacao do ser humano, ndo é apenas um meio de adaptagdo ao presente, mas objetiva
o desenvolvimento integral do ser humano a proje¢ao de um futuro melhor para a

humanidade.

Em razdo disso, a formacdao de professores emerge com grande forca nas
discussdes referentes a educagdo. A importancia da formagdo deriva da necessdria
vinculagdo ao crescimento e aperfeicoamento que tem de ser entendido em sentido
global. Que saberes devem ser priorizados? As diferentes transformagbes da
contemporaneidade em todos os aspectos da vida cotidiana vém exigindo da educacgao

um repensar constante e continuo dos Cursos de Formacgao e das praticas educativas.

Para Zabalza (2004, p. 38), “discutir ‘formacdo’ ndo costuma ser algo habitual nos
estudos pedagdgicos. A formagdao de professor tem apontado para a necessidade de
encaminhamentos de propostas, programas, cursos e projetos de formac¢ao continuada”.
Entende-se que educagdo € processo continuo, ndo acaba com a formagao inicial, mas é
constante busca de aperfeicoamento por meio de indmeras alternativas para o
desenvolvimento do conhecimento aprimorado, seja tedrico, epistemoldgico e/ou pratico

do saber.

Os projetos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) sdo

propostos por Instituicbes de Ensino Superior (IES) e desenvolvidos por grupos de
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licenciandos, sob a supervisdo de professores da Educacao Basica e coordenacdo de

professores das IES, com a finalidade de: a) incentivar a formacdo de docentes em nivel
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superior para a Educacdo Basica; b) contribuir para a valorizacdo do magistério; c) elevar
a qualidade da formacado inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre Ensino Superior e Educagdo Bdsica; d) inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participacao em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes
de cardter inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo do ensino e da aprendizagem; e) incentivar escolas publicas de
Educagao Badsica, mobilizando seus professores como conformadores dos futuros
docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; f) contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo
dos docentes, elevando a qualidade das a¢6es académicas nos cursos de licenciatura; g)
contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacao e da reflexdao sobre instrumentos, saberes e

peculiaridades do trabalho docente (BRASIL, 2013).

A UNOESC aderiu ao programa do PIBID em 2010 e atua em 48 escolas publicas
com subprojetos nas dreas de Pedagogia, Educacdo Fisica, Artes Visuais, Mdusica e
Histdria. Cada subprojeto atua com cinco académicos bolsistas do respectivo curso em
cada escola. O professor supervisor e o coordenador de drea auxiliam e acompanham os
bolsistas no desenvolvimento de competéncias docentes e preparacdao dos académicos
para o ingresso na carreira, objetivando dota-los de postura investigativa e inspira-los
para o uso de novas metodologias e linguagens. O académico vivencia, reflete e entende
0 que, por que e como planejar acdes educacionais numa perspectiva da participagao

coletiva dos sujeitos.

Este trabalho integra atividades interdisciplinares das diferentes dreas e apoio aos
projetos desenvolvidos na escola em que os bolsistas atuam, buscando contemplar

discussdes e reflexdes sobre os processos do ensino e da aprendizagem.

Ao articular a Universidade a escola publica, o programa possibilita aos

académicos vivenciar e conhecer experiéncias do cotidiano escolar, qualificando-os para o
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exercicio da profissdo de professor. Por sua vez, os professores da rede publica

contribuem atuando como co-formadores dos licenciandos. Esta sintonia oportuniza um
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novo olhar para a formacdo de professores, distanciando a ideia de que a teoria esta na
universidade e a pratica no espago escolar. Para as instituicoes educativas, o PIBID € de
suma importancia, j& que fortalece a integracdo com a Educa¢ao Basica e pode criar

espacos de praxis.

Logo, o objetivo do presente estudo foi investigar o Ensino Superior e o PIBID na
formacao continuada de professores, e na formacdo inicial dos estudantes que
participam do Projeto. O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa qualitativa, de
cunho exploratério na metodologia de andlise de conteddo, a qual se deteve,
principalmente, na compreensao de trés categorias: a) O PIBID enquanto processo de
formacao inicial e continuada; b) O PIBID e a relacdo entre teoria e pratica; ¢) O PIBID e o
enriquecimento do fazer pedagdgico, principalmente no auxilio dos alunos com

dificuldades e no trabalho individualizado.

A opcao pela pesquisa qualitativa ocorreu em razao de favorecer a compreensao
particular daquilo que se estuda, buscando o significado das acles, situagdes,

representa¢des dos individuos, enfim, daquilo que pode ser manifestado.

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas publicas da Educagao Basica. A
amostra foi composta por cinco professores que atuam na Educac¢do Basica (no programa
PIBID sdo denominados supervisores dos académicos bolsistas), sendo quatro do Curso
de Pedagogia e um do Curso de Musica. Foram envolvidos, ainda, trés académicos
bolsistas do Curso de Pedagogia e dois do Curso de Musica. Também participaram dois
coordenadores de Pedagogia e o coordenador do Curso de Mdusica, somando um total de
treze sujeitos.

A coleta de dados foi efetuada a partir de entrevistas semiestruturadas com os
sujeitos envolvidos na pesquisa. As entrevistas possibilitam a compreensdo de sentidos
das relagbes no contexto da pesquisa, como resultado dos processos de interlocug¢ao
dialdgica nas vozes dos pesquisados e do pesquisador, sem os limites rigidos de

perguntas e respostas previamente determinadas.
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A intengdo do pesquisador é ir além da mera busca de informacgdes; o que deseja é

criar um clima de confiabilidade, a fim de que o sujeito entrevistado forneca dados
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relevantes para a pesquisa. Busca-se a participacao ativa e em profundidade dos sujeitos
que tém oportunidade de dizer e de refletir. Nessa relacdo, o contato presencial
estabelece uma relacdo emocional e intelectual. Nesse contexto, Richardson (1999, p.

207) destaca:

A melhor situacao para participar na mente de outro ser humano € a
interacdo face a face, pois tem o cardter, inquestiondvel da proximidade
entre as pessoas, que proporciona as melhores possibilidades de
penetrar na mente, vida e definicao dos individuos. Esse tipo de interagao
entre as pessoas é um elemento fundamental na pesquisa [...]

As entrevistas foram realizadas em horario e local agendados com os sujeitos
envolvidos. Ocorreram de forma oral e as respostas foram gravadas e transcritas. Vale
enfatizar que as entrevistas foram autorizadas pelos sujeitos a partir do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, nimero de aprovacdao 51498615.7.0000.5367,

Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE).

A fim de preservar a identidade dos envolvidos na pesquisa, assim foram
denominados: os académicos de Pedagogia AP1, AP2, consecutivamente; os de musica
AM1 consecutivamente. Os professores supervisores de Pedagogia como SP1, SP2,
consecutivamente, e o professor de musica como SM1. Os coordenadores de Pedagogia
como CP1 e CP2 e o Coordenador de Musica como CM. A analise dos dados ocorreu a

partir das entrevistas e a luz do referencial tedrico.

Elegemos andlise de contetdo, bem como as categorias de andlise citadas para
interpretar e alinhar o discurso dos académicos, professores e coordenadores
participantes da investigacdo, considerando seus contextos e permitindo entender o

significado que o objeto de estudo representa no cotidiano escolar, para cada um deles.

Ao encontro disso, Silva, Gobbi e Simdo (2005, p. 70) postulam que:
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A proposta que acompanha a andlise de contelido se refere a uma
decomposicao do discurso e identificacdo de unidades de andlise ou
grupos de representacdes para uma categorizacdo dos fenémenos, a
partir da qual se torna possivel uma reconstru¢do de significados que
apresentem uma compreensdo mais aprofundada da interpretacdao de
realidade do grupo estudado.
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Por conseguinte, ao analisar os dados da presente pesquisa, articulamos as
concepcdes de diferentes autores com os relatos dos sujeitos envolvidos ao dar-lhes vez
e voz, a fim de manifestar suas percep¢des, bem como contribuir para nossas vivéncias
enquanto professoras e pesquisadoras, como também a possibilidade de ir além do que

esta posto na escola da Educacao Basica.

Vozes de académicos, professores e coordenadores sobre a formacao

continuada no PIBID

O Ensino Superior se constitui como o nivel mais elevado de ensino, no qual sdao

formados profissionais capazes de atuar conforme sua drea de trabalho.

A cada dia mais os avangos tecnoldgicos e da ciéncia modificam o cotidiano do
homem, mais as relacdes entre as pessoas se estreitam, possibilitando estar informado o

tempo todo sobre tudo o que acontece.

Portanto, o Ensino Superior também necessita de constantes reformulacdes, pois,

Se é o mercado de trabalho que determina a formacdo universitaria,
impondo curriculos de curta duragdo e voltados ao atendimento das
necessidades laborais e as caracteristicas dos empregos do momento,
muitos da comunidade académica e cientifica temem que a universidade
perca suas perspectivas de longo prazo e se afaste das referéncias
sociais. (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 122)

Assim, repensar a educacao também ¢é investir na qualidade dos profissionais

formados nas IES, considerando como, quando e o que € efetuado no que diz respeito a
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formacao continuada, dos professores que atuam nas escolas ao longo dos anos de sua

carreira docente.
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E nesse contexto que se insere a forma¢do continuada, baseada na investigacdo,
processo de aprimoramento de técnica, informacdo e/ou conhecimento. E por meio da
formacdo continuada que os profissionais aprimoram suas a¢bes de trabalho, analisam
suas praticas e reveem seu compromisso social com a profissdo, atentos aos avancos da

ciéncia e da tecnologia presente.

7

A Universidade € a instancia de formacao docente; os Cursos de Licenciatura,
prioritariamente, necessitam planejar curriculos que atendam a formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacdo. Para Esteves e Rodrigues (1993, p. 44-45),

formacao continua é:

Aquela que tem lugar ao longo da carreira profissional apds a aquisicao
da certificacdo profissional inicial (a qual s6 tem lugar apds a conclusdo
da formacdo em servico) privilegiando a ideia de que a sua insercdo na
carreira docente é qualitativamente diferenciada em relacdo a formagao
inicial, independentemente do momento e do tempo de servico docente
que o professor ja possui quando faz a sua profissionalizacdo, a qual
consideramos ainda como uma etapa de formacado inicial.

A informacado circula de maneira rdpida e a educagdo necessita de professores que
saibam produzir conhecimento a partir das indmeras informacées. E necessario ponderar
que o aluno, independentemente de seu nivel de ensino, precisa ser considerado de
maneira integra, seja na questao de conhecimento cientifico, seja na questdo afetiva. De
acordo com Sousa (2008, p. 25), “muitas politicas publicas investem constantemente na
formacdo continuada dos docentes, pois estes precisam produzir saberes para se

transformarem em membros de uma corporacgdo especifica, a dos que sabem ensinar”.

7

Nas universidades, uma alternativa de formagao continua é oportunizada pelo
programa do PIBID. As atividades se desenvolvem em escolas publicas de Educagao
Basica, considerando que a formac¢ao académica acontece também na experiéncia e no

envolvimento de a¢des do ensino e da aprendizagem no campo de trabalho.
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No ano de 2014, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(Capes) concedeu 90.247 bolsas de iniciacdo a docéncia, abrangendo 283 Instituicdes de
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Ensino Superior publicas, privadas e comunitdrias e 6.055 escolas publicas, despontando

como um dos principais programas de formacdo inicial e valorizacdo docente (BRASIL,
2014).

No contexto desse programa insere-se a discussao a respeito da distancia entre o
espago formativo — a universidade — e o I6cus da aplicagao dos conhecimentos — a escola
publica. Quanto mais distante estd o docente em formacao do seu contexto de acdo,
maiores as falsas expectativas a respeito da insercao, maior a possibilidade de frustracao

e menor a possibilidade de que esse estudante permaneca no ensino publico.

Em razdo dessa parceria entre a Universidade e as escolas publicas é necessario
conhecer as relagbes que se concretizam nestes espacos e tempos, a fim de compreender

a articulagao do PIBID com a formagao docente inicial e continuada.

O PIBID no processo de formacao inicial e continuada

Assim, para contemplar a primeira categoria de anadlise, foi relevante considerar a
percepcao do académico (bolsista), do professor (supervisor) e do coordenador de area,

em relacao ao PIBID enquanto processo de formagao.

Referindo-se a sua experiéncia no programa PIBID: AP3 assim se manifesta: “Essa
articulagao do PIBID é fundamental. Temos muita teoria na graduagao, mas pouca pratica

da realidade da sala de aula. Ndo ha articulacao entre teoria e pratica”.

Por sua vez, AP1 menciona: “O PIBID me trouxe o conhecimento na pratica. Eu ndo
tinha habilidade para cortar uma flor e hoje eu monto painéis. Tenho mais facilidade em
articular meus conhecimentos com a necessidade dos alunos. O PIBID foi um

complemento significativo na graduagao”.

Na mesma esteira, AM1 assinala: “Com o PIBID vou aprendendo como ser

professor, como agir com cada um dos alunos, pois sdo diferentes, tanto na questdo
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cognitiva quanto na afetiva. Se nés académicos sentimos que o afetivo influencia na

aprendizagem, imagina entdo, os alunos do Ensino Fundamental”.
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Sabemos que a percepcdao de AM1 ndo é considerada pela maioria dos
professores, seja o nivel de ensino em que atua. Porém, geralmente, tal professor
também ndo é percebido enquanto ser intelectual e emocional. No cotidiano da escola,
de maneira geral, ele passa despercebido pelo seu colega, pelos gestores e muitas vezes
pelos alunos. E considerado apenas que ele estd ai para ensinar. Nesse sentido, Wallon
(1975, pagina?) postula: “Nas relagdes do processo do ensino e da aprendizagem a
afetividade ocupa lugar central. As emoges sdo a ferramenta principal de interacdo com

0s outros e com meio”’.

As observacbes dos académicos evidenciam que o conceito de formacdo
académica ndo pode apenas ser considerado como uma atividade com tempos e espagos
determinados e limitados, mas como processo de construcao. Construcao essa que lhe
oportunize articular o conhecimento adquirido no Ensino Superior somado ao contexto

da sala de aula na qual o académico atua.

Nesse aspecto, Candau (2011, p. 69) propde que “o fazer pedagdgico (o qual
abrange ‘o que ensina’ e ‘como ensina’) deve se fazer articulado ‘ao para quem’ e ‘para

que’, expressando a unidade entre os conteudos tedricos e instrumentais”.

Observamos, entdo, que a educagdo se efetiva nos contextos e em seus entornos,

considerando professor, aluno, contetdo, objetivos, estratégias, métodos e atividades.

A insercdao nas escolas bdsicas, em processo de aprender a ser docente orientada
por um profissional com experiéncia, de maneira continua, ¢ uma alternativa de formacao

profissional nas interacdes da experienciacao nas Licenciaturas.

Consoante com Estrela (apud FERREIRA, 2007, p. 54),

[...] se quisermos contribuir para a mudanca dos professores e das
escolas, teremos de partir das suas culturas, o que alids serd mais
coerente com a defesa que se faz, em termos tedricos, de “dar vez e
voz” aos professores e com a importancia atribuida aos contextos para a
compreensao da ac¢ao formativa ou educativa.
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Nessa circularidade, AP4 declara: “Dedico mais tempo para estudos e
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planejamento, pois preciso estar preparada para atender os alunos. Porém essa
experiéncia estad sendo significativa. Todo planejamento do estdgio, de organizacao de
conteudo aprendi no PIBID, muito mais que na faculdade”. Segundo a aluna, o programa
representa uma oportunidade singular de formacao profissional, ao possibilitar vivenciar

situagbes pedagdgicas.

Referindo-se sobre o desempenho dos académicos na graduagao, CM salienta:

Percebo quem € académico na universidade. Eles conseguem entender a
articulagdo entre a teoria e a pratica. Percebem, também, que ¢é
necessdrio leitura para o planejamento de suas aulas, como também a
importancia de articular o lddico em suas atividades de ensino,
envolvendo as diferentes disciplinas.

Da mesma maneira, CP2 destaca: “todas as bolsistas do PIBID tém noc¢do de como
é o funcionamento de uma escola. Se destacam entre as demais académicas do curso de

Pedagogia”.

A formacgao do professor depende sim da formacao inicial, porém esta precisa ser
articulada na experiéncia, na discussao e no envolvimento em situa¢bes do ensino e da
aprendizagem. Segundo depoimento dos coordenadores, o programa PIBID se evidencia
como uma estratégia eficiente na formacao do professor ligada ao ensino e a
aprendizagem na Educacdo Bdsica. Os académicos interagem na sala de aula da
graduacao, com exemplos da pratica. Isso tudo requer que eles busquem mais leituras e

diferentes metodologias de ensino.

Quanto a importancia e necessidade de o profissional docente em formacao

vivenciar os espacos de atuacdo, Névoa (2009, p. 19) alerta:

E preciso passar a formac&o de professores para dentro da profissdo [...],
ndo haverd nenhuma mudanga significativa se a comunidade de
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formadores e de professores ndo se tornarem mais permedveis e
imbricadas. [...] Refletir coletivamente sobre seu trabalho, mobilizando
conhecimentos, vontades e competéncias, através do estudo
aprofundado de cada caso, sobretudo nos casos de insucesso escolar;
andlise coletiva das praticas pedagdgicas; obstinacdo e persisténcia
profissional para responder as necessidades e anseios dos alunos;
compromisso social e vontade de mudanca [...], propostas que sé fazem
sentido se construidas dentro da profissao, se forem apropriadas a partir
de uma reflexdo dos professores sobre o préprio trabalho.
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O entendimento do contexto em que acontece a formacao docente nos leva a
compreender como as acbes executadas auxiliam no desenvolvimento dos saberes
docentes. Quais as necessidades, como se evidenciam e de que forma influenciam na

intervencao pedagdgica em sala de aula.

Nesse sentido, AP2 relata: “O PIBID me proporcionou superar minha timidez
perante os alunos e professores. Percebi que se ndo tiver voz e ndo conseguir mostrar a
minha opinido, eu ndo vou ser uma boa professora”. A académica aponta que os bolsistas
se capacitam para a reflexdo responsavel sobre as fragilidades e as potencialidades dos

processos de educacao, a partir da insercao nas escolas.

J3 AP4 observa a articulacdo entre teoria e pratica que o programa vem
proporcionando a ela: “Quando entrei no Curso, eu batalhei pelo PIBID justamente
porque eu queria esse envolvimento. Tinha receio em ir para a sala de aula. A professora
contribuiu, passei a integrar o que eu via na universidade com a prética”. Do mesmo
modo, CP1 certifica: “o PIBID contribui de maneira significativa na formagao continuada
entre a UNOESC e Educacao Basica. As vivéncias experienciadas proporcionam aos
académicos conhecer a realidade escolar, a fim de compreender e articular a teoria com a

pratica”.

O PIBID e arelacao teoria e pratica

Enquanto professores das licenciaturas, precisamos estar atentos ao que
mencionam AP4 e CP1, no pardgrafo anterior. A relacdo teoria e pratica é muito

referendada nos cursos de licenciatura, por parte dos académicos, pois “existe uma
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grande distancia entre os conhecimentos adquiridos durante o curso e o que o académico

encontra na pratica, sendo necessario uma revisdo daquilo que é ensinado” (CANDAU,
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2011, p. 56).

Consideramos, nesse contexto, que o PIBID pode possibilitar a articulagdo entre a
universidade, o académico e a Educagao Basica. Com o apoio dos professores, os
académicos se apropriam da pratica pedagdgica e potencializam os estudos tedricos nas

intervencgoes realizadas nas escolas.

Em relacdo a oportunidade de vivenciar essas experiéncias como professora, AM2

declara:

A partir do PIBID observei que o contelido da escola tem relagdao com o
contexto dos alunos. Por exemplo: alimentagdo. Eu apresentava figuras
de comida e pedia para as criancas se aquela comida era sauddvel ou ndo.
Elas respondiam e iam refletindo sobre como se alimentavam. Os alunos
brigavam muito no recreio. Usamos a musica, em diferentes brincadeiras,
alteramos tal realidade.

Na percepcdao de AM2 foi importante articular o conteddo elegido pela escola e a
teoria universitaria, com a realidade dos alunos. A reflexdao proporcionada aos alunos fez
com que revissem sua maneira de se alimentar. Do mesmo modo, observa-se que a
formacao inicial oportuniza diferentes conhecimentos tedricos, porém esses precisam ser

articulados ao contexto vivenciado pelos académicos.

Nessa direcdo, Tardif e Lessard (2008, p. 133) enfatizam:

A forma universitdria de ensino ndo poderia garantir, sem profundas
adaptag¢bes, uma formacdo profissional de qualidade. Nao é possivel
construir competéncias, limitando-se a distribuir saberes e a confiar em
alguns estagios de fim de estudos para assegurar a ligacdo entre a teoria
e pratica.

Os projetos do PIBID organizam a formacdao académica em movimentos de

alternancia porque possibilitam integrar teoria e pratica em processos de vivéncia e
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parcerias no contexto de atuacao profissional, nas escolas publicas de Educa¢do Basica.

AP3 assegura: “aprendemos na graduacdao a importancia da socializacdo e da
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interlocu¢do, mas s6 compreendemos isso no cotidiano da escola, com a ajuda da

supervisora”.

Da mesma maneira, SP3 assinala: “Aprendi com as académicas, muita teoria, a
parte cientifica que, as vezes, deixamos de lado pela praticidade da sala de aula. E o0 que
eu repassei foi a minha experiéncia em sala de aula. Era uma troca constante”. Ao ser
questionada em relacdo a troca de experiéncia e conhecimento entre a académica e sua

professora, SP5 estabelece:

Ao mesmo tempo que contribui na pratica das académicas, elas
proporcionaram que eu voltasse a teoria. Por exemplo, Vygotsky quando
aborda que conhecimento implica acdo compartilhada nas interacdes. A
importancia do outro na aprendizagem. Também observa que € preciso
considerar o contexto do aluno e articuld-lo ao contelddo desenvolvido
na escola. A questdo da importancia de considerar que o aluno nao € sé
intelectual, mas também afetivo mencionado por Wallon. Considero que
isso é uma formagdo continuada.

A formacdo continuada precisa ser entendida como permanente, conforme as
necessidades sentidas pelos professores seja no sentido tedrico ou pratico. Considerar
também que ela precisa acontecer no cotidiano escolar durante os processos do ensino e
da aprendizagem, exigindo, assim, estudo, planejamento, reflexdao e a¢do. Segundo

Ferreira (2007, p. 19-20),

A formagdo continuada é uma realidade no panorama educacional
brasileiro e mundial, ndo sé como uma exigéncia que se faz devido aos
avancos da ciéncia e da tecnologia que se processam nas ultimas
décadas, mas como uma nova categoria que passou a existir no mercado
da formacdo continua e que, por isso, necessita ser representada

cotidianamente no sentido de melhor atender a legitima e digna
formagdo humana.
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Diante disso, SP4 relatou: “Na sala de aula, eu observava a pratica delas

(académicas) e percebia que precisava aprender mais, principalmente nas a¢ées ltdicas,
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nas quais os alunos desenvolviam com criatividade as atividades das diferentes disciplinas

a partir do concreto, jogos e brincadeiras”.

Vale ressaltar que enquanto as académicas revelam a experiéncia na escola como
formacdo na pratica, as professoras das escolas enfatizam a formacao tedrica que elas
estdo revisitando a partir dos estudos realizados entre elas. Consideramos relevante
destacar aqui Pimenta (2002, p. 33), quando relata sua experiéncia com professores da

Educacdo Basica,

Ao expor a importancia da andlise das praticas dos professores em seus
contextos, colocavam em evidéncia a escola como espacgo institucional
de praticas coletivas. A compreensao dos processos de constituicao do
saber fazer docente no local de trabalho abria para o estudo da escola
nos cursos de formagdo e para novas possibilidades de se articular a
formagao inicial e continuada.

Assim, a universidade precisa ser agente de formag¢ao continuada dos professores.
Entender que o processo de educacao precisa ser continuamente repensado. Planejar a
educacao significa trazer para a sala de aula alternativas que possibilitem o
desenvolvimento dos académicos enquanto profissionais da educac¢ao. A universidade
precisa contribuir para que tal profissional perceba o que, como e para quem ensinar.
Que ele observe as diferencas em sala de aula e como pode contribuir de maneira efetiva
na aprendizagem dos alunos, seja para a drea que for. Isso vai ao encontro do relato de
AP2: “usamos jogos na matemdtica com o objetivo de estudar unidade, dezena e
centena. Os alunos entenderam diferentes conceitos matematicos. Observaram cores,

tamanhos e quantidades”.

AP1 destaca: “fizemos vdrios jogos baseados na Bacia Hidrografica do Rio do
Peixe: efluente, mata ciliar. Focamos a parte da Geografia, da Matematica e da Lingua
Portuguesa por meio da oralidade e sinénimo das palavras. Em Ciéncias, a parte organica,

animais e plantas”.
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Ao referir-se aos jogos, Fernandes et al. (1995. p. 2) enfatizam:

[...] os jogos podem ser empregados em uma variedade de propdsitos
dentro do contexto de aprendizado. Um dos usos bdsicos e muito
importantes é a possibilidade de construir-se a autoconfianga. Outro é o
incremento da motivacdo. [...] um método eficaz que possibilita uma
pratica significativa daquilo que estd sendo aprendido. Até mesmo o mais
simpldrio dos jogos pode ser empregado para proporcionar informagoes
factuais e praticar habilidades, conferindo destreza e competéncia.

E preciso que o professor esteja atento aos jogos como auxilio para aprendizagem
tornando-o material de apoio e nao peca principal do conhecimento, observando os
objetivos que aquela atividade trard para os alunos e se essa forma pedagdgica

contribuird para o ensino e a aprendizagem.

O PIBID e o enriquecimento do fazer pedagdgico no auxilio aos alunos com

dificuldades

E necessario que os profissionais da educacdo estejam preparados para atuar em
sala de aula, a fim de que o aprendizado seja efetivado mesmo diante das adversidades

que a cultura implica. Portanto,

A preocupacdo pela “eficidcia” da formacdo inicial e continuada aparece
normalmente ligada as questdes dos modelos e estratégias utilizadas, da
sua adaptabilidade a evolu¢do do papel do professor e educador e a
diversidade dos contextos em que a acdo educativa vai se desenvolver,
da preparacdo para a investigacdo e para a inovacdo. (NOVOA, 2000, p.
114)

A formacao continua de docentes ndo se limita a cursos frequentados, inimeros
diplomas ou ao método de formacao, e abrange a atividade pratica do profissional, sua

capacidade de regeneracao, mudanca e criatividade.
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Os programas de iniciacao e formac¢do a docéncia possibilitam que os académicos

tenham a base fundamental para iniciar a docéncia com seguranga, uma vez que “os
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saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos sdo de
fundamental importancia para o exercicio da docéncia, de forma que se evite deixar o

professor a deriva da prépria sorte” (PIMENTA, 2002, p. 54).

E importante ressaltar que as universidades formadoras de docentes tém
responsabilidades significativas na carreira de seus académicos. Nas licenciaturas, o PIBID
pode contribuir na formacao significativa, a fim de que o académico possa refletir a

respeito do conhecimento cientifico articulado ao cotidiano da sala de aula.

A educagao e as formas de educar vém se modificando e tém exigido do docente

muito mais do que conhecimento tedrico. Na concepcdao de Névoa (2009, p. 240),
« . . - - .

avanc¢ou-se muito do ponto de vista da andlise tedrica, mas se avangou muito pouco nas

praticas da formacdo de professores”.

Consideramos que a Universidade tem o papel preponderante de articular os
conhecimentos tedricos a execucao pratica, principalmente no que se refere as
licenciaturas. Nesse sentido, o PIBID oportuniza essas interlocu¢bes e,

consequentemente, as vivéncias na Educag¢ao Basica.

A

Em relacdo a contribuicdo do PIBID nas atividades de reforco, que teve como
objetivo auxiliar alunos com dificuldades, AP1 declara: “Com o reforgo nds trabalhdvamos
a dificuldade de cada um. Com auxilio da professora, desenvolviamos atividades
especificas. Na matematica, foi utilizado material dourado para estudar unidade, dezena
e centena. Os alunos, a partir do concreto, assimilaram o contetddo”. Nesse sentido, AP3
salienta: “Nas aulas de refor¢co damos énfase as dificuldades dos alunos nos diferentes
conteuddos do primeiro ano. Percebemos que a alfabetizacdo poderia ser trabalhada de
maneira interdisciplinar. Trabalhamos Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia

articuladas ao contexto vivenciado por eles”.

SP2 registra: “Com o refor¢o os alunos tiveram um avang¢o significativo nos
diferentes contelddos. Trabalhdvamos as dificuldades individualmente”. SP1 valoriza a

brincadeira na operacdo matematica. “Com um aluno que tinha muita dificuldade na
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matematica, usamos a brincadeira com bolachas. Elas tinham simbolos numéricos.
Desenvolvemos a adicdo, a subtracdo e multiplicacdo. Observamos que, a partir da

brincadeira, adquiriram mais seguranga nas operagdes matematicas.”

Na utilizacdo de jogos para aulas de reforco, AP4 relata:

Para trabalhar a dificuldade com a matematica nds brincamos no patio
com a ordenagao dos numeros, a ordem crescente e decrescente.
Desenhei no circulo uma bola e coloquei os nimeros dentro. Eles tinham
que ir pulando. Eu pedia que eles pulassem dentro dos quadrados de
forma crescente. Mas, professora, o que é crescente? Eu respondi: o que
vocé entende por crescente? O aluno respondeu: é uma coisa. Muito
bem! E como se fosse 1, 2, 3, 4 e vai crescendo? Ao final, os alunos
compreenderam os conceitos de crescente e decrescente, de maneira
efetiva.

Os jogos estao presentes no cotidiano dos alunos, estdao além de uma brincadeira.
Tém fundamental importancia nas relagdes do ensino e da aprendizagem para construgao
de novos conhecimentos cognitivos, como na formacao moral, afetiva e social. Piaget

(1976, p. 160) registra:

O jogo &, portanto, sob as suas formas essenciais de exercicio sensdrio-
motor e de simbolismo, uma assimilacdo do real a atividade prdpria,
fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o real em
funcdo das necessidades mudiltiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de
educagdo das criangas exigem que se forneca as criancas um material
conveniente, a fim de que, jogando elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil.

A partir dos relatos, observamos, também, a importancia de a escola planejar e
contemplar o estudo individualizado, considerando as diferencas e especificidades
existentes nas salas de aula. Pensar a intervencdo pedagdgica significa conhecer e
respeitar essas diferencas. Por essas razdes, o professor necessita se aperfeicoar para

atender tais demandas, uma vez que,
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[...] o Unico educador capaz de formar novas rea¢6es no organismo € a
prépria experiéncia [...]. Toda tese tedrica é comprovada ou verificada
mediante a pratica, e sua veracidade sé se estabelece quando a pratica
construida sobre aquela se justifica. E 0 mesmo que acontece com a
aprendizagem da crianga a teoria ajuda a entender os contetdos, mas é
na prética que o aluno ird compreender. (VYGOTSKY, 2003, p. 75)
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Enquanto professoras, precisamos contribuir para o desenvolvimento de cidadaos
com visao critica e reflexiva da sua realidade e de mundo; ser capazes de tomar decis6es
sobre o futuro; ter consciéncia politica e social das questdes que envolvem o contexto

vivenciado.

A articulagdo entre os professores da Educacdo Basica e os académicos pode
contribuir significativamente no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem na sala
de aula da Educagdo Basica. A interlocu¢do de diferentes saberes docentes media a
intervencdo pedagdgica de maneira efetiva, de acordo com os envolvidos na presente

pesquisa.

Consideracgdes finais

O presente estudo objetivou investigar o Ensino Superior e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formacdo continuada na
Educacdo. Para sua execucao, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa com a
participacao de académicos, professores e coordenadores dos cursos de Pedagogia e

Musica, cursos estes integrantes do PIBID.

Como categorias de andlise, buscamos alinhar as vozes dos sujeitos em trés
categorias, examinando-as a luz da teoria. Dessa forma, com relagdo a primeira categoria,
que buscou analisar o PIBID enquanto ferramenta no processo de formacdo inicial e
continuada, os dados da pesquisa evidenciam que o Programa possibilita a aproximacgao
das discussbes académicas com as praticas realizadas no contexto das escolas. Os

académicos envolvidos relataram que o programa oportunizou vivenciar o conhecimento
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tedrico estudado e socializado no Ensino Superior, tanto no planejamento das

interven¢Oes pedagdgicas quanto na compreensao das formas de organizagao da escola.
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Os achados, portanto, caminham ao encontro dos ensinamentos de Ferreira (2007) e
Zabalza (2004), quando os autores reforcam que a formacdo inicial, bem como a

formagao continuada devem ser de qualidade.

No que concerne a segunda categoria, o PIBID, na relagdo entre teoria e pratica, os
participantes da pesquisa perceberam que o aperfeicoamento das préticas
fundamentadas em teorias cldssicas e contemporaneas permite construir e avaliar
diferentes possibilidades na formacao docente, as quais contribuem significativamente
na intervencao da sala de aula, na Educacao Basica. Os relatos dos sujeitos da pesquisa se
colocam consoantes aos autores estudados, principalmente Tardif e Lessard (2008), a
ligacdo entre teoria e pratica na formacao de professores ndo pode estar condicionada
somente aos estagios de final de curso. Na mesma esteira, caminha o entendimento de
Névoa (2009) e Candau (2011), os quais relatam que a distancia entre a teoria que se
aprende no curso e a pratica deve ser subsumida com a vivéncia em espacos de atuagao

pedagdgica.

A articulagao entre o Ensino Superior, o PIBID e a pratica na sala de aula, portanto,
na voz dos académicos, dos professores e Coordenadores oportuniza compreender e
aprender o exercicio da profissdao, nas relagdes entre teoria e pratica e no planejamento e

execucao das ag¢Oes pedagdgicas.

Por fim, a terceira categoria de andlise buscou ponderar a importancia do PIBID no
enriquecimento do fazer pedagdgico, principalmente no auxilio aos alunos com
dificuldades e no trabalho individualizado. A respeito deste assunto, os entrevistados
relatam que tiveram a oportunidade de refletir sobre a prépria pratica em relacdo ao
rendimento pedagdgico no trabalho com os alunos que apresentam maiores dificuldades,
sendo que observaram que estas complica¢6es podem ser fruto da organizagao escolar
ou do prdprio sistema de ensino do professor. Por isso, enfatizam a necessidade de

investigacao e reflexao centradas nos sujeitos e nos processos de aprendizagens.
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Esse movimento pedagdgico do PIBID rompe com paradigmas ultrapassados da

formacdo de professores que valorizam somente a prdtica ou apenas a teoria. Na
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percepcao dos académicos, foi-lhes oportunizada a compreensdao do fazer docente,
processo complexo que necessita ser percebido como exercicio permanente de andlise,

estudo e reflexao.

Destacam também como importantes, os espacos coletivos de convivéncia
académica e profissional, solidariedade de pensamento e acdo, somas constantes de
experiéncias docentes e de gestao escolar. Entrelagados que possibilitaram intervencdes

educativas muito mais sdlidas e conscientes.

Compreendemos que este estudo ndo se encerra aqui, pois a pesquisa precisa ter
sequéncia de investigacdao no que se refere a percepcdo das fragilidades da profissao
docente; mais possibilidades de parceria entre escolas publicas e Universidade;
aperfeicoamento das prdticas fundamentadas em teorias; entendimento da

complexidade e importancia do comprometimento para com a profissao.

Consideramos ainda que, na continuidade da pesquisa, sera relevante incluir
estudos sobre o Programa desenvolvido em outras universidades para andlise
comparativa ainda que o mesmo esteja sofrendo de fortes cortes econémicos devido a

ajustes fiscais do atual governo'.
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