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PROFESSORES DE MUSICA EM MOVIMENTOS DE (AUTO)FORMACAO

Resumo

A formacado de professores e professoras de
musica tem sido objeto de pesquisas
significativas na Educagao Musical,
impulsionando o aprofundamento tedrico e a
problematizacdo de especificidades que
interligam a(s) musica(s) e a(s) educacdo(des).
Esta investigacdo destaca a importancia de
compreender a formacgdo docente musical
considerando a pratica profissional, com foco
na formagdao continuada. Com base em
caminhos tedricos articulados a pesquisa em
andamento (Schneider, 2023), este artigo
propde uma reflexdo sobre a formacao
continuada de professores(as) de musica, sob
a perspectiva da (auto)formacgdo e do grupo
como dispositivo de formacado. O objetivo é
(re)pensar a formagdo continuada de
professores de musica em docéncia,
destacando as potencialidades de uma
formacao "entre nés" - o eu, o outro e a
profissdo. Nessa abordagem, a formacgao
"entre nds" é permeada por experiéncias
(auto)formativas e movimentos grupais, que
constituem tempos e espagos de reflexdao e
(re)construcdo da profissdo. Assim, a
formacdo "entre nds" se entrelaca com a
universidade, a escola e os docentes,
refletindo a complexa teia que envolve a
pratica profissional e a docéncia em musica.

Palavras-chave: educacdo musical; formacao
docente em musica; (auto)formacao; grupo.
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Abstract

The music teacher formation has been the
subject of significant research in Music
Education, fostering theoretical
advancement and the critical examination of
specific aspects that interconnect music(s)
and education(s). This study highlights the
importance of understanding music teacher
education through the lens of professional
practice, with a focus on continuing
education. Based on theoretical pathways
linked to ongoing research (Schneider, 2023),
this article proposes a reflection on the
continuing education of music teachers from
the perspective of (self)formation and the
group as a formative device. The goal is to
(re)think continuing education for music
teaching professionals, emphasizing the
potential of a formation "among us"—the
self, the other, and the profession. In this
approach, the formation "among us" is
permeated by (self)formative experiences
and group dynamics that create time and
space for reflection and the (re)construction
of the profession. Thus, this type of
formation intertwines with the university,
the school, and the teachers themselves,
reflecting the complex web that
encompasses professional practice and music
teaching.

Keywords: music education; music teacher
formation; (Self)formation; Group.
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INTRODUCAO

Este artigo deriva de caminhos tedricos articulados a uma pesquisa em desenvolvimento
(Schneider, 2023), que busca investigar os movimentos de (auto)formacdo de professores e
professoras de musica, potencializados no envolvimento com o grupo CriaMus. Esse grupo —
dedicado a criacdo de materiais pedagdgico-musicais — tem suas origens nos coletivos de trabalho,
pesquisa e produgao de recursos didaticos surgidos a partir do PIBID-Musica (2012-2018). Em 2020,
em resposta as demandas emergentes da Educacdo Musical na Educacdo Basica durante a
pandemia, o grupo passou a reunir docentes de musica, consolidando-se como um espac¢o de
colaboracdo que segue ativo até o presente momento. O CriaMus é vinculado ao Rede Basica, um
programa institucional com financiamento governamental voltado ao apoio do ensino remoto na
Educacao Basica.

Ao ampliar nosso olhar sobre esse coletivo de professores e professoras, reconhecemos sua
poténcia como espaco formativo, tecido nas experiéncias compartilhadas e nas prdaticas
pedagdgicas que se entrelacam ao longo das trajetdrias docentes. Essa vivéncia coletiva nos
convoca a refletir sobre os modos como a formagdo continuada tem se desenhado no interior da
profissdo: Que formacdo é essa que se constrdi nos encontros com o outro? Que experiéncias a
impulsionam? De que forma transforma os sujeitos e suas praticas? Quais experiéncias formadoras
tém provocado movimentos entre os e as docentes, especialmente na drea da Educacdo Musical?
E, ainda, de que maneira programas institucionais, grupos colaborativos e redes de trabalho e

pesquisa podem abrir caminhos, tensionar estruturas e ampliar os sentidos da formacao
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continuada de professores(as)? Essas perguntas costuram nosso olhar investigativo, guiando-nos
pelas tramas do coletivo como espago de invengao e pertencimento na docéncia.

Por esse caminho, buscamos refletir sobre a formagao docente em torno de dois dispositivos
e conceitos fundadores: a (auto)forma¢do e o grupo. O conceito de (auto)formacgao, segundo
Pineau (2010), esta relacionado a autonomia e ao pertencimento do sujeito frente ao seu préprio
processo formativo. J& a nogdo de grupo, como discutida por autores como Ferry (1990, 1997) e
Oliveira (2011), é compreendida como um dispositivo e espaco potencial para mobilizar processos
de (auto)formacdo. A escolha pelo uso do prefixo “auto”, entre parénteses, tem fundamentacao
etimoldgica: do grego alUto- (auto-), o termo remete tanto a ideia de si mesmo quanto a de
pertencimento e de independéncia (Veschi, 2020). Assim, destacamos o "auto" para sublinhar que
a formacdo se constitui também pelas relagdes do sujeito consigo mesmo, com os outros e com os
contextos que atravessam sua pratica profissional.

Entendemos ser relevante a discussdao sobre a formacao continuada de professores(as) de
musica, especialmente frente aos desafios da pratica docente em um cendrio em que, muitas vezes,
esses profissionais se encontram isolados nas instituicdes escolares, sem pares da mesma area.
Dessa forma, compreendemos que é preciso potencializar uma formacdo que ndo se da em linha
reta, e que nao se constroi sozinha. Formagdo que se faz em rede, em trama, nos gestos de escuta,
nos encontros, nas partilhas, nas duvidas e nas criagdes coletivas com outros(as) professores(as).
Nesse contexto, os coletivos docentes surgem como possibilidade formativa potente, promovendo
trocas, constru¢des compartilhadas e o fortalecimento profissional.

Com isso em vista, trazemos uma nova perspectiva sobre as experiéncias no/com o grupo
CriaMus, cujas ag¢des ultrapassam a produgdo de materiais didaticos — sua proposta inicial — e se
configuram como processos formativos coletivos e singulares aos professores(as). O engajamento
dos docentes nesse coletivo mobiliza movimentos que vao além do dominio técnico, convocando
reflexdes mais profundas sobre a pratica, o pertencimento e os sentidos da docéncia. Nas
interacdes coletivas do grupo, surgem tramas formativas compartilhadas, nas quais cada sujeito se
(trans)forma tanto pela prdpria trajetéria quanto pelos movimentos vividos no grupo, em um
ambiente de aprendizado continuo e colaborativo.

Essas experiéncias formativas, no interior do grupo, sdo tecidas “entre nds” — expressao que
remete tanto a metafora da tessitura (com seus nds que conectam, rompem, avangcam e recuam)
gquanto a dimens3o relacional e plural da formacdo docente. Os “nds” nao simbolizam

encerramentos, como pontos que fecham, mas conexdes para a construgado de sentidos na pratica
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profissional. Ao mesmo tempo, o “nds” é também um pronome que demarca o carater coletivo e
relacional da formagdo: um espago onde cada docente se desenvolve pela for¢ca de sua prdpria
(auto)formacdo e pelas intera¢des que se estabelecem com os(as) outros(as).

Assim, a formacdao “entre nds” assume uma dimensao ampliada, configurando-se como
espaco de pertencimento profissional, em que os valores da docéncia sdo (re)afirmados e as
experiéncias de vida de cada professor(a) sdo (re)construidas. A formagdo no coletivo é, também,
um lugar onde se fortalece a identidade docente e se afirma uma responsabilidade coletiva com os
futuros colegas da profissdo, como aponta Névoa (2023, comunicagao verbal). Compreender a
formacao continuada por essa perspectiva nos permite refletir sobre uma docéncia mais
consciente, critica e engajada, entrelacada a escola e a universidade, em redes colaborativas
constituidas pelos proprios professores. Trata-se de abrir caminhos para praticas formativas que
fazem sentido, sdo vividas e cocriadas a partir dos contextos concretos dos sujeitos que as

constroem.

FORMAGCAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS DE MUSICA: MOVIMENTOS EM BUSCA DE
UMA FORMAGCAO “ENTRE NOS”

Refletir sobre a formacdo “entre nds” implica voltar o olhar para as trajetérias de
professores(as) de musica apds a graduacgado, buscando compreender quais experiéncias se revelam
formadoras e significativas em suas praticas. Nesse contexto, torna-se essencial dialogar com as
pesquisas que fundamentam o campo da formagdo docente musical, de modo a ampliar as
possibilidades de desenvolvimento profissional e contribuir para a construcdo de percursos
formativos mais entrelagados, colaborativos e sensiveis a vida e as especificidades da profissao
docente.

Ao refletir em torno da formacdo de professores(as) de musica, Bellochio (2016, p. 10)

considera que,

A educagdo musical, como esse campo, derivado de outros e constituido por si em
outro conhecimento, que estd implicado na formagao de professores de musica, ndo
é nem um campo de aplicacdo da musica no desenvolvimento humano nem de
aplicagdo da educacdo na musica. A natureza da educagdo musical é ampla e
complexa e, potencialmente, gera processos de educa¢des musicais. Essas relagdes
sdo os fios da rede que se tramam na formacdo de professores de musica, os quais,
por sua natureza, necessitam de muitos aprofundamentos e problematizagdes.
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O debate sobre a formacdo docente em musica tem sido pauta recorrente nos congressos e
publicacdes da Associa¢do Brasileira de Educadores Musicais (ABEM), especialmente nas ultimas
trés décadas. Jessica de Almeida e Ziliane Teixeira (2023) ressaltam que, entre os congressos
registrados no site da ABEM, metade abordou questdes relacionadas a formagdao docente. Esses
eventos discutem temas como politicas publicas, curriculo de musica e cultura brasileira, demandas
profissionais, pesquisa, ensino de musica na escola, entre outros. Além disso, a formagao docente
tem sido eixo central de discussGes em encontros regionais da ABEM, no Férum Permanente de
Formacdao de Professores de Musica e no Encontro Nacional do PIBID Musica. Nesse cenario,
crescem os estudos que investigam possibilidades formativas, sobretudo por meio de abordagens
(auto)biograficas.

O interesse pela formacao de professores(as) de musica, decorre da ampliagdo dos programas
de pds-graduacdo no Brasil, da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, da Lei n. 9.394/1996,
da aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgao de professores, de 2002, bem
como dos movimentos realizados pela ABEM. A presenca de discussdes em torno do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), de programas e projetos de formacao
docente reitera a preocupacdo dos autores em abordar, com criticidade, questdes referentes a
atuacdo, na Educacgdo Basica, de licenciandos em musica. (Almeida; Teixeira, 2024)

Teresa Mateiro (2003), ao realizar uma revisdo da literatura acerca da formacdo de
professores(as) de musica apresentados em congressos de Educacdo e Educacdo Musical,
compreende que ha um grande movimento de unir a teoria e a pratica, a universidade e a escola.
A autora ainda propde que a reflexdo em torno da formacdo docente em musica, necessite
considerar: a reinvencao de espacos de formacao ja existentes; o comprometimento reflexivo na
formacdo docente; e o comprometimento da universidade para a mudanca do ensino nos contextos
escolares.

Ainda assim, evidencia-se uma lacuna significativa no que se refere a formacdo continuada
de professores(as) de musica. Essa lacuna decorre, em parte, da dificuldade de implementacdo do
ensino de musica na Educacdo Basica e do fato de que, muitas vezes, esses(as) profissionais atuam
de formaisolada, sendo os Unicos especialistas em seus contextos. A auséncia de pares profissionais
para troca de experiéncias configura um desafio a construcao coletiva do conhecimento em
Educacdo Musical, que incluem todas as etapas da formacdo docente musical.

Nesse sentido, estabelecer relagbes com outros docentes emerge como um processo

formativo potente, em que o compartilhamento de experiéncias e reflexdes sobre a pratica
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pedagdgica abre caminhos para novas aprendizagens. Assim, os movimentos em direcdo a uma
formacao “entre nds” revelam que a integracao dos docentes em grupos profissionais mobiliza
processos (auto)formativos, em que o crescimento individual se entrelaca as dinamicas coletivas
da profissao.

Essa presenga coletiva de docentes de musica é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional, de maneira que a criacdo de redes coletivas de trabalho
constitui, também, um fator decisivo de socializa¢do profissional e de afirmacdo de valores proprios
da profissdao docente e da Educa¢dao Musical. Como propde Noévoa (1992) o desenvolvimento de
uma nova cultura profissional exige a producdo de saberes e valores que sustentem o exercicio
auténomo da docéncia.

A formacdo de professores(as) de musica, portanto, ndo ocorre de forma isolada, mas esta
imersa nas tramas coletivas da profissdo docente. Deve ser entendida como um processo continuo,
que atravessa e transforma praticas e decisGes pedagdgicas, promovendo a constante reconstrugao
das competéncias profissionais. Para Bellochio (2003), compreender a profissdo docente exige ir
além da formacao inicial, reconhecendo a importancia de potencializar a vida do(a) professor(a)
por meio de suas praticas educativas e da formacao continua. Esse processo influencia diretamente
suas decisdes pedagodgicas, suas escolhas profissionais e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias ao longo da carreira. Nessa perspectiva, a formacao profissional se apresenta como
um processo dinamico, marcado por constantes construgdes e reconstrugdes.

A propria trajetdria de vida do(a) professor(a) deve ser compreendida como parte essencial
desse processo formativo permanente. Como argumenta Bellochio (2003; 2016), a formacado deve
potencializar as vivéncias educativas do(a) docente, valorizando experiéncias conjuntas —
especialmente aquelas que envolvem diferentes niveis de ensino — como espacos potentes de
aprendizagem. Nessas interagdes coletivas, cada sujeito constrdi e reconstrdi seu proprio percurso
formativo, buscando-se e formando-se nas relacdes com os outros.

Nesse contexto, Almeida e Teixeira (2024) contribuem com o desenvolvimento de uma teoria
da formacdo docente em musica, identificando e organizando os principais conceitos apresentados
nas pesquisas em Educacdo Musical em quatro categorias: a dimensdo pessoal, a dimensao
profissional, a articulacdo entre formacao e atuagao, e os pressupostos tedricos que sustentam essa
construcdo. As autoras observam que, entre os campos da Musica e da Educacdo, ha pontos de
convergéncia que evidenciam a necessidade de se estudar a docéncia musical a partir das praticas

profissionais concretas.
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Essas teorias, que estdo fortemente ligadas as dimensdes pessoal e
profissional, bem como a necessidade de articulagao entre conhecimentos
tedricos e praticos, sugerem que ndo é possivel desenvolver uma teoria
sobre a formagdo docente sem que antes se compreenda a complexa teia
que envolve a pratica profissional. Isso envolve o registro pessoal e
institucional de praticas docentes, assim como a reflexdo e o estudo dessas
praticas a partir de perspectivas tedricas e politicas. Estudos esses que
precisam ser realizados em cooperagdo entre pesquisadores/as e docentes
ou, melhor, entre pesquisadores/as e docentes que foram formados para,
igualmente, pesquisar (Almeida; Teixeira, 2024, p. 15).

Antdnio Névoa (2022) também tem se destacado nas discussdes sobre a formacdo docente,
ao enfatizar a valorizacdao das dimensdes profissionais tanto na formacgdo inicial quanto na
continuada, com énfase no trabalho coletivo. O autor observa que muitas das ideias sobre a
formacdo de professores ja circulam nas praticas pedagdgicas, nas pesquisas académicas e em
politicas publicas como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica. No entanto, segundo ele, ainda é
necessario conferir a essas propostas maior consisténcia institucional, de modo que possam
consolidar uma nova cultura de formagao docente.

Assim, entrelacando as investigacbes no campo da Educacdo e da Educacdo Musical,
podemos pensar em habitar outras dimensdes na formacao docente em musica, que emergem da
abertura do sujeito ao processo formativo, da integracdo e convivéncia em grupos profissionais
docentes, bem como nas relagdes construidas entre universidade, escola e professores.

Os referenciais tedricos aqui mencionados evidenciam que a formacdo docente é
indissociavel da pratica profissional e das dimensdes subjetivas e institucionais que a atravessam.
Construir uma investigacdao sobre a formacdo de professores(as) de musica requer, portanto,
compreender a complexa rede de relagdes que compde o cotidiano escolar e suas relacdes com a
musica. Esse esforco envolve a reflexdao critica das praticas docentes, sustentado por referéncias
tedricos e politicas, em uma dindmica de colaboracdo entre docentes e pesquisadores(as) — ou,
idealmente, entre sujeitos que atuam como docentes-pesquisadores(as), como propdem Almeida
e Teixeira (2024).

Dessa forma, ao compreendermos a formacdo de professores(as) de musica como um
processo continuo, coletivo e profundamente entrelacado as praticas educativas, ampliamos o
olhar sobre os desafios e possibilidades dessa trajetéria. Reconhecer a poténcia das experiéncias
compartilhadas, dos movimentos colaborativos e da articulacdo entre teoria e pratica nos permite

avang¢ar rumo a uma formacdo mais significativa, critica e comprometida com as realidades
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escolares e sociais. E na coletividade — entre nds — que se fortalece a identidade docente musical,
consolidando saberes que emergem da experiéncia e se transformam em ag¢do pedagdgica. Assim,
a formacdo docente em musica se projeta ndo apenas como um campo de estudo, mas como um
territério vivo de criacdo, didlogo, luta e construcdo de uma Educagdo Musical plural,

comprometida com a transformacdo das praticas e dos sujeitos que nela atuam.

DESENROLAR DOS FIOS: QUE FORMAGAO E ESSA?

Refletindo sobre as questdes que nos mobilizaram a pensar possibilidades para a formacgao
de professores de musica envolvidos no grupo de producdo de materiais pedagdgico-musicais,
foram muitas as palavras e os conceitos que permearam o que nos propusemos a construir
teoricamente. Nesse processo, fez-se necessario o desenrolar de muitos fios e a desconstrucdo dos
nds ja amarrados, para que pudéssemos revisitar a formacao, especialmente a formacdo docente
musical. O conceito de (auto)formacdo emerge como uma poténcia as nossas lentes, no sentido de
gue é preciso abertura para tecer sua prépria trama, para entrelagar-se com outros fios, para
romper com os nés constituidos ao longo das trajetdrias musicais e docentes.

Isso porque a arte de tecer o seu préprio caminho formativo é o que pode transformar as
tramas, individuais e coletivas, de grupo ou de profissdo, entendendo que a formacdo de
professores é um lugar de concentracdo ideolégica, em que os caminhos escolhidos “tém
consequéncias profundas e a longo prazo interfere na orientagcdo e no funcionamento de todo o
sistema educativo” (Ferry, 1997, p. 50).

Nesse sentido, provocadas por Jorge Larrosa, a partir de sua obra Esperando ndo se sabe o
qué: Sobre o oficio de professor (2018), que discute o que ndo é um professor, gostariamos de
buscar (des)construcdes da formacdao que compreendemos emergir dos movimentos de grupo.
Assim, esta ndo é uma formacao que é aplicada ou recebida. Nao é uma formacgdao que vem e
permanece fora do sujeito. Nao é uma formacdo que da métodos eficazes. Nao é uma formacao
gue tem como produto “bons professores”. Nao é uma formagdao como suporte. Ndao é uma
formacdo que implementa programas e contetddo. Ndo é uma formacdo que esta alheia a profissao.
N3do é uma formagao que tem um formador e um formado. Nao é uma formagao que molda. Nao
é uma formacdo que acontece sozinha...

Nessa busca por compreender o que ndao é formacgdo, evocada por Larrosa (2018),
encontramos em Gilles Ferry (1990) um aprofundamento conceitual que nos ajuda a distinguir os
sentidos atribuidos a formacdo. Em primeiro lugar, a formacdo, representada em um sentido de
dispositivo, ou seja, de condicdes, suportes da formacdo, ndo é a formacdo em si para o autor. Em
uma segunda concepc¢do, a formacdo estd ligada a implementacdo de programas e conteudos de
aprendizagem, como algo que se recebe de fora, o que é indispensdavel e faz parte dos suportes e
das condices da formacgdo, mas que também nao é a formacdo. Para Ferry (1990), formacdo estd
relacionada com a forma, ou seja, com o colocar-se em forma.

No campo da formagdo, encontramos algumas referéncias importantes, compreendendo a
formacao, segundo Ferry (1990, p. 43), como uma busca pessoal de desenvolvimento de acordo
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com os objetivos desejados, ou seja, “um trabalho sobre si mesmo, livremente imaginado, desejado
e perseguido, realizado através de meios que se oferecem ou que alguém mesmo procura”. Assim,
a formacgao consiste em um desenvolvimento pessoal, que encontra formas para cumprir certas
tarefas, para exercer um oficio, um trabalho ou uma profissao, estando relacionada, dessa maneira,
a uma formacdo profissional. Para por-se em condi¢des de exercer praticas profissionais,
pressupde-se dominio de conhecimento, habilidades, conhecimento da profissdo, entre outros.
Essa dindmica da busca da melhor forma refere-se ao desenvolvimento pessoal, seguido dos
objetivos que se busca de acordo com a posicao profissional (Ferry, 1990).

Segundo Marie-Christine Josso (2010a, p. 61), a palavra formag¢do “possui uma dificuldade
semantica, pois designa tanto a atividade no seu desenvolvimento temporal, como o respectivo
resultado”. Pensando a formacao do ponto de vista do sujeito, a autora busca elaborar uma teoria
da formacdo que seja prépria da ciéncia da educacdo, demarcando trabalhos das diferentes
disciplinas que envolvem as ciéncias humanas, como a antropologia, a sociologia, a psicologia, para
analisar os fatos educativos. Para ela, elaborar uma teoria da formacao especifica as ciéncias da
educacgdo é indispensavel para “mostrar de que forma as atividades educativas mobilizam uma
pluralidade de dimensdes co-presentes em quem aprende” (Josso, 2010a, p. 62).

Pensar a formacado de professores e professoras é um movimento dialético de objetivar-se e
subjetivar-se na construc¢do do proprio caminho de desenvolvimento pessoal e profissional. Sendo
assim, “a formacdao é um processo interior; ela liga-se a experiéncia pessoal do sujeito que se
permite transformar pelo conhecimento” (Braganca, 2011, p. 158). Diante disso, a formacao
docente estd entrelacada com a experiéncia, no sentido de que “é o que nos mobiliza, toca-nos,
afeta-nos; portanto, tem um potencial transformador, traz a forca do coletivo, da participacao do
outro e tem a marca de uma abertura polifénica por seus multiplos sentidos e leituras” (Braganca,
2011, p. 158).

Portanto, os processos de formagdo desenvolvem-se por meio de interagdes, de integracdes
em grupos, no pertencimento a uma classe profissional e, nesse sentido, os dispositivos e meios de
formacdo sdo transversais, multiplos e entrecruzados, formando-se também pelas deformacodes e
transformacodes sofridas ou buscadas.

OS FIOS QUE COMPOEM A TRAMA: A (AUTO)FORMAGCAO

Na composicdo da tecitura, cada trama e cada artesdo sdo Unicos, ou seja, € o préprio sujeito
gue, presente em seu processo formativo, compde a trama, combina cores e texturas, entrelaca
fios, desfaz os nds ja tecidos, criando outras possibilidades para o seu tecer. Na formacdo de
professores, é o préprio professor, a propria professora que compde a sua trama e assim edifica
sua (auto)formacao.

Autores referéncias no campo da formacdo de adultos, como Ferry (1990; 1997), Josso

(2010%; 2010b) e Pineau (2010), compreendem que toda formacdo é essencialmente
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(auto)formacdo. Josso (2010a, p. 78) considera que “o ser em formacdo sé se torna sujeito no
momento em que a sua intencionalidade é explicitada no ato de aprender e em que é capaz de
intervir no seu processo de aprendizagem e de formacao para favorecé-lo e para reorienta-lo”.

A forca de (auto)formacgdo, sobretudo nas fases adultas, portanto, na (auto)formacao
profissional de professores e professoras, opera diante da dindmica de reflexo “auto”, isto &,
corresponde a uma dupla apropriacao do poder de formacgdo. A primeira corresponde a tomada
em maos desse poder, tornando-se sujeito. Como segunda apropriacdo, o sujeito torna-se objeto
de formacao para si. Essa dupla apropriagao de ser sujeito e objeto da formagado é denominada de
auto-referencial. Esse movimento cria um meio proprio, que permite ao sujeito visualizar-se como
objeto especifico entre os outros objetos, refletindo, emancipando e autonomizando-se, ou seja,
(auto)formando (Pineau, 2010).

Para Gaston Pineau (2010), a formacgdo aparece com o individuo, mas decorre do conjunto da
heteroformacao, referente as interagdes com o outro, e da ecoformacao, que deriva das a¢des do
meio no processo de formacdo. Nesses dois encontros, surge uma terceira for¢a de formacao, a do
eu, denominada autoformacdo3, que, por sua vez, “torna o decurso da vida mais complexo e que
cria um campo dialético de tensdes, pelo menos tridimensional, rebelde a toda a simplificacdo
unidimensional” (Pineau, 2010, p. 99).

A autoformacdo, conforme Pineau (2010), ndo é um processo egoldgico, pois indica a
autonomizacdo do sujeito sobre a formacao, que interdepende de outros polos, como apresentado
pelo autor na teoria tripolar da formacdo humana®: autoformacio, heteroformacio e ecoformacio.
Para ele, a autoformacdo esta entre as acdes dos outros (heteroformacdo) e a do meio ambiente
(ecoformacdo), e, por mais que esteja ligada aos dois polos e deles seja dependente, desenvolve-
se a sua maneira.

Pineau (2010) desenvolve seu pensamento a partir da metafora do dia e da noite, para
explicitar a autoformacdo e a heteroformacdo. Assim, como um tempo menos condicionado
socialmente, a noite seria um tempo forte a autoformacao, sendo este um processo subjetivo e
individual. Em contraponto, a heteroformacao refere-se ao periodo diurno, em que as condicdes
sociais, institucionais e formais estdo mais latentes ao sujeito. Ampliando essa perspectiva, Pascal

Galvani (2002) aprofunda os sentidos desses dois polos e os articula a ideia de que o processo de

3 0 termo (auto)formagcao, usado por nés com parénteses, é apresentado aqui sem parénteses para preservar a forma como o
autor se refere.

4 Teoria apresentada por Pineau (1988), a qual entende que a formagéo ¢ interdependente de trés forgas: autoformacao,
heteroformagéo e ecoformagéo.
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formacdo conduzido pelo polo hétero inclui a educacao, as influéncias sociais herdadas da familia,
do meio social e da cultura, bem como as ag¢bes de formacgdo inicial e continua. J4 no polo
ecoformativo, Galvani destaca as influéncias do meio ambiente — fisicas, climaticas, territoriais —
como elementos que incidem sobre as culturas humanas e sobre o imaginario pessoal, contribuindo
para a construcdo de sentidos atribuidos a experiéncia vivida.

E fundamental a comunicacdo entre os elementos hetero e eco para evitar a rigidez e a
negacdo do outro e de si mesmo como origem da propria forma (Pineau, 2010). Utilizando aspectos
das teorias das formas e das ciéncias emergentes da autonomizagdo, Pineau (2010) vé a formacgao
como uma busca continua pela “boa” forma, sendo esta um produto do encontro de elementos de
outros individuos em um ambiente viavel.

Assim, nessa relacdo da (auto)formag¢do como uma experiéncia interna do sujeito com o
saber, “a formacdo é como um pequeno quadro dentro de um quadro maior, isto €, insere-se na
vida da pessoa, desenvolve-se com ela, articula-se em profundidade com a sua problematica
existencial” (Chiené, 2010, p. 132). Nesse sentido, “a relacdo com o saber se torna mais importante
do que o préprio saber” (Honoré, 1977 apud Chiené, 2010, p. 131).

A (auto)formagao nao pode ser confundida com a responsabilizagdo Unica e desmedida do
sujeito individual pela sua formacdo, posicionando-o de forma isolada diante do processo
formativo, jda que os movimentos (auto)formativos envolvem a tomada de consciéncia e de
retroagdo do auto, sobre si mesmo e sobre as interagdes com o outro e com o meio, que a fizeram
nascer, sendo um processo complexo e que se alimenta de suas dependéncias. Dessa forma,
compreender a formacdo a partir desse viés ultrapassa “os limites da educacdo entendida
transmissdo-aquisicdo de saberes, de comportamentos” (Galvani, 2002, p. 3).

Nessa perspectiva, podemos conceber que a integracao dos professores e das professoras de
musica a um grupo de profissionais dispara movimentos (auto)formativos nos sujeitos, no sentido
de que, ao se (re)conhecerem no processo de formacdo, percorrem seus préprios caminhos,
refletindo sobre suas praticas e (re)construindo os saberes emergentes de suas experiéncias
docentes. Ao se abrirem a escuta, ao compartilhamento e a construcdo coletiva, vdo também
reconhecendo os fios que os atravessam e tecendo, entre encontros e reflexdes, novas formas de

ser e ensinar.
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Formacgao “entre nds”: algumas potencialidades

Concebemos pensar a formagao “entre nés” em trés significagdes. A primeira, desenvolvida
anteriormente, relacionada ao eu singular, do sujeito que se reconhece em um processo de
formacao, que percorre seus préprios caminhos e objetivos e que se apropria do poder de
formacdo. Eu-professor(a) que reflete, (re)constréi os saberes que surgem dos processos
formativos e de sua experiéncia docente, (auto)formando-se. Professor(a) que tece os nds e que
também se tece de/com nds, em um movimento dialético entre o eu e o outro.

Em um segundo sentido, o “nds” assume um movimento coletivo, que reconhece as
singularidades dos sujeitos, que, ao se integrarem, potencializam suas experiéncias formadoras.
Nds simbolizado pelos entrelagamentos, pelas conexdes do eu com o outro, que, ao compartilhar,
visita a si, experimenta-se, acessa seus repertérios formativos e problematiza-se na presenca e na
escuta do outro.

A terceira significacdo do nds interdepende das outras e nos leva a uma outra forma de pensar
a docéncia e a formacdo docente em musica para a Educacdo Basica. Referimo-nos aqui ao nés
profissdo, no sentido de pensar a formacdao com os(as) professores(as) e com a profissdo,
compreendendo, assim, as singularidades do trabalho pedagdgico e pedagdgico-musical. Nos da
rede, que se faz em comunidade e que é empregado de sentidos, valores, agdes e movimentos do
eu, do outro e da profissao.

Segundo Antdnio Névoa (1997), é na articulacdo entre profissionais e contextos de atuacdo
gue nasce um novo sentido para a formacdo docente. Diante dessa perspectiva, visualizamos, em
nossos contextos de atuacdo profissional, que os caminhos da profissdo docente tém dificultado
uma formacdo mais reflexiva, pois passamos cada vez mais tempo na escola, mas temos cada vez
menos tempo para compartilhar entre pares, refletir, interromper, pensar, suspender, olhar e
transformar as nossas praticas e 0os nossos contextos.

Braganca (2012, p. 30) compreende que, embora as pesquisas em educacdo, politicas e
regulamentacdes sobre os processos formativos tenham aumentado, ainda se fazem necessarias
algumas apropriacoes “a altura da complexidade da vida e de suas exigéncias éticas”. Em face disso,
notamos que, apesar de as escolas e a formacdo docente buscarem um entrelacamento entre
“saberes académicos e experienciais, memdrias e narrativas, praticas e teorias”, ha também uma
crescente aceleracdo nos cursos e programas de formacdo inicial e continuada. Nesse

encurtamento do tempo para a formacao de formadores, sobram poucos espacos para a tomada
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de consciéncia, para partilha e encontros, considerando a dimensdo da experiéncia no sentido

pleno e coletivo.

A aceleragdo tanto esta colocada no sentido das politicas publicas e dos processos
curriculares quanto envolve aqueles e aquelas que procuram a formagdo. Os cursos
e programas caminham em um processo que se quer cada vez mais veloz, que
assegure ou que dé maior possibilidade de emprego, ou, ainda, que contribua para
a progressdo na carreira. No interior dos processos formativos, registramos, muitas
vezes, uma logica fragmentaria do conhecimento e perspectivas didaticas com base
na transmissdo de conteudos (Braganga, 2012, p. 31).

Na formacdo de professores e professoras de musica, esses entrelacamentos se tornam mais
dificeis, tendo em vista uma realidade em que a drea de conhecimento ainda caminha para estar
presente nas escolas de Educacdo Basica. Se, por um lado, ha essa dificuldade, por outro,
percebemos a potencialidade dos(as) professores(as) que, a partir de seus movimentos individuais
e de grupo, ganham a forca da presenca de um coletivo profissional nesse contexto.

Diante disso, temos entendido que muito precisamos caminhar para dar consisténcia aos
programas de formacao inicial e continuada, compreendendo que a integracdo dos docentes no
seio desses coletivos, potencializa a formacao de si- (auto)formacao, pelos movimentos que cada
um dispde no grupo, e do grupo sobre as pessoas que o integram. Além disso, a constituicdo de
grupos/comunidades de pratica de professores(as) de musica torna-se fundamentais para o
engajamento com a profissao, refletido em presenca e responsabilidade na formagao continuada e
na formacao dos futuros colegas.

Novoa (2017) ressignifica o conceito comunidades de pratica, marcando a ideia de uma
comunidade profissional docente. Tais conjunturas partem da ideia de comunidade e profissional,
ou seja, do trabalho em conjunto sobre um determinado tema, com base no envolvimento e na
estruturacdo desse trabalho com profissionais e docentes, que integra as singularidades da
profissdo e do trabalho pedagdgico. Nesse sentido, o autor considera que essas comunidades de
aprendizagem, assim como os grupos de estudos e pesquisa, sdo “ao mesmo tempo, comunidades
de sentido e de identidade”, cuja riqueza estd “no enriquecimento das praticas e da profissdo”
(No6voa, 2017, p.1123).

Para Valeska Oliveira (2011, p. 181), “grupos se constituem por pessoas que compartilham
um objetivo comum e, por isso, estdo ligadas entre si”. Nesse aspecto, a perspectiva grupal torna-
se um mediador potente dos movimentos de (auto)formacdo docentes, considerando que

“Ninguém se torna professor sem a colaboracdo dos professores mais experientes. Nessa
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convivéncia adquirimos os gestos e a cultura profissional. Convivéncia no seu preciso sentido, viver
com, ou seja, trabalhar com e pensar com os outros” (Névoa, 2023, p. 15).

Essa partilha implica didlogo e confronto, construcdes e desconstrucdes individuais e
coletivas, aberturas reciprocas, constituidas na diversidade de pontos de vista acerca de interesses
comuns, possibilitando um alargamento consciencial disparado por meio do que se compartilha
com os outros. Braganga (2011) ressalta que as experiéncias que se tornam significativas e
formativas sdo coletivas, visto que emergem de um investimento social, dos encontros e
desencontros que temos com os outros e com o meio ao longo da vida.

Oliveira (2011) considera o espac¢o do grupo como um lugar aprendente, que provoca marcas
nas ligacbes tecidas, no conjunto das relagées. Grupo, como um lugar de realizacdo, de producao,
de criacdo coletiva, de projeto comum, de entrelagamentos entre/com os aprendentes.
Aprendizagens que ocorrem no grupo, mas que opera em nos, pessoas individuais e com trajetorias
de vida singulares, a experimentagao de si.

A busca por um viés de formacao de professores(as) ancorado em perspectivas sensiveis ao
sujeito da formacdo e as praticas profissionais trouxe-nos um olhar cuidadoso as perspectivas
(auto)biograficas, (auto)formativas e coletivas, compreendendo que o entrelacamento das
experiéncias profissionais, académicas e docentes de professores e professoras de musica sdo
potentes a sua formacgdo continuada, diante das transformagdes do mundo, da escola e da
profissao.

Sob tais perspectivas, pensamos a formac¢ao de professores de musica a partir de uma agao
biografica que transborda o relato de vida, mas que, sobretudo, dispara a reflexdo e a compreensao
de que o ser humano, em seu ambiente social e histérico, compreende a si mesmo, e, dessa forma,
também se complementa na socializacdo de suas experiéncias individuais. Assim, “a atividade
biografica aparece, consequentemente, como um processo essencial da constituicdao do individuo

em sociedade”, como afirma Delory-Momberger (2006, p. 369):

Entendo aqui por atividade biografica o conjunto das operagdes segundo as quais os
individuos inscrevem suas experiéncias nos esquemas temporais orientados que
organizam mentalmente seus gestos, seus comportamentos, suas a¢Ges de acordo
com uma ldgica de configuragao narrativa. Se o discurso narrativo constitui um modo
essencial da atividade biogréfica, esta se estende igualmente ao conjunto das
atitudes e dos sinais pelos quais os membros de uma sociedade (de uma cultura, de
um grupo social, de uma faixa etaria, etc.) constituem e manifestam seu ser
individual: apresentagdo do corpo, modos de inscricdo no espaco fisico e social,
comportamentos ritualizados, atos performaticos (Delory-Momberger, 2006, p.
369).
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Percebemos a emergéncia de mudancas do campo tedrico-pratico da formacdo docente,
considerando a complexa teia que envolve a pratica profissional. Refletir sobre a formagao docente
do ponto de vista da formacgdo inicial e continuada de professores e professoras, com mais
autonomia, criticidade e reflexividade, que considere politicas publicas e programas de formagao,
parece ser um caminho para a superagao da légica fragmentada, acelerada e desarticulada das
dimensdes pessoais e profissionais da formacdo docente. Do mesmo modo, ndo se pode pensar
uma formacgdao docente mais humana, dialégica e transformadora, se o contexto profissional, as
politicas educacionais e as instituicdes nas quais os(as) professores(as) trabalham também ndo se
tornarem territérios de mudancgas, sendo um ambiente propicio para a partilha entre docentes,
escola e universidade.

Logo, a partir dessas reflexdes tedricas disparadas pelas experiéncias de um grupo, em que a
formacdo decorre de um investimento pessoal sobre seu processo formativo e se potencializa nos
entrelagamentos com outros docentes e com a profissdo, podemos compreender que as praticas
colaborativas e os grupos e redes profissionais podem ser caminhos significativos para a formacao
docente em musica. Esses espacos coletivos tornam-se, assim, territérios férteis onde os fios da
experiéncia, do saber e da escuta se entrelacam, formando novas tramas. Neles, professores e
professoras (re)conhecem os nés que os constituem, desfazem alguns, refazem outros e seguem

tecendo — juntos — as formas possiveis de ser e ensinar musica.

CONSIDERACOES FINAIS

Os nds formativos constituidos pelo eu, pelo outro e pela profissao direcionam-nos a nds que
amarram o que vimos pensando, ao longo de nossas pesquisas, e que também desamarram tantos
outros que nos dao a possibilidade de novos entrelacamentos. Afinal, que inovagdes e proposicdes
podemos apresentar ao campo de conhecimento e a nossos espacos de atuacdo profissional por
meio da pesquisa?

As transformacdes da escola e suas consequéncias para a formacgao docente, conforme vém
sendo amplamente discutidas por pesquisadores como Anténio Névoa, levam-nos a pensar em
caminhos para a formacao docente em musica. A partir das experiéncias do grupo CriaMus,
pudemos construir novas conexdes tedricas que reforcam a ideia de praticas formativas
partilhadas, refletidas nessa investigacdo que parte da (auto)formacdo, do grupo e da profissao.
Tendo no grupo uma poténcia para a (auto)formacdo de professores e professoras de musica,
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compreendemos que essa perspectiva e os movimentos ocorrem provocados pelos espagos
colaborativos e transversais entre professores(as), universidade e escola.

Diante disso, destacamos que o envolvimento dos docentes de musica com a producdo de
materiais didaticos, motivados pelos desafios decorrentes da pandemia de Covid-19, foi propulsor
para (re)significarem os modos de ensinar musica, criando outras possibilidades para a presenca da
Educacdo Musical na Educagdo Basica. As produgbes de materiais pedagdgico-musicais
constituiram-se como disparadores para transformacdes profundas em quem os produzia,
mobilizando outras formas de saber, a partir das agdes das pessoas sobre o grupo, dos movimentos
do grupo sobre as pessoas e, sobretudo, das pessoas sobre elas mesmas. Essas vivéncias foram
propulsoras para pensarmos no grupo como espac¢o/tempo de (auto)formacdo, proporcionando
aos professores e as professoras de musica o despertar de memorias e experiéncias que possam
(re)constituir suas trajetérias de vida e profissao.

Os nds formativos, portanto, trazem significagdes importantes para a reflexao sobre a tecitura
formativa de professores de musica. Isto parte da significacdo do eu-professor(a), que busca os
proprios caminhos formativos e que (re)constréi praticas e saberes da experiéncia docente,
(auto)formando. Nessa primeira dimensdo, o né tecido carrega muitos de nds, no sentido de que
as vozes e as perspectivas dos professores e das professoras de musica sejam conhecidas e
entrelagadas, constituindo outras possibilidades as tramas formativas individuais e coletivas. N&s,
também como dimensdo coletiva, que potencializa as singularidades e as experiéncias de cada
professor(a) e que se articula com o oficio docente, com as instituicdes, com o curriculo e com as
politicas publicas. NOs que é transversal a profissao, que estrutura a rede dos fios antes sozinhos,
gue se faz presenca frente as especificidades do trabalho docente diante da Educa¢ao Musical.

No que tange a Educacdo Musical, percebemos que a drea vem construindo um repertorio
em torno da formagdo docente em musica, principalmente nas producgdes crescentes dos ultimos
30 anos, o que “contribui para a constituicdo de uma cultura docente na musica” (Almeida; Teixeira,
2024, p. 17). Assim, as pesquisas cientificas no campo da formacao de professores(as) de musica
sdo fundamentais para a compreensdo dos elementos que constituem a formacdo inicial e
continuada, as praticas profissionais e os significados que cada professor e professora atribui a
musica e ao oficio docente.

Nesse aspecto, compreender a formac¢do docente em musica de forma permanente, come a
partir da presenca dos(as) professores(as) em suas praticas educativas e formativas, alicerca

sentidos importantes para a constante construgdo e reconstrugcdo de conhecimentos que a
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docéncia em musica requer. Habitando outros espacos e perspectivas tedricas no campo da
formacao docente em musica, percebemos a emergéncia de (re)pensar a formagdo continuada,
entendendo que as perspectivas (auto)biograficas sdo uma possibilidade de abertura do sujeito as
experiéncias de si, ao didlogo com outros professores e com a profissdo, entendendo que a
docéncia implica a apropriacao da profissao.

Alicercar as reflexdes em torno de teorias que dao consisténcia as pesquisas que caminham
junto aos professores(as) é significativo para a constru¢do de uma formacdo docente em musica,
uma vez que fundamenta as trajetdrias e os movimentos construidos por esse grupo profissional.
Dessa forma, procuramos pensar os(as) professores(as) e a profissdo como protagonistas de seus
processos (auto)formativos, compreendendo que é uma responsabilidade coletiva de profissdo na
construgao de suas redes, seus valores, seus conhecimentos, bem como de suas formacdes, iniciais
ou continuadas. Institucionalizar Programas de formacdo sob essa 6tica coloca, pois, os docentes
em um lugar central na construcao de conhecimentos da profissdo e para a profissdao, concebendo
a escola como um lugar de encontro com as experiéncias, com as emog¢des, com 0 eu e com o outro

— entre nds —, com o trabalho comum tecido nas/pelas relagées humanas.
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