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Resumo

O artigo 36 da Lei de Educacdo Bra-
sileira (LDB n2 9.394/96) e seus paragra-
fos 82, 92 e 11 permitem as escolas de en-
sino médio brasileiras criarem itinerarios
formativos voltados para o ensino artis-
tico sob diferentes arranjos curriculares.
Esses itinerarios podem ser realizados na
propria instituicdo ou em parcerias, in-
tegrando o ensino técnico e profissional
voltado para as artes ao ensino basico,
a partir de projetos educacionais ou por
meio de convénios com instituicdes de
ensino de artes. Essas iniciativas possibi-
litam ao estudante do ensino médio cum-
prir as disciplinas previstas no conteudo
curricular obrigatério e, conjuntamente,
realizar uma formagcao complementar em
artes que sera integrada ao seu curriculo,
conforme previsto nos artigos 26 e 35A
da LDB n2 9.394/96. Este texto é comple-
mentar a outros produzidos pela autora
aqui enumerados.

Palavras-chave: LDB n® 9.394/96;
ensino médio; itinerarios formativos; par-
te diversificada do curriculo; formagao
artistica.
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Abstract

The section 36 of the Brazilian Edu-
cation Law (LDB 9394/96) and its 8th, 9th
and 11th paragraphs allowed Brazilian
high schools to create formative itinerar-
ies aiming artistic education under differ-
ent curricular arrangements. Those ini-
tiatives could allow high school students
to follow an artistic career, while fulfilling
the mandatory elementary curriculum and
studying part of it in diversified part of the
curriculum a diverse way, as provided in
sections 26 and 35A of the Brazilian Edu-
cation Law (LDB n. 9394/96). This text is
a complement to others published by this
author.

Keywords: Brazilian education law;
high school; formative itineraries; diversi-
fied part of the curriculum; artistic educa-
tion.
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A legislacao vigente direcionada ao ensino das artes na educacao
basica

A Lei n? 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que é uma conversao da Medida Provi-
sorian?746, de 22 de setembro de 2016, foi criada visando alterar e revogar algumas das
leis ja existentes e instituir a politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino
meédio em tempo integral. No que diz respeito a educacao, esta lei alterou alguns dos
artigos da LDB n2 9.394/96, e a Lei n2 11.149, de 20 de junho de 2007, que regulamenta
o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagcao dos
profissionais da Educacao (Fundeb), também revogou a Lei n? 11.161/05, voltada para o
ensino da lingua espanhola.

No texto que se segue vamos relatar as modificagdes que esta lei introduziu na
LDB n2 9.394/96 com relagdo ao ensino das artes, considerando-se como complemen-
tar ao curriculo obrigatdrio a parte diversificada que lhe € complementar, conforme
articulado no artigo 26 § 22 e 62 e inclusao do artigo 35 A, § 12 e 22, que passam a vigorar
com a seguinte redacao:

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada siste-
ma de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da eco-
nomia e dos educandos.

§ 22 - O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacao basica;

§ 62 - As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que consti-
tuirdo o componente curricular de que trata o § 22 deste artigo.

Art. 35 A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 12 - A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social, am-
biental e cultural.

§ 22 - A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filoso-
fia. (BRASIL, 1996, grifos nossos).
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Assim exposto, o texto a seguir pretende discutir como o ensino das artes esta
sendo ou pode ser realizado nas escolas da educacao basica, considerando-se que,
mesmo sendo um ensino obrigatorio, os artigos citados acima nao regulamentam a for-
ma como as Artes sdo integradas no conteudo curricular da educacao basica via parte
diversificada, caso ndao fagam parte do conteudo curricular obrigatoério.

O caput do art. 26 da LDB n2 9394/96 prevé, além de uma base comum curricular,
uma outra, complementar e diversificada, consideradas as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 14 de dezembro de
2018 pelo ministro da Educacao Rossieli Soares, € um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacgao basica, de
modo a terem assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em con-
formidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). Tem como meta
difundir uma educacao brasileira que vise a formag¢ao humana integral, a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018, Apresentacdo)?.

Sua criagcdo objetivou superar a fragmentacdo das politicas educacionais, promo-
ver o fortalecimento do regime de colaboracao entre as trés esferas de governo e ba-
lizar a qualidade da educacao. Este documento estabelece dez competéncias gerais
para a educacao basica, permeando conhecimentos cientificos, artisticos, culturais, e o
desenvolvimento pessoal e social. Duas dessas competéncias reportam-se diretamente
a aprendizagem artistica:

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgdo artistico-
-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar infor-
macgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. (BRASIL, 2018, p.11).

As Artes, neste ordenamento, estdo inseridas na area de conhecimento denomi-
nada Linguagens e suas tecnologias, com objetivos, unidades tematicas, habilidades e
competéncias voltadas para as Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro, corroboran-
do o enunciado do § 62, art. 26 da LDB n2 9394/96 e reafirmando a polivaléncia como
modalidade pedagdgica de ensino artistico. Essas linguagens tanto articulam saberes
referentes aos produtos e fenédmenos artisticos como envolvem as praticas de criar, ler,
produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas.

2 Relato do ministro da Educacdo, Rossieli Soares: “E com alegria que entregamos ao Brasil a versao final homologada da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) com a inclusdo da etapa do Ensino Médio, e, assim, atingimos o objetivo de uma Base para toda a Educacdo Basica brasileira. A
aprendizagem de qualidade € uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente, e a BNCC é uma peca central nessa direcao, em especial para
o Ensino Médio, no qual os indices de aprendizagem, repeténcia e abandono sao bastante preocupantes”. Disponivel em: http:/basenacionalco-
mum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal _site.pdf. Acesso em: 24 mar. 2020

Sonia Regina Albano de Lima ORFEU, v.5, n.2, outubro de 2020
L de 15



0 ENSINO DAS ARTES NA EDUCACAO BASICA
! FRENTE AOS ORDENAMENTOS VIGENTES

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte esta centrado nas se-
guintes linguagens: as Artes visuais, a Danc¢a, a Musica e o Teatro. Essas lingua-
gens articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem
as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas
artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emoc¢des e as subjetivi-
dades se manifestam como formas de expressdo no processo de aprendizagem
em Arte [...]. A aprendizagem de Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia
artistica como pratica social, permitindo que os alunos sejam protagonistas e
criadores. (BRASIL, 2018, p.195).

O documento propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensdes do
conhecimento artistico que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a sin-
gularidade da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam os conhecimentos das
Artes Visuais, da Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada
contexto social e cultural. Nao sao eixos tematicos ou categorias, mas linhas maleaveis
que se interpenetram, constituindo a especificidade da construcao do conhecimento
em Arte na escola. Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma
ordem para se trabalhar cada uma delas no campo pedagdgico. As dimensdes veicula-
das sdo: criagao, critica, estesia, expressao, fruicao e reflexao (BRASIL, 2018, p.194-195).

A BNCC e a implantacdao de um ensino artistico interdisciplinar e a
parte diversificada do curriculo

Tal relato deixa clara a implantacao de um ensino artistico que permeia uma pratica
pedagodgica interdisciplinar, uma vez que vé as artes interligadas aos contextos educati-
vos, socioculturais, politicos, estéticos, filosoficos e econdmicos, ampliando as frontei-
ras entre as linguagens, superando a visao compartimentada e estanque do ensino das
artes, reforcando a necessidade de o componente curricular Arte promover um dialogo
entre essas linguagens, um dialogo com a literatura e ainda, possibilitar o contato e a
reflexdo com as formas estéticas hibridas.

Cunha e Lima (2020a, 2020b) discutem e analisam mais intensamente estas ques-
tdes. Nao obstante, Lima (2020) complementa essas discussdes ao retratar as diferentes
missoes pedagogicas do ensino musical brasileiro (LIMA, 2020, p.9-22).

Ainda que a BNCC articule cada linguagem separadamente, a proposta de ensino
dessas linguagens nao esta centrada na aprendizagem técnica e isolada de cada uma
das artes, mas na integracao destes contextos, estendendo-se ainda para uma quinta
unidade tematica — as artes integradas. A insercao das Artes integradas reflete a impor-
tancia que esse documento concedeu a producao artistica de estética hibrida, que tem
se difundido na contemporaneidade: “[...] uma ultima unidade tematica, Artes integra-
das, explora as relagcdes e articulagdes entre as diferentes linguagens e suas praticas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagcao e comu-
nicacdo” (BRASIL, 2018, p.199).

ORFEU, v.5, n.2, outubro de 2020

Sonia Regina Albano de Lima
5de 15



0 ENSINO DAS ARTES NA EDUCACAO BASICA
! FRENTE AOS ORDENAMENTOS VIGENTES

Pereira e Souza (2016) relatam que a intencdo politica de disponibilizar uma base
nacional comum capaz de idealizar um curriculo nacional que seja comum e homogé-
neo para todas as escolas da educacao basica mais uma vez aponta para o poder cen-
tralizador das politicas publicas no tocante as questdes curriculares. Entretanto, contar
com o termo “parte diversificada”, permitindo complementar o curriculo obrigatorio
dessas escolas com questdes envolvendo aspectos relevantes da cultura, parece, a pri-
meira vista, uma tendéncia politica de flexibilizacdo da agcdao hegemodnica do Estado. De
certa maneira, ela pode se transformar em um dispositivo pedagogico capaz de enri-
quecer a base comum curricular, permitindo adequar os curriculos e praticas educati-
vas a realidade institucional, trazer para a escola temas de relevancia social e cultural,
contextualizados com a realidade dos alunos e da comunidade escolar como um todo.

J. J Domingues et al. (2000) também acreditam que a parte diversificada do cur-
riculo pode atribuir as escolas uma identidade propria e manifestar a vocacao de cada
uma delas, desde que agregadas a base nacional comum. Segundo estimativa de Ramos
e Aquino (2015), 25% da carga horaria dos curriculos escolares podem ser veiculados
como parte diversificada, fato que propicia aos alunos do ensino médio a possibilida-
de de intensificar ou dar inicio ao ensino das Artes para posteriormente ingressar nos
cursos superiores destinados ao aprendizado das Artes, seja nas licenciaturas, seja nos
bacharelados.

O texto de Pereira e Souza (2016), entre outros objetivos, busca analisar como o
termo parte diversificada do curriculo se desenvolve e de que maneira os textos politi-
cos se reportam a ele. Os autores consideram que o termo se consolida em uma politica
que apresenta um espacgo narrativo capaz de produzir praticas curriculares com base na
cultura local, por meio de a¢des politicas cotidianas em interlocucao com politicas edu-
cacionais que sao interpretadas e traduzidas no contexto da pratica. A parte diversifica-
da do curriculo nao sintetiza conhecimentos, mas esta interligada a uma base nacional
comum, estando, portanto, a borda do fazer curricular dos sujeitos da escola (PEREIRA;
SOUSA, 2016, p.452-453).

Conforme expresso pelos autores, o termo ja havia sido contemplado na Resolu-
¢do CNE/CEB n? 04/2010, artigo 15, § 12, como complementar a base nacional comum,
pois permitia o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espagos curricu-
lares constituintes do ensino fundamental e do ensino médio. O § 12 desta Resolugao
revelava que a parte diversificada do curriculo comum poderia ser organizada em te-
mas gerais, na forma de eixos tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas
educativos ou pela unidade escolar (BRASIL, 2010).

Para eles, a parte diversificada do curriculo deveria ocorrer de forma dialdgica, de
acordo com a realidade de cada escola, de maneira a atender nao soé a cultura local, mas
as escolhas, as experiéncias e aos conhecimentos a serem ofertados aos estudantes, ao
longo do processo de escolarizacao. Tal possibilidade traria para as escolas maior au-
tonomia na elaboracao de suas propostas curriculares e a liberdade de referendar parte
da cultura de uma determinada regiao. Eles entendem que, se esta parte diversificada
nao ocupar um espaco significativo nas praticas curriculares das escolas e ndao tomar a
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cultura local como elemento central, sera destituida de valor pedagdgico; portanto, é
pertinente que as escolas promovam um dialogo mais intenso entre o conhecimento e
a cultura e que pensem o curriculo como uma producao cultural.

A parte diversificada dos curriculos € uma politica que se insere na base nacional
comum, sendo também normativa e precaria no sentido de garantir que as insti-
tuicoes escolares “implementem” suas proprias propostas curriculares tomando
a cultura como elemento central. Ao se perceber que a parte diversificada quase
nao tem espacgo nas praticas curriculares, constatamos que a mesma nao passa
de um discurso redundante e vazio em torno da construcdo de um curriculo
nacional e comum. (PEREIRA; SOUSA, 2016, p.456).

Esta argumentacao é relevante quando direcionada aos estudos e praticas artisti-
cas, principalmente se levarmos em conta que as areas de conhecimento indicadas nos
incisos | a IV do artigo 35 A da LDB n? 9.394/96 e a redagao do § 22 deste artigo deixam
mais ou menos evidente que o ensino das Artes integrara a parte diversificada do cur-
riculo em um percentual equivalente a 25%, dependendo da regidao onde isso possa se
concretizar e dificilmente sera parte do curriculo obrigatério dessas escolas. Trata-se de
um percentual pequeno, mas que, em razao do ensino artistico na educacao basica ser
obrigatdrio, ele podera se concretizar a partir dessa abertura.

Contudo, é preciso relatar que, se considerarmos que a parte diversificada do cur-
riculo € complementar a base comum e que podera ser organizada em temas ou eixos
tematicos, ha que se presumir que o ensino artistico ndao encontrara muito espaco em
regides menos favorecidas do pais, pois assuntos e questdes mais emergentes serao
priorizados. Mesmo sendo obrigatério nas escolas de educacao basica, seja como dis-
ciplina, seja como atividade artistica, a politica educacional do pais ainda privilegia bem
mais intensamente a formacgao de um individuo para o mundo do trabalho, dirimindo a
importancia de uma formacao artistica desses alunos.

Também deve se considerar o contingente minimo de professores de Arte que
atuam no pais. Muitas regides contam com professores de Arte na educacao basica for-
mados em outras areas e que, por conta da obrigatoriedade deste ensino, dao aulas de
Arte apenas para cumprir as determinacdes legais destinadas a educacao basica. Diante
desses argumentos, presume-se que o0 ensino das Artes ocupara um lugar de pouca
projecao no curriculo escolar no ensino fundamental e menos ainda no ensino médio,
mesmo que integrado a parte diversificada do curriculo.

Embora o § 72 do artigo 35A da LDB n2 9.394/96 tenha determinado que os cur-
riculos do ensino médio devem considerar a formacao integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua forma-
¢ao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, fica evidente que a formacgao
artistica, mesmo que obrigatdria, ndo ocupara o patamar alcancado pelas demais lin-
guagens se nao houver um empenho institucional, seja da parte dos gestores, dos co-
ordenadores de cursos ou do corpo docente. Ele também podera nao integrar a parte
diversificada do curriculo e disseminado em praticas artisticas esporadicas e nas festas
comemorativas em razao de tematicas mais relevantes a determinadas regides do pais.
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Os equivocos do ensino polivalente das Artes na educacao basica
em contraposicao a uma formacao docente unicista

A afirmativa acima exposta se consolida na leitura do inciso |l do artigo 35 da LDB
destinado ao ensino médio, que traz como finalidade a preparacao basica para o traba-
lho e a cidadania do educando, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as
novas condi¢cdes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores (BRASIL, 1996). Por sua
vez, o artigo 22 e o § 22 do artigo 12 da LDB n2 9.394/96 reafirmam essa tendéncia: “A
educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL,
1996).

E clara a preocupacdo do legislador em privilegiar uma formacao curricular bem
mais voltada para o mundo do trabalho do que para o ensino das Artes, considerando-
-se que esta formacgao artistica é desejada por uma parcela minima da sociedade, ainda
que a Arte, de modo geral, auxilie em grande parte o desenvolvimento integral dos in-
dividuos e seja uma parte importante da cultura de um pais.

A prépria BNCC, ao se reportar ao ensino das artes no ensino fundamental, deixa
clara a difusdao de uma proposta pedagdgica que privilegia mais atentamente as praticas
artisticas, e ndo tanto o aprendizado das quatro linguagens.

Ao longo do ensino fundamental, os alunos devem expandir seu repertorio e
ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexao sensivel,
imaginativa e critica sobre os conteudos artisticos e seus elementos constituti-
vos e também sobre as experiéncias de pesquisa, invengdo e criagdo. Para tanto,
é preciso reconhecer a diversidade de saberes, experiéncias e praticas artisticas
como modos legitimos de pensar, de experienciar e de fruir a Arte, o que coloca
em evidéncia o carater social e politico dessas praticas. (BRASIL, 2018, p.196,
grifos nossos).

Em outro momento, a BNCC relata que as habilidades artisticas serdo organizadas
com o intuito de permitir que os sistemas e as redes de ensino, as escolas e os profes-
sores organizem seus curriculos e suas propostas pedagdgicas nesta area com a devi-
da adequacao aos seus contextos, sem pensar numa programagao sequencial e linear
desta programacao curricular: “A progressdo das aprendizagens nao esta proposta de
forma linear, rigida ou cumulativa com relagcao a cada linguagem ou objeto de conheci-
mento, mas propde um movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona com as
anteriores e as posteriores na aprendizagem de Arte” (BRASIL, 2018, p.197).

Um tanto equivocada essa normatizagao, porque, a0 mesmo tempo que propa-
ga um ensinamento polivalente das linguagens artisticas de forma nao linear e rigida,
propde que as experiéncias artisticas sigam uma inter-relacao temporal, umas com as
outras, pressupondo um ensino continuo dessas praticas, o que se configura bastante
ilusério em nosso pais, considerando-se a impossibilidade de um ensino artistico seguir
da educacao infantil para os anos iniciais e finais do ensino fundamental, com continui-
dade para o ensino médio.
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Também as competéncias artisticas especificadas neste documento destinadas ao
ensino fundamental me parecem um tanto complexas para serem repassadas aos alu-
nos, ainda mais se considerarmos que estas instituicdes escolares ndo seguem uma
programacao artistica curricular seriada; via de regra, nao possuem um planejamento
curricular adequado e contemplam uma carga horaria minima para o repasse desses
conhecimentos. Em grande parte dessas escolas, esse conhecimento é transmitido via
atividades artisticas esporadicas, sem grandes preocupag¢des cognitivas. Inumeros arti-
gos publicados apontam para essas incongruéncias.

Para exemplificar a complexidade das propostas apresentadas por esse ordena-
mento, vejamos o que diz o item |l da BNCC com respeito ao ensino das Artes nos anos
iniciais do ensino fundamental: “Compreender as rela¢gdes entre as linguagens da Arte e
suas praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias
de informacao e comunicacao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢cdes particu-
lares de producao, na pratica de cada linguagem e nas suas articulacdes” (BRASIL, 2018,
p.197).

A leitura dos demais itens demonstra o quanto os ordenamentos voltados para a
educacdo artistica se encontram distanciados de uma realidade sociocultural, que, em
grande parte, traz para a educacgao basica um aluno com um conhecimento cultural
bem diferente daquele idealizado por esses legisladores.

Outra questao a ser considerada reporta-se ao ensino artistico centrado na poli-
valéncia, termo advindo da Lei n? 5.692/71, que priorizou, entre outras medidas, o en-
sino das diversas linguagens artisticas (artes visuais, danga, teatro e musica) nas escolas
de educacao basica. A partir dessa orientacao, no passado foram criadas as licenciaturas
em Educacao Artistica, que objetivavam repassar para o docente o conhecimento de
todas as linguagens artisticas em um sé curso. Se a principio essa formagao pareceu
adequada, no decorrer dos anos ela se manifestou insuficiente, pois os docentes advin-
dos desses cursos ndo conseguiam repassar aos seus alunos os conhecimentos basi-
cos de cada uma dessas linguagens em condi¢des igualitarias, predominando o ensino
das artes visuais. Ficou provado ao longo dos anos que essas licenciaturas habilitavam
docentes nao capacitados para ensinar todas as linguagens artisticas exigidas pelos or-
denamentos e que o conhecimento artistico obtido nesses cursos beirava a superficia-
lidade.

Nesse sentido, as licenciaturas em Educacao Artistica foram substituidas pelas li-
cenciaturas em Arte, capazes de habilitar o docente em uma das quatro linguagens
indicadas na LDB n2 9.394/96. Entretanto, ao adentrar em sala de aula, este professor,
habilitado em uma unica linguagem artistica, teria de repassar aos seus alunos os co-
nhecimentos referentes as quatro linguagens, conhecimentos esses que nao lhe foram
ofertados em sua formacao.

Se as licenciaturas em Arte possibilitaram uma compreensdo mais solida de uma
determinada linguagem artistica, nao adequaram este professor para uma atuagao pe-
dagdgica polivalente, o que faz concluir a incongruéncia existente entre a formacgao
docente adquirida e a sua atuacao em sala de aula — uma formacao tecnicista incompa-
tivel com uma atuacao polivalente e interdisciplinar que prioriza outra forma de ensinar
Arte.
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Outro problema, como exposto mais acima, esta focado na descontinuidade do
ensino artistico nos diversos niveis da educacao basica e na falta de professores de Arte
habilitados em cursos superiores para atuar na educacao basica. Em alguns estados e
cidades brasileiras, muitas vezes este ensino é realizado por professores de outras are-
as de conhecimento, devido a falta de um profissional habilitado para essa funcao. Tal
problematica exige a reformulacao curricular das licenciaturas, que deverao capacitar
docentes para o ensino das Artes na educacao basica sob uma perspectiva polivalen-
te e interdisciplinar, como rezam os ordenamentos da area, relativizando-se o sentido
pejorativo atribuido ao termo polivaléncia e conferindo-lhe um sentido mais interdis-
ciplinar, como o enunciado nos artigos de Cunha e Lima (2020), bem como instituindo
uma formacgao artistica para esses alunos, que se estenda a todos os niveis dos ensinos
fundamental e médio, de forma continuada.

Medidas dessa natureza trardao ao ensino artistico maior importancia, ja que a Arte
foi reconhecida pela LDB n2 9.394/96 como uma das areas de conhecimento, portanto,
de alguma forma ela deve incorporar a matriz curricular dos cursos de educacao basica,
seja no curriculo obrigatério ou sob condi¢des implantadas na parte diversificada do
curriculo.

Possiveis solucoes legais para a propagacao do ensino artistico na
educacao basica

Uma solugao possivel para inserir as Artes nessas escolas encontra-se no artigo 36
da LDB n2 9.394/96, onde os itinerarios formativos do ensino artistico poderao ser or-
ganizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

O § 82 do artigo 36 deste ordenamento permite ao aluno que o aluno obtenha,
na propria instituicdo ou em parceira com outras instituicdes, a formacao técnica e
profissional a que se reporta o inciso V deste artigo, desde que tal oferta seja aprovada
previamente pelo Conselho Estadual de Educacdao e homologada pelo secretario esta-
dual de Educacdo e certificada pelos sistemas de ensino. O § 92 desse dispositivo legal
prevé que essas instituicdes de ensino emitam certificados com validade nacional, habi-
litando, dessa forma, o concluinte do ensino médio a prosseguir seus estudos em nivel
superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusao do ensino médio
seja etapa obrigatoéria.

Para o cumprimento das exigéncias curriculares implantadas para o ensino medio,
o § 11 deste dispositivo legal também prevé que os sistemas de ensino poderao reco-
nhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacao a distancia com
notdrio reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacao: | - demons-
tracao pratica; |l - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquiri-
da fora do ambiente escolar; Il - atividades de educacao técnica oferecidas em outras
instituicdes de ensino credenciadas; IV - cursos oferecidos por centros ou programas
ocupacionais; V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangei-
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ras; VI - cursos realizados por meio de educacgao a distancia ou educacao presencial
mediada por tecnologias. Neste ultimo item, observa-se a importancia que os ordena-
mentos tém conferido aos processos de ensino a distancia e de que forma a tecnologia
cada vez mais esta presente na educacao brasileira.

Uma possibilidade permitida pela prépria lei parece ser capaz de contribuir para
que o ensino artistico seja integrado a educacao basica com certa eficiéncia, a saber: 1)
a criacao de projetos educativos comprometidos com essa modalidade de ensino que
correrao a parte da carga curricular obrigatdria e que poderao se constituir em uma
parte diversificada; e 2) a criacao de convénios com instituicdes de ensino técnico e
instituicdes de ensino artistico nao formal que desenvolvam estudos especificos em
cada uma dessas linguagens.

Essas duas medidas nao s6 poderao ser introduzidas nas escolas de educacao ba-
sica; de forma indireta, poderdao aumentar a procura e o ingresso desses alunos nos
cursos de Licenciatura em Artes, que receberao alunos mais bem preparados. Possibili-
tarao, ainda, ao estudante do ensino médio que pretenda seguir uma carreira artistica,
uma formacao mais soélida, e permitirdao, aos estudantes da educacao basica, iniciar uma
formacao que se estendera por toda sua vida, se assim ele quiser. Tais medidas trariam
para os cursos de Licenciatura em Artes um aluno capaz de desenvolver sua formacgao
de maneira mais adequada e ampliariam as possibilidades de um aprendizado artistico
que contribuiria mais acertadamente no desenvolvimento integral dos individuos, aten-
dendo ao que dispdem os ordenamentos acima referendados.

Obviamente esta tarefa ficaria a cargo das instituicdes e docentes da educacgao ba-
sica e dos cursos superiores, no sentido de promover este intercambio. Muitas universi-
dades publicas tém incorporado, em seus cursos superiores, escolas de ensino de Artes,
visando introduzir em seu corpo discente um aluno mais habilitado para exercer essa
profissao. Essas medidas poderiam ser realizadas na propria instituicao ou em parcerias
firmadas com escolas técnicas de ensino de Arte.

E importante mencionar que as alteracdes dos artigos da LDB n? 9.394/96 acima
relatadas trazem a possibilidade de o ensino artistico estar integrado a educacao ba-
sica via parte diversificada do curriculo, correndo em paralelo ao conteudo curricular
obrigatodrio, seja na instituicdo ou fora dela. Atividades e vivéncias artisticas nas escolas
de ensino fundamental e médio ou mesmo o ensino das Artes realizado em centros es-
pecificos ao aprendizado das linguagens artisticas trariam um diferencial consideravel
ao ensino artistico, uma vez que na educacao basica ele € bem distinto daquele realiza-
do em espacos e instituicdes diretamente focados na capacitacao de jovens para este
aprendizado.

Inumeras publicacdes tém criticado o modo como se processa o ensino das Artes
nas escolas de educagao basica, seja pela escassez de horario destinada a esta discipli-
na, seja pela descontinuidade de conteudos e propostas de agcdes docentes veiculadas
desde o ensino infantil até o ensino médio, ou pela falta de uma formagao basica para
que esse conhecimento se prolifere como indispensavel ao desenvolvimento humano,
nao so sob um viés cognitivo, mas também psicoldgico, fisico e estético.

Na cidade de Sao Paulo, no que diz respeito ao ensino musical, parcerias signifi-
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cativas poderiam ser realizadas com escolas de ensino nao formal de musica ligadas a
Prefeitura e ao Estado, entre elas, a Escola Municipal de Musica de Sao Paulo (EMMSP),
a Escola Municipal de Iniciacao Artistica (Emia), a Escola de Musica do Estado de Sédo
Paulo (Emesp), sem esquecer a Escola Técnica Estadual de Artes (Etec). Parte do ensino
integral destinado a educacao basica poderia ser realizada nesses centros de estudo,
que oferecem condi¢des infraestruturais e assisténcia pedagogica bem mais especificas
e direcionadas para esse aprendizado.

Essa atitude nao descarta a hipotese de que esse mesmo trabalho possa ser rea-
lizado na propria instituicdo de ensino, através de projetos interdisciplinares voltados
para esse aprendizado. O trabalho interdisciplinar realizado pela educadora Caroline
Cao Ponso (2008), em torno de experiéncias realizadas com a musica em uma escola
de educacao infantil, na cidade de Porto Alegre, com alunos cuja faixa etaria varia de
um ano e meio a seis anos, € um exemplo dessa atuacao docente. Nessa agao foram re-
alizadas pontes e redes interdisciplinares com outras areas de conhecimento. As acdes
docentes foram conduzidas por projetos pedagodgicos delineados pela escola e pelos
docentes, interligando a musica com a literatura infantil, com o desenho, com a ma-
tematica e com a midia. Conforme expressa Ponso: “[...] como professora de musica,
procurei demonstrar as pontes que surgiram entre as aulas de musica e os projetos de
investigacao que ocorreram dentro de um ano de trabalho. Busquei evidenciar a inter-
-relacao entre a musica e as tematicas abordadas e de que forma elas se ampararam”
(2008, p.76).

Outra medida benéfica seria a implantacao de licenciaturas interdisciplinares de
Arte, que adotariam outras possibilidades de formacao de professores de Arte mais coe-
rentes com a perspectiva pedagodgica polivalente e interdisciplinar proposta pela BNCC
e demais ordenamentos da area. Algumas delas ja estao funcionando em alguns estados
brasileiros e parecem cumprir bem esse objetivo.

Esses cursos buscam integrar todas as linguagens artisticas em um sé contexto,
sem dar énfase a nenhuma delas, e oferecem uma formacgao artistico-pedagdgica fo-
cada na educacgao basica. Seus professores comportam diferentes habilitagcdes nas di-
versas linguagens artisticas e oferecem um conhecimento artistico sequencialmente
organizado, coerente, articulando vivéncia, expressao e compreensao dos saberes das
manifestacdes artisticas, na convergéncia de linguagens em processos criativos e poéti-
cas da arte contemporanea. Eles ainda oferecem uma formacao docente qualificada de
acordo com a realidade escolar e o conhecimento dos fundamentos de metodologias
das diferentes linguagens artisticas. Eles se propdem a formar um docente de arte capaz
de ensinar e transitar pelas diferentes linguagens artisticas, confluindo-as e integran-
do-as. Estas graduacdes nao oferecem habilitagcao especifica nem complementar com
énfase em uma das linguagens artisticas, pelo contrario, elas oferecem uma formacgao
interdisciplinar com abordagem equanime entre as linguagens artisticas, proporcionan-
do uma formacao docente mais ampla, abrangendo tanto os conteudos das artes visu-
ais, da dancga, do teatro, como o da musica.

Nao é possivel afirmar que essas propostas e a missao pedagodgica dessas licen-
ciaturas poderao, em um futuro proximo, se diferenciar das projetadas no passado, nos

ORFEU, v.5, n.2, outubro de 2020

Sonia Regina Albano de Lima
12de 15



0 ENSINO DAS ARTES NA EDUCACAO BASICA
! FRENTE AOS ORDENAMENTOS VIGENTES

cursos de Educacao Artistica. O tempo podera comprovar a eficacia desses cursos, o
fato é que ja estdao surgindo concursos publicos em regides que tém abrigado alguns
docentes portadores dessas licenciaturas.

Os alunos dos estagios supervisionados obrigatorios nos cursos de Licenciatura
em Artes também poderiam ser de grande valia para as escolas de educacao basica. A
Coordenacgao Pedagdgica, em parceria com esses estagiarios, poderia criar projetos in-
teressantes para que esse ensino se propagasse, principalmente em centros ou regides
em que ha escasso numero de professores de Arte, auxiliando esses futuros docentes
a reconhecer os desafios que sua carreira oferecera, no sentido de agregar trabalho e
escola, teoria e pratica.

Consideragoes finais

Entendo que todas as possibilidades de ensino artistico aqui propagadas devem
ser mantidas, pois percorrem destinos, missdes e funcdes pedagdgicas diferenciadas. A
educacdo basica, a educacgao superior, o ensino profissionalizante em Artes e até mes-
mo o ensino artistico ndao formal devem ser preservados, ja que cada uma dessas forma-
¢des tem objetivos e missdes pedagogicas relevantes para a area. Contudo, os disposi-
tivos legais voltados para a educacao basica necessitam ser atendidos; nesse sentido, a
parte diversificada do curriculo e as propostas acima veiculadas podem trazer para este
ensino uma abertura mais adequada e eficaz.

A tematica aqui relatada é bastante complexa e nao poderia ser narrada em um
unico artigo. Muitos artigos ja publicados por mim estao centrados na discussao desses
questionamentos. Neste artigo foram referendados mais enfaticamente os textos legais
voltados para o ensino das Artes na educacao basica, bem como algumas das vivéncias
que obtive no gerenciamento e no exercicio da docéncia em uma escola de musica
direcionada para o ensino técnico de musica em uma instituicao de ensino superior
por cerca de mais de trés décadas. Trata-se, portanto, de um texto nao voltado para
discussdées iminentemente tedricas, mas um artigo que busca tratar desta tematica sob
um viés pratico e vivenciado.
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