REVISIA

Planejamento do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em

uma escola Kokama'

Resumo

Este estudo analisa a pratica docente de professores Kokama e o
processo de planejamento do ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita de estudantes Kokama do 2° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Indigena Bom Jesus, da comunidade Kokama Sao
José do Taracu3, localizada no rio Minerua, médio rio Solimoes,
municipio de Fonte Boa, estado do Amazonas. A fundamentacao
tedrica é formada por estudos de Altaci Rubim (2016, 2020 e 2023),
Gersem Luciano (2006), Roxane Rojo (2009) e Emilia Ferreiro
(1996). Os dados foram gerados entre os meses de julho e agosto
de 2023, sendo o corpus de estudo formado por planos de aula,
observacao de aula e entrevista com duas professoras. Esses dados
foram tratados qualitativamente e os resultados apontaram que os
planos de aulas estao bem estruturados e partem da realidade
Kokama para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita; as
observacdes mostraram que, apesar das dificuldades, hd a tentativa
de desenvolver as aulas de forma a considerar a interculturalidade e
0s processos proprios de aprendizagem do povo em estudo. As
observacbes também mostraram que a maioria dos estudantes
avanca de ano sem estar alfabetizada e/ou letrada. Por sua vez, as
entrevistas revelam a necessidade de formagdo continuada para as
docentes, principalmente na drea de Letras; ha necessidade da
participacdo da familia como parte essencial no referido processo
de ensino-aprendizagem escolar e, por fim, constatou-se, por meio
das entrevistas, que a matriz curricular para as escolas indigenas do
estado do Amazonas se apresenta, em grande parte, como modelo
voltado as escolas ndo indigenas, ndo atendendo as necessidades
da escola Kokama.

Palavras-chave: formacdo de professores; escola indigena; leitura;
escrita.
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Planning of the teaching and
learning of reading and writing
in a Kokama indigenous school

Abstract

This paper analyses the teaching practice of
kokama and teaching-learning process of
reading and writing of Kokama indigenous
students in the second year of a primary
school at the Bom Jesus Indigenous Municipal
School, in the Kokama Community of Sao José
do Taracu3, located on the Middle Solimbes
River, in Fonte Boa City, Amazonas. The
theoretical framework is made up of studies
by Altaci Rubim (2016, 2020 and 2023),
Gersem Luciano (2006), Roxane Rojo (2009)
and Emilia Ferreiro (1996). The data was
produced between July and August 2023, and
the corpus of the study comprises lesson
plans, lesson observations and interviews
with two teachers. The data was treated in
qualitative terms and the results show that
the lesson plans are well-structured and are
based on the Kokama reality for teaching and
learning of reading and writing. The
observations show that, despite the
difficulties, there is an attempt to develop the
lessons taking into account interculturality
and the people's own learning processes. The
observations also show that the majority of
students finish the year without being
literate. In addition, the interviews revealed
the need for continuing training for the
teachers, especially in the area of Languages;
there is a need for family participation as an
essential part of the school teaching-learning
process. Finally, the interviews revealed that
the curriculum framework for non-indigenous
schools in the state of Amazonas is, by and
large, the model for indigenous schools, and
does not meet the needs of the Kokama
school.

Keywords: teacher
school; reading; writing.

training;  indigenous

Planificacion de la ensefianza y
aprendizaje de la lectoescritura
en una escuela indigena Kokama

Resumen

Esta investigacion analiza la practica del
profesorado kokama y el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la lectoescritura de los
alumnos indigenas kokama del curso segundo
de educacién primaria de la Escuela Municipal
Indigena Bom Jesus, de la Comunidad Kokama
de S3o José do Taracud, ubicada en el Rio
Solimées Medio, en la ciudad de Fonte Boa,
Amazonas. Los fundamentos tedricos se
componen de estudios de Altaci Rubim (2016,
2020 y 2023), Gersem Luciano (2006), Roxane
Rojo (2009)) y Emilia Ferreiro (1996). Los datos
se produjeron entre julio y agosto de 2023, y el
corpus de la investigaciéon se compone de
planes de clase, observaciones de clase vy
entrevistas con dos profesores. Los datos se
trataron cualitativamente y los resultados
muestran que los planes de clase estan bien
estructurados y se basan en la realidad Kokama
para la ensefianza y el aprendizaje de la
lectoescritura. Las observaciones muestran
que, a pesar de las dificultades, se intenta
desarrollar las lecciones teniendo en cuenta la
interculturalidad y los propios procesos de
aprendizaje de las personas. Las observaciones
también muestran que la mayoria de los
alumnos pasan de curso sin estar alfabetizados.
Ademds, las entrevistas revelaron la necesidad
de capacitacion continua de los docentes,
especialmente en el drea de Lenguas; existe la
necesidad de la participacién de las familias
como parte esencial del proceso de ensefianza-
aprendizaje escolar. Por ultimo, las entrevistas
revelaron que la matriz curricular de las
escuelas no indigenas del estado de Amazonas
es, en general, el modelo para las escuelas
indigenas, y no responde a las necesidades de la
escuela Kokama.

Palabras clave: formacidn de profesorado;
escuela indigena; lectura; escrita.
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A experiéncia docente nos permite afirmar que os mais significativos problemas
existentes nos ambientes escolares das comunidades indigenas sdo a falta de formacao
continuada dos professores indigenas e as dificuldades de aprendizagem da leitura e da
escrita dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, seja em lingua portuguesa
seja em lingua indigena. Esses problemas se tornam maiores quando consideramos que
os povos indigenas vivem envolvidos pela cultura grafocéntrica da sociedade nao
indigena, em que a aquisi¢do da leitura e da escrita é uma exigéncia, pois é extremamente
valorizada, sendo um canal para que se exerca a cidadania que se materializa, por

exemplo, no acesso a educagdo, a saude e ao trabalho.

Sobre isso, Almeida Filho (1993) enfatiza que o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita de uma lingua é influenciado diretamente por trés
fatores primordiais: o estudante, o professor e os outros (familia, material didatico,
colegas, amigos e a comunidade em que estd inserido). Para esse autor, € no seio familiar
que acontecem os primeiros contatos com a lingua oral e, possivelmente, com os
primeiros textos escritos. Para desenvolver as habilidades citadas, € relevante entender a
realidade externa e interna do estudante, conhecendo sua histéria de vida, os
sentimentos, as aflicbes, as aspira¢des, a rotina e a familia, pois a resposta as questdes o
qué, como, quando e por que ler e escrever vai depender de cultura para cultura, uma vez
que cada sociedade possui funcdes atribuidas a leitura e a escrita e cada familia valoriza

diferentemente a leitura e a escrita.

Segundo Ferreiro (1996), a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo
sistematico, no qual estdo intrinsecamente relacionados o convivio social e o familiar,
pois os pais possuem papel fundamental no processo de aprendizagem de leitura e
escrita dos filhos. Assim, o didlogo e o processo comunicativo existentes na base familiar
auxiliam no aprendizado e no desenvolvimento cognitivo, argumentativo e emocional da

crianga.

Por outro lado, a formagdo continuada de professores indigenas € fundamental
para que esse profissional consiga construir uma base de conhecimentos tedricos,

metodoldgicos e didaticos do ensino escolar para soma-los aos seus saberes tradicionais

Revista Linhas, Floriandpolis, v. 26, n. 61, p. 167-200, maio/ago. 2025.



e aos processos proprios de aprendizagem do seu povo. Uma parcela grande de
professores indigenas ainda tem somente a formacdo em nivel médio (Magistério
Indigena, geralmente), como, por exemplo, no municipio de Fonte Boa (AM), onde,
segundo a Secretaria Municipal de Educag¢ao, atuam 26 professores indigenas, dos quais

24 possuem formagao em nivel médio e 2 em nivel superior.

Essa realidade pode ser explicada, primeiramente, porque o ensino escolar ndo era
parte da cultura indigena; foi o contato com o ndo indigena que imp6s esse modelo de
educagao as criancgas e aos jovens indigenas. Segundo, porque, apesar dos longos anos de
contato dos povos nativos com o ndo indigena, grande parte deles ficou sem acesso ao
ensino escolar. Somente a partir da Constituicao de 1988, os povos indigenas passaram a
ter direitos educacionais garantidos em Lei, sendo possivel a criacao de escolas em suas
comunidades e a oferta de disciplinas ministradas em suas linguas. Até entado, o ensino

era exclusivo em lingua portuguesa e em escolas ndo indigenas.

Assim, atualmente, cabe a escola, aos seus educadores e a comunidade escolar
desenvolverem estratégias e metodologias eficazes para trabalhar de maneira inclusiva,
altruista e cidada o ensino e a aprendizagem de linguas, enfatizando em suas praticas
pedagdgicas o aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser. Em outras palavras, a
escola precisa desenvolver projetos pedagdgicos que tenham em sua esséncia recursos
concretos a pratica da leitura, da escrita e da interculturalidade, respeitando os saberes

dos alunos, suas experiéncias e sua trajetdria de vida.

Preocupados com tal problematica, investigamos a pratica docente de professores
Kokama e o processo de planejamento do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de
estudantes Kokama do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Indigena Bom
Jesus, da comunidade Kokama S3do José do Taracug, localizada no rio Minerua, médio rio
Solimbes, municipio de Fonte Boa, estado do Amazonas. A pesquisa de campo foi
realizada entre os meses de julho e agosto de 2023, tendo como instrumentos de geracao
de dados os planos de aulas, destinados ao ensino-aprendizagem de leitura e da escrita
de professores da escola em estudo, observacdes diretas e indiretas da sala de aula e

roda de conversa com as docentes.
A seguir, serd feita uma breve apresentacao sobre o povo Kokama. Na sequéncia,

serd abordada a metodologia utilizada nesta pesquisa e, por fim, serdo feitas as
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discussbes dos dados e as consideracdes finais.

Os Kokama constituem um povo indigena amazdnico, que esta presente no Peru,
na Coldmbia e no Brasil. Também designado como Cocama, Kacama, Kukama-Kukamiria e
Cocama-cocamilla, sendo o significado de seu nome ‘“aquele que se alimenta da roca”,
conforme explicado por Roxani Rivas Ruiz (2003, p. 9): “El término kukama estd formado
por dos vocablos: ku, chacra, y kama, seno. Literalmente significa ‘chacra-seno’ o ‘el que
se amamanta de la chacra’, lo que equivale a decir ‘el que se alimenta o nutre de la

chacra’”’.

Pelo significado do nome do povo, percebe-se que a vida cotidiana dessa etnia se
mostra fortemente ligada as atividades da roca e da pesca para garantia da sua
subsisténcia e, mais recentemente, para o comércio de alimentos como: mandioca,
banana, entre outros produtos. Foi o envolvimento nessas duas atividades que
influenciou, estrategicamente, a permanéncia desse povo nos leitos dos rios, o que gerou
consequéncias, diretamente, na sua organiza¢do social, pois passaram a distribuir suas
casas seguindo o leito dos rios, uma distante da outra, garantindo assim recursos para a
sobrevivéncia. Ressalta-se que a sua distribuicao geografica foi inicialmente imposta pela
colonizacao, o que pode justificar, historicamente, a presenca dos Kokama por uma vasta

regido na triplice fronteira Brasil-Peru-Col6mbia.

Segundo dados do IBGE (2022), a populacdo indigena representa 0,83% da
populacdo brasileira (1.693.535). S6 no Amazonas, estado com maior nimero absoluto de
pessoas indigenas, sdo 490.854. Segundo Jonise Santos (2021, p. 53), com base em dados
do IBGE 2020, da Fundagao Nacional dos Povos Indigenas e Instituto Socioambiental

(ISA), é estimado que, no estado, vivam pelo menos 100 povos indigenas.

Oficialmente, foram declarados 11.274 como Kokama no censo do IBGE de 2010,
com forte presenca no Alto e Médio Rio Solimdes, além de Manaus (Baixo Rio Negro). A
maioria dos Kokama estd distribuida nas terras indigenas e nas cidades de Tabatinga,
Benjamin Constant, S3o Paulo de Olivenca, Amaturd, Santo Anténio do I¢d, Jutai, Tefé,

Fonte Boa, Alvardes, Autazes, Tonantins e Manaus. Vejamos os dados dos Kokama (Figura
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1) no Brasil e Peru.

Figura 1- Tabela com nimero aproximado de indigenas Kokama no Brasil e no Peru

Brasil - OGCCIPK® Perw/INEI” Perw/AIDESEP® IBGE* Brasil
Ano: 2008 Ano: 2007 Ano: 2010 Ano: 2010
Indigenas Indigenas Indigenas Indigenas
15.000 11.307 20.000 11.274

Fonte: Dados Peru: Vallejos (2010, p. 13); Dados Brasil: Rubim (2014, p. 116) e IBGE (2010).

Fonte: Rubim (2016, p. 78).

A figura 2, elaborada pela pesquisadora e indigena Kokama, Altaci Rubim (2020),
no artigo “A vitalizacdo da Lingua Kokama além das fronteiras entre o Brasil e Peru”,

mostra a distribuicao das Terras Indigenas Kokama no Amazonas.

Figura 2 - Terras indigenas Kokama
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Fonte: Rubim (2020, p.07).
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Segundo Almeida e Rubim (2012, p. 67): “Ha indmeros registros da presenca do
povo Kokama no rio Solimdes e na regidao do Maranon desde o século XVII, mais
exatamente entre 1639 e 1691”. Esse deslocamento é apontado como resultado de
conflitos por dreas para plantio e pesca, conforme relatos presentes nos registros de

missionadrios, viajantes, cronistas, naturalistas, historiadores e administradores coloniais.

Cabe ainda citar que o processo extrativista na regido do Alto Amazonas e o
movimento messianico Irmandade da Santa Cruz foram fortes influéncias no processo de
migracao dos Kokama, os quais tém em sua histéria uma forte relagdo com os Tikuna,
sendo que, a principio, foi devido ao movimento dos Kokama, que renegaram sua
identidade e se identificaram como Tikuna. Posteriormente, apds perceberem a
organizacao politica dos Tikuna, tomaram para si o conhecimento de que também tém
direitos a serem reconhecidos pela sociedade. Por isso, retomaram o cultivo de sua
cultura e uso da lingua Kokama, pertencente ao Tronco Tupi e a familia Tupi-Guarani. A
lingua Kokama atualmente passou por processo de vitalizacdo (Rubim, 2016), pois estd
em forte resisténcia contra o risco de seu desaparecimento, conforme ja apontado pelo
Atlas das Linguas em Perigo da Unesco, 2010, que estimou que em todo o mundo existem

2.500 linguas em perigo.

Por esse motivo, indigenas em um movimento de pesquisa e acdo empreendem
um novo processo: o de vitalizacdo da lingua Kokama e rompem o siléncio, cobrando do
Estado que agbes sejam feitas para a preservacdo da cultura de seus povos e também

para que a lingua ndo se perca na memdria dos mais antigos.

Desde a década de 1980, o movimento de fortalecimento da lingua
Kokama no Brasil e no Peru passou a se preocupar com o fortalecimento
da lingua e da cultura Kokama. No decorrer desse processo, muitas
liderangas, como ancidos e ancias, professores, estudantes, aprendizes,
ouvintes, lembradores, entre outros, nos deixaram, voltaram para o
territdrio espiritual de nossos ancestrais (Rubim, 2020, p. 4).

A aquisicdo do Registro de Nascimento do indio (Rani), o rebatizamento com
nome indigena na lingua Kokama, a reivindicagcdo de demarcacgdo de terras indigenas, as
politicas de salide e educacdo escolar indigena passam a fazer parte das a¢des pelo

fortalecimento da cultura dos Kokama e de suas constantes pautas de luta.
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O ensino da lingua Kokama estd ocorrendo gradativamente em sala de aula,
considerando-se também que os prdprios professores Kokama estdo passando por uma
formacdo mais completa na sua lingua (Almeida e Rubim, 2012). Esse movimento se
tornou ainda mais forte apds a realizacdo de uma assembleia do povo Kokama, em 2015,
quando foi decidido adotar a ortografia do povo Kokama do Peru. Rubim (2023, p. 10)
explica que a decisdo se deu quando “mais de 100 professores representantes do Brasil e
do Peru se reuniram para celebrar e aceitar o alfabeto Kokama”, que atualmente é
utilizado pelos centros de Linguas e Saberes Tradicionais Kokama, centros de Lingua

Materna e escolas Kokama.

Rubim defende que o movimento atual dos Kokama seja pela vitalizacdo da sua
lingua: “Vitalizar uma lingua é dar forca ou vigor a sua dinamica de existéncia” (Rubim,
2020, p. 01). Para a pesquisadora, é preciso estar presente em todos os lugares: “A
vitalizacdo estd ligada a conquista do territério por meio da lingua, assim como a
ocupacdo dos espacos fisicos e digitais no século XXI” (2020, p. 01). Entre os espacos
digitais de vitalizagao da lingua estd a prdpria presenca na internet, inclusive com um

curso que foi originalmente disponibilizado pelo WhatsApp.

O ecoar do levante indigena na defesa de seus corpos-territdrios e a organizacao
politica ndo passam despercebidos na luta por seus direitos, sendo visivel a presenca dos
povos indigenas nas principais reunides mundiais sobre emergéncia climatica,
manifestacbes em Brasilia, como a marcha Acampamento Terra Livre, presenca nas

eleicdes partidarias, dentre outros espacos.

O IBGE/2022 estima que 7.796 indigenas (pertencentes aos povos Kokama, Tikuna,
Kambeba, Miranha, Witoto, Mura e Matsé) integram a populacdo do municipio de Fonte
Boa, que, no total, chega a 25.871 habitantes (indigenas e ndo indigenas), presentes na
zona urbana e rural da cidade, em uma area total de 12.110,907 quildmetros quadrados,

cuja composicao inclui 160 comunidades.

Entre as comunidades Kokama, hd a comunidade de S3o José do Taracuj,

localizada no Rio Minerua, médio Rio Solimdes, a seis quildmetros de distancia do
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municipio de Fonte Boa, com acesso via terrestre e fluvial. Nessa comunidade, vivem 60
indigenas do povo Kokama, que residem em dez domicilios, construidos com madeiras ou
em alvenaria. Eles estao organizados politicamente em uma Associa¢ao de Moradores, a
qual, recentemente, conquistou o reconhecimento da comunidade como comunidade

indigena.

La a floresta é abundante, ndo havendo ruas, apenas caminhos estreitos para a
circulagdo de pessoas. As principais fontes de subsisténcia das pessoas da comunidade
S0 a pesca, a caca e a producao da farinha de mandioca, tendo o peixe e a farinha como
base da alimentacdo. Ja entre as doencas que acometem a populacdo, vale destacar que
as mais frequentes sao a maldria, a carie e a verminose. Para o lazer, é utilizado um campo

de futebol improvisado, que também serve para a realizacao das atividades escolares.

Vale registrar que a taxa de escolarizagdao do municipio de Fonte Boa € de seis a 14
anos, tendo no indice de Desenvolvimento da Educaco Basica (Ideb) em 2021 atingido
3,6 pontos para os anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica, e apenas 3
pontos para os anos finais. E considerado um indice baixo, pois em uma escala de 0 a 10, o

minimo ideal seria 6.

Esse registro é feito considerando que se trata de um dado que se refere a mesma
proporcao da idade de alunos que frequentam a referida escola desta pesquisa.
Acrescentando-se ainda a informacdo de que na comunidade Kokama S3o José do

Taracuad é ofertada Educacao Infantil e o Ensino Fundamental anos iniciais.

A pesquisa de campo teve duracao de dois meses, sendo realizada de julho a
agosto de 2023 na Escola Municipal Indigena Bom Jesus, que possui 25 alunos
matriculados e distribuidos nos turnos matutino e vespertino, com faixa etaria de seis a

dez anos.

A figura 3 apresenta a drea externa da escola, na qual é possivel observar que a
estrutura segue o padrao da constru¢ao dos imdveis da regiao, feita em madeira, com

telhas de zinco.
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Figura 3 - Fotografia da drea externa da Escola Municipal Indigena Bom Jesus

z iy e G e
Fonte: Acervo dos pesquisadores: SOUZA, Aldeney Fernandes. Fotografia da drea externa da
Escola Municipal Indigena Bom Jesus. [Borba: s. n.], 2023.

o
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H3, no entorno da escola, um jardim, uma horta comunitaria e um campo para as
atividades esportivas da comunidade. Nessa escola, as criancas estudam em duas salas de

aula, equipadas com cadeiras de madeira, lousa branca e alguns cartazes nas paredes

(Figura 4).

Figura 4 - Fotografia da area interna da Escola Municipal Indigena Bom Jesus
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Fonte: Acervo dos pesquisadores: SOUZA, Aldeney Fernandes.
Fotografia da drea interna da Escola Municipal Indigena Bom Jesus. [Borba: s. n.], 2023.
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Conjugado a esse espaco, hd um local destinado para refeicbes, onde é
disponibilizado um pote (vasilhame feito de barro para conservar a dgua) e um banheiro.
Tanto para o funcionamento da escola, quanto para a comunidade em geral, a dgua é

fornecida por meio de um poco artesiano, sendo também abastecida de energia elétrica.

Esta pesquisa de campo, descritiva-explicativa e de natureza aplicada estd
alicercada na abordagem qualitativa, pois busca a compreensao profunda dos fenémenos
relacionados ao ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Para Bauer e Gaskell (2005),
a pesquisa qualitativa importa-se com a compreensdo dos fenémenos humanos, isto é,
destaca o processo com o qual as pessoas constroem significados, descrevendo em que
consistem tais significados e qual sua relacdo com o objeto em estudo. Essa abordagem
proporcionou a imersao dos pesquisadores nas circunstancias e no contexto da pesquisa
e o reconhecimento dos participantes do estudo como sujeitos imersos em suas praticas

e saberes tradicionais.

Para desenvolver uma pesquisa qualitativa, houve a necessidade da interacao
presencial entre uma das pesquisadoras e 0s sujeitos participantes da pesquisa. Os dados
foram gerados a partir da utilizacdo da observacao de aulas e roda de conversa sobre a
relacdo escola/familia/escola. A escolha pela observacdo participante é relevante, uma
vez que a pesquisa entende a importancia do individuo em seu contexto social, cultural e
empirico. Acredita-se que a observacdo participante permite conhecer a realidade dos
estudantes referente a aprendizagem e as dificuldades encontradas no processo de

desenvolvimento da leitura e da escrita em escolas indigenas.

Participaram, na fase da observacao das aulas, as duas professoras Kokama e os 25
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, pertencentes aos turnos matutino e
vespertino, os quais ndao foram identificados, sendo apenas parte da estatistica
apresentada nos resultados. Os alunos tém entre seis e sete anos, a maioria mora na

propria comunidade e uma pequena parcela em comunidades préximas.

Os sujeitos da roda de conversa foram as docentes Kokama, cujas aulas foram
observadas, identificadas como professora “A’” e professora “B”. Ambas tém formacao
em nivel médio pelo Projeto Pirayawara (curso de formacdo oferecido pelo Governo
estadual, em nivel médio, aos professores indigenas). Atualmente, com recursos

proprios, elas sao alunas do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas
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(UEA) e buscam participar de formag6es continuadas e capacitacdes de curta duracao

ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Fonte Boa.

Os passos metodoldgicos da pesquisa de campo foram os seguintes: a primeira
etapa foi a pesquisa documental, na qual selecionamos dois planos de aula das
professoras participantes da pesquisa, com o intuito de compreender os tipos de
metodologias e estratégias usadas no plano de ensino voltados ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita. A segunda etapa foi a pesquisa de campo. Inicialmente
houve uma reunido com a comunidade (liderangas indigenas, gestor, professores, pais e
estudantes) para explicar os objetivos e a metodologia da pesquisa, a fim de obter
autorizacao da comunidade para executa-la. Na sequéncia, houve um momento de roda
de conversa acerca dos anseios dos participantes sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em seu ambiente escolar, respeitando seus aspectos socioculturais e

conhecimento.

No periodo de 24 a 31 de julho de 2023, foram observados os movimentos que os
estudantes realizam no trajeto escola/comunidade/escola, considerando tanto os alunos
que residem na comunidade, quanto os que moram nas suas adjacéncias e que fazem o
deslocamento via fluvial e terrestre. Durante a pesquisa de campo, também foi
perceptivel que algumas criancas, ao se deslocarem de suas comunidades a escola,
enfrentavam entre uma e duas horas de canoa, sob intempéries como sol escaldante,
chuvas e outras situa¢des desconfortaveis. Muitas chegaram a afirmar que pela situagao
econdmica de suas familias e entre a distancia percorrida de suas casas até a escola ndo
haviam realizado refeicao alguma. As observacdes diretas e indiretas da rotina de ensino-
aprendizagem na sala de aula aconteceram no periodo de 7 a 18 de agosto de 2023, em

dez aulas, nas turmas dos turnos matutino e vespertino.

A Ultima etapa da pesquisa (de 21 a 25 de agosto de 2023) foi a realizacdo de uma
roda de conversa com duas professoras. As perguntas foram direcionadas a saber sobre
as dificuldades externadas pelos estudantes dos anos iniciais sobre aprenderem a ler e
escrever, bem como sobre os procedimentos pedagdgicos das docentes para
enfrentarem os desafios de ensinar as criancas a leitura e a escrita na escola Kokama.

ApOs essas etapas, passou-se ao tratamento e andlise dos dados.
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Atualmente, esse tema instiga varios autores: uns com uma visao mais descritiva
do curriculo, outros com pontos de vista mais técnicos acerca do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, boa parte acredita no curriculo como construcao
sociocultural e histdrica, que evidencia os valores, os interesses, as intencionalidades e os

poderes existentes em uma comunidade (Monteiro; Mascarenhas, 2020).

Isso significa que a escolha dos objetos de conhecimento trabalhados pelos
professores, em suas respectivas salas de aula, ndo deve ser concebida de maneira neutra
e abstrata e, sim, levar em consideracao as diferencas presentes dentro de qualquer
contexto. Diferencas que podem ser expressas na etnia, na raca, no género, na cultura,
no contato, na cor da pele, na maneira de falar, na alteridade, na amabilidade, nos
principios préprios de aprendizagem ou em qualquer outro elemento de contraste

presente no seio social.

Essa discussao se torna pertinente, pois envereda caminhos que podem
influenciar na forma como o conhecimento é compartilhado e assimilado por
determinados grupos, bem como suas atitudes, valores e visao de mundo inclusiva e

altruista que respeite suas diferencas e necessidades.

Quando falamos em processos escolares nas comunidades indigenas, é sempre
importante lembrar que a estruturacdo e a implementacao de curriculos diferenciados
estdo estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210, §2°), na Lei de Diretrizes e
Bases de 1996-LDB (artigos 26,32,78,79) e em outros dispositivos que versam acerca das
politicas publicas destinadas aos povos origindrios. De acordo com esses documentos, a
educacdo é um direito de todos os brasileiros e é obrigacdo do Estado ofertar uma
educacao de qualidade que leve em consideracdo a pluralidade cultural e linguistica
desses povos, bem como a constru¢dao de um curriculo estruturado em torno de valores,

costumes, singularidades, lingua, comunidade e bem viver social.

O respeito a diversidade cultural, as formas de comunicacao e a terra como parte
de sua vida é o que deve ser a base curricular do processo pedagdgico das escolas

indigenas, bem como a participag¢do efetiva de professores e comunitarios na gestao das
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escolas, conforme assegurado pelos Artigos Constitucionais 231 e 232/88 (Brasil, 1988) e

pela Resolucdo 05/2012 (Brasil, 2012).

Para tal, a garantia do uso de suas linguas origindrias e de seus processos proprios
de aprendizagem abre espaco para que essa escola indigena se torne uma ferramenta
imprescindivel na valorizacao, no respeito, na revitalizacao de saberes e tradi¢des,
deixando, de uma vez, de ser um instrumento de imposicdo, expropriacao, dominacao e
imposi¢ao dos valores socioculturais da sociedade dominante. Por isso, € significativo que
o desenvolvimento do curriculo escolar das escolas indigenas contemple a
implementacdo de componentes curriculares de linguagens, que envolvem os objetos
culturais de cada etnia, fundamentos especificos e bi/multilingues, competéncias e
habilidades integradas a conhecimentos e valores socioculturais, respeitando o didlogo
entre os povos e a interdisciplinaridade, sendo de extrema importancia garantir a

flexibilizacdo e a contextualizacdo adequada as realidades de cada etnia (Brasil, 1998).

Diante dessa exposi¢ao acerca da importancia da proposta curricular para as
escolas indigenas, é imprescindivel comentar a auséncia desse instrumento em varias
escolas do municipio de Fonte Boa, em especial na escola estudada. E essa auséncia torna
invisivel a cultura, as tradi¢des, o processo comunicativo e o estilo de vida da comunidade
Kokama que habita a aldeia. Para Moreira (1999), o curriculo, neste cendrio, tem a
obrigacao de integrar o conhecimento tradicional, dito empirico, ao conhecimento
cientifico, para, assim fortalecer, uma educacdo intercultural na construcao de saberes e

de formula¢Oes de respostas.

Entretanto, esse cendrio é extremamente preocupante, considerando, segundo
informagbes dos docentes indigenas entrevistados e de técnicos da Secretaria Municipal
de Educacao, que o curriculo voltado a educacdo escolar indigena para os povos
origindrios do municipio de Fonte Boa ndo existe. Um dos principais obstaculos para a
elaboracao de um curriculo especifico e diferenciado para as escolas indigenas é a falta de
investimento tanto municipal quanto estadual. Segundo os professores indigenas, ndo ha
interesse, pois varias assembleias (reunides comunitdrias) ja foram realizadas e
documentos encaminhados a Secretaria Municipal de Educacdao de Fonte Boa e nao

houve resposta.

Nesse marasmo, as criancas da comunidade Kokama pesquisada necessitam ir as
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escolas para estudar, tendo como exercicio basico a leitura e a escrita. Porém com uma
imposicao pedagdgica alicercada em uma educac¢do que ndo leva em consideragao sua
cultura e seus principios préprios de aprendizagem, esta acaba sendo uma proposta
descaracterizada e urbanocéntrica, que tem a lingua portuguesa como unico cddigo
linguistico de instrucdo, uma infraestrutura escolar inadequada, e com material didatico
advindo do Sul do pais, que enfatiza outra realidade, merenda escolar insuficiente, e, o

mais grave, sem formacao especifica para professores indigenas.

Ao construir um panorama contemporaneo do processo de formacdo educacional
tradicional de muitos povos indigenas no Brasil, o pesquisador e professor indigena
Gersem dos Santos Luciano (2006, p. 134) levanta os questionamentos: “Como ou até que
ponto a escola conhece, respeita e valoriza na sua pratica politico-pedagdgica esse tipo
de acdo pedagdgica tradicional? Ou ainda, como essas diferentes pedagogias se articulam
ou se contrapdem na pratica escolar?” A resposta vem na sequéncia, dada pelo prdprio
pesquisador, em um tom de reflexao: “O que se percebe é que na maioria dos casos, a
escola continua ignorando e sufocando as pedagogias indigenas e, quando isto acontece,
a escola estd contribuindo para o enfraquecimento ou o desaparecimento das culturas e
dos préprios povos indigenas” (Luciano, 2006, p. 134). Para o autor, o ensino formal
desvaloriza e atua em detrimento dos conhecimentos culturais, o que conduz a perda da

identidade dos povos indigenas.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) reconhece a necessidade
de os curriculos escolares das escolas indigenas refletirem e respeitarem as
especificidades culturais e linguisticas desses povos. J& o Referencial Curricular do
Amazonas (2019) propde o respeito e o didlogo intercultural, a valorizacdo das linguas
origindrias e os processos proprios de aprendizagem. Tudo isso deve estar alinhado as
politicas municipais e estaduais, a fim de promover uma educacdo de qualidade e
humana. Contudo, o que se observa é uma total apatia e desrespeito com a educacao
escolar indigena ofertada em muitas escolas indigenas no estado do Amazonas. E
perceptivel sim que, em alguns casos, hd uma coordenacao de educacao escolar indigena,

mas que nao efetiva uma educacdo curricular pautada na especificidade, no coletivo, no

diferenciado, no linguistico e no bem viver de determinada comunidade.

Diante disso, é compreensivel que professores indigenas sem nenhuma formagao
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especifica, mesmo com muita forca de vontade, busquem trabalhar a leitura e a escrita de
seus alunos de qualquer forma. Com erros e acertos, tentando fazer o melhor, mesmo
que com isso usem materiais didaticos distantes de suas realidades, apoiados em uma

lingua estranha e, em muitos casos, excludente e discriminatdria.

A partir da ado¢do, em suas comunidades, da chamada educacao formal, o uso de
simbolos e letras passou a ser para os indigenas elemento fundamental para o
conhecimento dos cddigos da sociedade envolvente, tornando-se uma maneira de

“ascensao’” individual ou coletiva.

Implicitamente, a cultura dgrafa sempre fez parte do processo dialégico dos povos
origindrios. Entretanto, a chegada dos europeus e o surgimento do processo de
escolarizacao conduziram os indigenas ao caminho do mundo letrado, pautado na leitura
e escrita de cddigos linguisticos. Para Neves (2009), foi esse dito dominio dos cédigos
linguisticos que possibilitou novas relacdes e articulagdes com outras culturas e
negociac¢des. Por isso, o discurso dos pais indigenas sobre a importancia de que os filhos
leiam e escrevam como forma de garantia de um bom oficio e conquista de melhoria de

vida.

Indubitavelmente, sempre foi um desafio para os indigenas o dominio da leitura e
da escrita em lingua portuguesa, pois alguns povos compreendem a aquisi¢ao da escrita

como mudanga da identidade indigenas:

Os Yanomami fazem uma divisao no uso das linguas, a indigena é para ser
falada e a portuguesa para ser escrita e também entendem que a medida
que uma pessoa vai dominando e fazendo uso da escrita, ela vai
deixando de ser indigena, pois compreendem que o constante uso dessa
técnica é da cultura do ndo indigena (Simas; Pereira; Geraldine, 2022, p.
162).

Portanto, mesmo sabendo que a leitura e a escrita da lingua portuguesa foram um
processo idealizado pelos ndo indigenas, com o propdsito de transformar os povos
origindrios em “civilizados”, é importante a compreensdo que o dominio dos cédigos da
sociedade ndo indigena pode representar expectativas de igualdade social. “H3a algum
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tempo atras, os povos indigenas do Brasil acreditavam que a educacdo escolar era um
meio exclusivo de aculturacdo e havia certa desconfianga e repulsa quanto a

escolarizacdo. Isto estd mudando” (Luciano, 2006, p. 129).

Todavia, segundo Rojo (2009), a alfabetizacdo ndo se resume somente em
decodificar alfabeto e decodificar o som da fala. Para a autora, além de codificar os
simbolos, transformando os sons em representacbes graficas, sdo necessarios a
compreensdo, a interpretacao, a critica e o didlogo com e sobre a palavra escrita. Os
sistemas de representacdo sdao os sistemas de significados pelos quais nds representamos
o mundo para nés mesmos e os outros (Hall, 2006). Significados estes que sdo silenciados
pelo modelo integracionista, assimilacionista e heterogéneo que perdurou por muitos
anos nas escolas das comunidades indigenas. E a dita escola colonizadora nega um dos

instrumentos comunicativos mais utilizados pelos povos indigenas: a oralidade.

Segundo Norbert Elias (1994), para a sociedade ndo indigena, a oralidade denota
aspecto de gente sem cultura, gente atrasada, povo primitivo. E a Unica solu¢do para sua
emancipacdo seria a aquisicao da escrita e da leitura da sociedade ocidentalizada.
Todavia, equivocadamente, os processos pedagdgicos desenvolvidos na escola formal
apenas levam em consideracao a cultura escrita, 0 mecanismo dos cddigos linguisticos
escritos e a sua decodificacao, deixando de lado a valorizacao dos saberes tradicionais
dos alunos, assimilados antes mesmo de seu contato com o ambiente escolar. Talvez seja
essa desvalorizagao dos objetos de conhecimento cultural o grande diferencial na falta de
proficiéncia no ensino da leitura e da escrita de lingua portuguesa nas comunidades

indigenas.

Dessa forma, tais concepcdes ocidentais ignoram substancialmente os saberes
empiricos e tradicionais dos estudantes indigenas, uma vez que o processo pedagdgico
trabalhado, na maioria das escolas indigenas, é pensado, exclusivamente, no cddigo e na
mecanizacdo da escrita. Ai vem as queixas de que os alunos ndo escrevem nada,
apresentam inimeros erros ortograficos, ndo sabem formar frases, confundem letras
mailsculas com mindsculas. Para Trindade (2004), para sanar tais incongruéncias, é
necessdria uma mudanca de postura no sistema de ensino das escolas indigenas, em que
tais mudancas nao cultivem apenas a cultura da escrita, mas um letramento que dialogue

com a cultura dos povos origindrios.
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Para Ytanajé Cardoso (2023), do povo Munduruku, o aperfeicoamento do curriculo
das escolas é um passo importante no processo de letramento. Para isso, a proposta de
interculturalidade dialdgica emancipatdria deve ser “delineada enquanto alternativa de
aperfeicoamento do curriculo de linguagens da educagao escolar munduruku, ndo sé
apontando as insuficiéncias das instituicdes, das epistemologias, dos curriculos escolares,
dos documentos orientadores da educacdo escolar” (Cardoso, 2023, p. 252). O
pesquisador chama atencao para que a pesquisa ndao sirva apenas aos repositdrios das
universidades, mas que seja feita junto ao povo, em especial ao povo indigena, em um
movimento em que é essencial “desenvolver um ato responsivo ativo nao apenas ao
problema da pesquisa, mas também as necessidades do préprio povo” (Cardoso, 2023, p.
252). Foi com esse pensamento que a presente pesquisa discutiu os resultados a seguir

apresentados.

A vida requer um continuo planejamento, seja nos estudos e pesquisas, no
trabalho ou em qualquer outra atividade pessoal ou coletiva. Afinal, a partir da
organizacao de determinadas ideias e acdes é possivel decidir qual o melhor caminho a
seguir, prevendo desafios e solu¢bes. E quando falamos no campo pedagdgico, esse
entendimento é consensual, pois um bom planejamento permite ao professor selecionar
objetos de conhecimento condizentes a sua turma, trabalhar as reais necessidades dos
alunos, assim como adequar a sua pratica docente a realidade dos discentes, objetivando

melhor eficacia no ensino e na aprendizagem.

Para Vasconcelos (2000, p. 35), planejar é antecipar mentalmente uma acdo a ser
realizada e agir de acordo com o previsto; é buscar fazer algo incrivel, essencialmente
humano: o real ser comandado pelo ideal. O planejamento sd tem sentido se o sujeito se
coloca numa perspectiva de mudanca. De acordo com Padilha (2000), planejar é um
processo de reflexdao, de tomada de decisao sobre a acao, processo de previsao de

necessidades e racionalizacdo de empregos de meios (materiais) e recursos disponiveis,
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visando a concretizacdo de objetivos e prazos determinados e etapas definidas. Nessa
mesma perspectiva, Libaneo (1994, p. 222) afirma que o planejamento é “um processo de
racionalizacdo, organiza¢dao e coordenacdao da acdo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social”. Feitos esses esclarecimentos, passamos a

apresentacao e andlise do plano de aulas das professoras em estudo.

O Plano de Aula da Turma A envolveu o trabalho com a lingua portuguesa a partir
do tema castanheira. Verifica-se a existéncia de uma sequéncia didatica estruturada pela
professora responsdvel pela Turma A, composta por estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental I. O plano de aula contempla o planejamento pedagdgico com vista ao
cumprimento dos componentes curriculares das dreas de Linguagens e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa e Lingua Indigena); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Matematica; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia). O objetivo geral da
sequéncia didatica consiste em: “Conhecer a importancia da castanheira para as
comunidades tradicionais e ribeirinhas, destacando sua riqueza nutritiva (proteinas,
carboidratos, gorduras e sais minerais), econdmica (produtos manufaturados,

homeopdticos e cosméticos) e ecoldgica (equilibrio ecossistémico).”

Com base nesse objetivo, foi definido o seguinte objetivo especifico: “Desenvolver
a autonomia dos estudantes em praticas de oralidade, leitura e producao textual, com
énfase no uso de vogais e consoantes em palavras que fazem parte do contexto social e
ambiental da comunidade”. Os procedimentos metodoldgicos estabelecidos no plano
visam a valorizacdo dos saberes prévios dos estudantes. Para tanto, previu a elaboracao
de uma lista de palavras da lingua Kokama empregadas nas atividades de plantio, colheita
e quebra da castanha; o estudo das caracteristicas da castanheira, abordando sua funcao
bioldgica no ecossistema amazdnico e sua relevancia alimentar, considerando seu
elevado valor nutricional. A castanha, além de servir de alimento para diversos animais da
floresta, desempenha papel fundamental na alimentacdo das comunidades por ser rica
em gorduras saudaveis, como o 6mega-3, e em selénio — mineral essencial para o bom
funcionamento do sistema imunoldgico e da tireoide —, além de ser fonte de proteinas,
fibras, magnésio, potassio e vitamina E. Outro exercicio previsto é o estudo de métodos
de medida utilizados pela comunidade no comércio da castanha, como, por exemplo, a

quantidade média de castanhas por ourico, a média de ouricos por arvore e a producao
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periddica de uma castanheira.

Antes da consulta a materiais didaticos, os discentes seriam incentivados a refletir
sobre suas realidades locais, buscando respostas para questdes orientadoras propostas
pela professora, tais como: Existe castanheira em sua comunidade? Vocé conhece? Vocé
sabe a origem dessa drvore? Para que serve a castanheira? Vocé acha que as pessoas de
fora da comunidade conhecem a castanheira? O que mais vocés gostariam de saber sobre

a castanheira?

A partir dessas perguntas, a proposta era de os estudantes organizarem um
quadro informativo com base em seus conhecimentos e observacdes empiricas, com o
intuito de relacionar os dados obtidos a aspectos ambientais, sociais, econdmicos,
nutricionais, cosméticos e homeopaticos. Complementarmente, incluiu-se a pesquisa, a
partir de didlogos informais das criancas com os ancidos da comunidade, com o objetivo
de integrar os saberes tradicionais de seus parentes e membros da vizinhanga e as
informagbes obtidas por meio dos livros didaticos. Essa abordagem culminaria na
elaboragdo de um mural tematico com relatos diversos, a ser posteriormente
apresentado oralmente pelos alunos em uma atividade para membros da comunidade

que visitassem a escola.

O Plano de Aula da Turma B indicou o trabalho com a lingua portuguesa a partir do
tema mandioca. Observa-se que a proposta pedagdgica teve como base um plano
interdisciplinar, articulando os temas da preparacdao do solo, da forma e do tempo. A
abordagem integrou diferentes dreas do conhecimento, com énfase na realidade local e

nos saberes tradicionais.

As 3reas apontadas para serem trabalhadas foram: Linguagens e suas Tecnologias,
sendo na Lingua Portuguesa proposto o desenvolvimento de atividades que envolveram
o estudo de vogais e consoantes a partir de rodas de conversa, entrevistas, desenhos
livres, pinturas, exploracao de textos e no¢des de quantidade. Para o trabalho com a
Lingua Indigena, foram propostas atividades que buscavam a valorizacdo de narrativas
orais, uso de palavras e expressdes em lingua Kokama, pinturas, colagens, histdrias

contadas e roda de conversa.

Ja quanto as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a abordagem priorizou a
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importancia da mandioca na alimentacdo, com destaque para suas propriedades
nutritivas. Para contemplar a matemdtica, foram propostas nocdes de soma e de
subtracdo a partir de situacbes de compra e venda de farinha de mandioca. J& nas
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia) foi proposta a preparacdo do solo, o
saber sobre os diferentes tipos de solo e a distingdo sobre quais seriam os mais

adequados ao cultivo da mandioca.

Na turma B, o objetivo geral da aula foi “compreender a importancia da cultura da
mandioca para a agricultura familiar da comunidade e na escola”. Para alcangar esse
objetivo, foram definidos objetivos especificos, como: reconhecer os conhecimentos
matematicos utilizados na comercializacdo da farinha de mandioca, dentro e fora da
comunidade; aplicar conceitos geograficos para compreender a interagdo entre
sociedade e natureza, exercitando o interesse investigativo e a capacidade de resolucao
de problemas; identificar diferentes interpretacdes culturais e histdricas, respeitando a
diversidade de sujeitos, povos e visdes de mundo e posicionar-se criticamente com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios; usar os processos

comunicativos em diferentes formas de linguagem.

Os procedimentos metodoldgicos incluiram atividades coletivas, como:
socializacao, dancas, musicas, uso de fantoches, contacdao de histdrias, jogos,
dramatizac¢bes e pesquisa de campo. Para as atividades individuais, foram propostas
acbes como pintura, desenho, recorte e colagem, além do trabalho com vogais,

consoantes e silabas simples.

Destaca-se ainda a diversidade de recursos pedagdgicos utilizados, com énfase em
materiais acessiveis a comunidade escolar, como sementes, cola, pincel, quadro branco,

tinta, caderno do aluno, 1apis, cartolina, régua, barbante e cédulas de dinheiro.

A avaliacdo foi planejada em duas etapas: diagndstica, voltada a andlise do
desenvolvimento individual dos estudantes; e somativa, com foco no desempenho global
dos(as) alunos(as) e na verificacdo de dominio dos conhecimentos abordados pela

professora na sala de aula.

Os planos de aulas A e B, com foco no ensino-aprendizagem de lingua de forma

intercultural, elaborados pelos docentes tiveram como intuito ampliar, em parte, o
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processo de letramento iniciado na Educacao Infantil, fazendo uso tanto dos
conhecimentos indigenas quanto nao indigenas. Para isso, foram utilizadas estratégias de
leitura que extrapolam o texto escrito, incorporando elementos como desenhos,
ilustragdes, figuras, videos, cancdes tradicionais e populares, ou seja, se partiu do
conhecimento e material didatico ndo indigena. Além disso, buscou-se, ainda, o estudo e
a producao de textos em géneros, com énfase nas narrativas locais, isto €, incorporando
os saberes indigenas a atividade. Os planos evidenciam, assim, uma abordagem
intercultural ao partirem da realidade local — como os conhecimentos sobre a
castanheira e a mandioca — para desenvolver, a partir dela, atividades de leitura e de
escrita. Dessa forma, fortalecem a identidade do povo Kokama e promovem um ensino
contextualizado, comprometido com a valorizacao cultural e linguistica da comunidade.
Destaca-se que o esforco das professoras em integrar a interculturalidade ao curriculo

escolar é compreendido de modo positivo a luz do pensamento de Vera Maria Candau
(2011, p. 253):

A dimensdo cultural é intrinseca aos processos pedagdgicos, "estda no
chdo da escolda" e potencia processos de aprendizagem mais
significativos e produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a
cada um dos sujeitos neles implicados, combate todas as formas de
silenciamento, invisibilizacdo e/ou inferiorizacdo de determinados
sujeitos socioculturais, favorecendo a construcao de identidades
culturais abertas e de sujeitos de direito, assim como a valorizacdo do
outro, do diferente, e o didlogo intercultural.

Constatou-se também que os planos de aula visam contribuir significativamente
para a pratica pedagdgica das professoras no processo de alfabetizac¢do e letramento dos
estudantes, promovendo o desenvolvimento da leitura e da escrita. Essa proposta

dialoga com a concepcao de letramento, conforme Magda Soares (2006, p. 15):

A nocdo de letramento esta associada ao papel que a linguagem escrita
tem na nossa sociedade. Logo, o processo de letramento ndo se da
somente na escola. Os espacos que frequentamos, os objetos e livros a
gue temos acesso, as pessoas com quem convivemos, também sdo
agéncias e agentes de letramento.

A compreensdo da linguagem como um fendmeno social vivo pode ser articulada

a perspectiva apresentada em Marxismo e Filosofia da Linguagem (Voldchinov, 2021),
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segundo a qual a lingua se constitui na comunica¢ao discursiva concreta e ndao apenas
como um sistema abstrato ou como expressdo do psiquismo individual. Nessa

143

perspectiva dialdgica, compreende-se que ‘“a comunicacdo verbal é sempre
acompanhada por atos sociais de carater ndo discursivo (atos do trabalho, atos
simbdlicos de um rito ou de uma cerimonia e assim por diante)” (Voléchinov, 2021, p.
220). Desse modo, é possivel compreender que a formacdo social, critica e dialégica dos

estudantes é moldada junto ao seu modo de vida concreto.

Observa-se ainda que ambos os planos de aula descrevem uma proposta de
pratica pedagdgica que valoriza os saberes da comunidade, promove o protagonismo dos
estudantes e adota uma abordagem interdisciplinar. As sequéncias didaticas sao
estruturadas com base na articulagdo entre escola e contexto sociocultural,
compreendidos como elementos indissocidveis. Tais aspectos estdao alinhados a uma
perspectiva pedagdgica que respeita a autonomia e as especificidades dessas
comunidades, em consondncia com o pensamento de Paulo Freire (1997, p. 58): “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndao um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Dessa forma, os planos de aula promovem o

ensino-aprendizagem de lingua na perspectiva da interculturalidade.

As observag¢des ocorreram na Escola Municipal Indigena Bom Jesus no periodo de
7 a 18 de agosto de 2023, nos turnos matutino e vespertino, com as turmas das
professoras “A” e “B”. Dessa maneira, descreveremos as observacOes, utilizando a
nomenclatura turma “A” para o matutino e turma ‘“B” para o vespertino,

respectivamente.

Durante as aulas da turma “A”, a professora escolheu como temdtica “a
castanheira”: a arvore simbolo da floresta Amazénica que pode chegar a mais de 50
metros de altura e viver até 500 anos. A castanheira produz um dos insumos mais
importantes para os povos tradicionais da regiao e para a economia do Norte: a castanha-
da-Amazénia. A professora levou para a aula materiais didaticos preparados por ela

mesma, 0s quais formavam uma sequéncia didatica. O primeiro era uma folha com
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imagens da imponente arvore castanheira. Apds apresentar as imagens, a docente iniciou
a pratica social inerente ao conteudo trabalhado, ouvindo discursos que demonstravam
os conhecimentos prévios e a vivéncia cotidiana dos alunos: o que eles ja sabiam sobre o
tema e a relacdo da castanheira com a vida na comunidade. Compreende-se que a
docente, apesar de poder mostrar as arvores de castanheiras reais, preferiu partir do
material didatico, possivelmente, por reproduzir um modelo de atividade ndo indigena de
ensino da leitura e da escrita centrado em livro didatico ou material didatico. Foi
observado pela docente que a castanheira representa uma relacdo de subsisténcia para
renda familiar e consumo alimentar. A explicacao foi feita de forma lddica e didatica,
utilizando folhas, flores, ouricos e o fruto da castanheira, bem como se explicou como € a
maneira adequada de cortar o ourico. Em seguida, a professora organizou um mural

coletivo que continha os conhecimentos registrados/compartilhados pelos alunos.

No dia seguinte, as criancas assistiram a um video sobre a castanheira e
organizaram uma pesquisa de campo embaixo da majestosa arvore. Na aula posterior, foi
a vez da utilizagao do livro didatico que apresentava mais imagens do que texto escrito. E
com a utilizagao do conteiddo do livro, a turma discutiu as condi¢des necessarias para a
sobrevivéncia dessas arvores imponentes, desenhando, pintando, falando, escrevendo
pequenas palavras e frases. Como produto de toda essa discussao, a turma preparou um
roteiro de entrevista a ser realizada com os ancidaos e coletores de castanha. Depois de
realizadas as entrevistas, alunos e professores se reuniram com alguns dos membros da
comunidade em uma reunido em que discutiram a importancia da preservacdao da
castanheira e a importancia dela na economia local. Assim, usaram a parte tedrica que os
alunos reuniram sobre o assunto e os relatos de experiéncias das pessoas que trabalham

com a castanha.

De igual forma, as aulas da turma “B” foram direcionadas para a temdtica “a
mandioca e sua importancia na comunidade”. Nos primeiros momentos, a professora
explorou também os conhecimentos prévios dos alunos acerca da mandioca, porém com
enfoque para a questdo social. A docente indagou a turma se o preco do quilo da farinha
era um valor justo pago ao produtor. A questao gerou discussdes sobre o custo de vida

dentro e fora da comunidade.

Na aula seguinte, os alunos realizaram uma pesquisa nas residéncias da
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comunidade sobre os valores dos itens da cesta bdsica. A partir dos dados levantados,
concluiram que o preco pago pelo quilo da farinha é injusto quando comparado ao de
outros produtos, como feijao, arroz e frango — especialmente considerando os custos
com combustivel utilizados pelos comunitarios para transportar o produto até a cidade,
em funcdo das grandes distancias caracteristicas da realidade amazoénica. Essa foi uma
percepcao construida pelos estudantes a partir da andlise do contexto que envolve as

etapas de plantio, manejo, producao da farinha, transporte e comercializagao.

Com base nesses dados, os alunos construiram uma tabela com valores de itens
basicos consumidos dentro da aldeia, com aten¢do especial para a diferenca de preco em
relacao aos mesmos itens vendidos na cidade. Ao final, as informacg6es foram registradas
em desenhos, gravuras e pequenas frases, sendo expostas em forma de banners para
toda a comunidade. Apesar de a maioria da turma jd conseguir fazer a relacdo entre
fonemas e grafemas, o resultado causou preocupacao, pois as criancas apresentaram
muitas dificuldades ao realizarem a atividade de escrita do banner, tais como a

transcricao da fala para a escrita dos termos e frases.

Exemplos: arvi (drvore), escreviu (escrever), sail (saiu), dexar (deixar);

desconhecimento das regras ortograficas: asado (assado), pois desconhecem que a letra

e “o
S z

entre vogais tem som de e apagamento do encontro consonantal: baco (braco),
araia (arraia), ferdo (ferrdo), buxa (bruxa), boboleta (borboleta). Depois de fazerem o
banner, tiveram que Ié-lo, momento que revelou as dificuldades de leitura dos alunos.
Eles soletravam as palavras, ndo tendo uma leitura fluida e pareciam ndao compreender o
que liam, mostrando um analfabetismo funcional. O nivel de letramento identificado na
turma de 2° ano do ensino fundamental foi, portanto, baixo, estando em processo ainda
de alfabetizacdo, em realidade. Os alunos, nesta etapa, j& deveriam ser capazes de
codificar e decodificar palavras e estarem finalizando a alfabetizacdo conforme a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018); mas os alunos dessa série tiveram muitas

dificuldades tanto na leitura quanto na escrita de nomes e objetos.

Sobre a importancia do processo de alfabetizacdo e o impacto do atraso desse
processo para o desenvolvimento educacional, recorre-se a Luiz Carlos Cagliari (1993, p.
10): “A Alfabetizacdo é um elemento importante, pois, saber ler e escrever é condicdo

necessaria a participacdao na sociedade letrada em que vivemos”.
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Observou-se ainda que os alunos das comunidades que enfrentam grandes
jornadas de deslocamentos até a escola apresentaram os piores rendimentos,
evidenciando problemas bdsicos de reconhecimento de vogais e consoantes. A partir
dessas constatagbes, € provavel que essas criangas cheguem ao 3° ano ainda nao
alfabetizadas, podendo ter dificuldades que afetardo a sua trajetdria escolar como um
todo. Entendemos que as longas distancias percorridas pelas criancas, das comunidades
até a escola, podem interferir negativamente na concentracao durante as aulas, uma vez
que realizam esse trajeto de canoa, expostas ao sol e a chuva e, em alguns casos, sem
acesso a alimentacao, dependendo exclusivamente da merenda escolar. A auséncia de
formacdo educacional por parte dos pais e o cansaco decorrente de rotinas intensas de
trabalho também podem impactar o processo de letramento das criancas, especialmente
quando ndo ha, em casa, um ambiente alfabetizador e, muitas vezes, alimento suficiente.
A ma alimentacdo e a “pressao” vivenciada pelos estudantes podem gerar barreiras
cognitivas, comunicativas e emocionais, dificultando o desenvolvimento de habilidades

de leitura e da escrita e, consequentemente, comprometendo a aprendizagem.

Durante a roda de conversa, observou-se nos discursos das professoras indigenas
uma preocupacao recorrente com o fato de seus alunos ndo estarem alfabetizados e,
menos ainda, letrados para o uso efetivo da leitura e da escrita na sociedade. De acordo
com as docentes, o ensino nas escolas indigenas é orientado pelas diretrizes do
Referencial Curricular Amazonense, que, segundo elas, sdo descontextualizadas da vida
na comunidade Kokama. As diretrizes apontam para processo pedagdgico de carater
"urbanocéntrico", com objetos de conhecimento abstratos e desconectados da realidade
indigena Kokama, afastando-se do objetivo da escola para os povos indigenas, a qual
representa uma luta pela sobrevivéncia, na medida em que atualmente contribui para a
(re)construcdo de sua identidade (Weigel, 2000). Por isso, percebe-se uma postura critica
das professoras em relacdo as orientacGes que norteiam o processo educativo na escola

em tela.

Os relatos das docentes ainda apontam varios desafios para que se consiga
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desenvolver as competéncias de leitura e de escrita de seus alunos. O maior deles é a
participacdo da familia na vida escolar dos alunos. Essa percepcao fica evidente nas
respostas a pergunta: Vocé acha que a familia e a escola sao dois mundos distintos? A
professora A respondeu: “N3o, para mim os membros das familias sdo os primeiros
professores das criangas”. J4 a professora B disse: “Ndo, familia e escola atuam juntas
para educar ‘bons’ cidadaos para a sociedade”. Para ambas, escola e familia sdo agentes

que integram o processo de ensino-aprendizagem.

A importancia da parceria entre escola e familia no processo educativo e na
alfabetizacdo tem sido destacada pela pesquisadora Heloisa Szymanzki (2004, p. 3), a

qual afirma:

E na familia que a crianca encontra os primeiros “outros” e com eles
aprende o modo humano de existir. Seu mundo adquire significado e ela
comega a constituir-se como sujeito. Isto se dd na e pela troca
intersubjetiva, construida na afetividade, e constitui o primeiro
referencial para a sua constitui¢do identitaria.

As professoras demonstram conhecer a estrutura familiar de seus alunos, e
reconhecem que as diferentes realidades familiares influenciam diretamente na educagao
das criancas. A professora A declarou: “Sim, e reconheco ser esse um dos maiores
problemas. As familias pouco se envolvem na vida escolar dos filhos”. De maneira
semelhante, a professora B afirmou: “Tenho alunos com boa estrutura familiar, porém

algumas familias agressivas e descompromissadas”.

Outro desafio evidenciado nas falas das professoras foi a necessidade de
formacdao continuada, preferencialmente semestral, para que elas possam discutir
metodologias e atualizar suas praticas, principalmente porque atuam em contexto

intercultural. Segundo Kayapd:

Nesse sentido, ha a necessidade de uma escola que nao reproduza a¢des
pedagdgicas colonizadoras, favorecendo um curriculo decolonial. [A
instituicdo] precisa dialogar com as nossas tradi¢Ges, com 0s Nnossos
saberes e com as nossas proprias formas de organizacdo. Nés queremos
e estamos construindo escolas que respeitem as nossas diversidades
linguisticas e os saberes tradicionais (ANAI, 2024, p. 1).

Quando questionada sobre essa necessidade, a professora A respondeu: “Sim, de
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preferéncia semestral e na drea de linguistica (signos linguisticos, vogais, consoantes e
semidtica).” A professora B acrescentou: “Todo profissional precisa de constantes ajustes
em suas metodologias e atualizar suas ferramentas diddticas.” Neste sentido, Jacques
Delors (2003, p. 166) destaca a necessidade de atualizacdo docente: “A sua vida
profissional deve organizar-se de modo que tenham oportunidade, ou antes, se sintam
obrigados a aperfeicoar sua arte, e beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos

niveis da vida econ6mica, social e cultural”.

As professoras expressaram a necessidade de que o planejamento das atividades
pedagdgicas esteja mais alinhado a realidade das comunidades indigenas por meio de
projetos interdisciplinares, porém necessitam de formacdo para tal intento. Ao serem
questionadas - “Vocé acha que trabalhar com projetos interdisciplinares ajuda na
aprendizagem da leitura e da escrita?”’ — a professora A respondeu: “Sim, mas acho que
ainda necessitamos ter mais dominio dessa metodologia”. J& a professora B observou:
“Todo mundo fala que trabalha interdisciplinar, mas na pratica ainda somos
multidisciplinares mesmo”. O desenvolvimento profissional docente é um exercicio que
deve ser continuo, conforme também preconizado por Freire (2011, p. 89-90): “o
professor que nao leve a sério sua formacao, que nao estude, que ndo se esforce para
estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua

classe”.

Ao longo do didlogo, ficou evidente que as docentes possuem uma percepcao
critica sobre o papel que desempenham no processo de ensino-aprendizagem. Esse
pensamento é interligado ao processo avaliativo, uma vez que ambas afirmaram buscar
diferentes formas de linguagem — verbal e ndo verbal — com o objetivo de estimular o
pensamento critico, a capacidade argumentativa, a formacao de opinido e o respeito aos

pensamentos diferentes.
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Este estudo evidenciou que dentro do ambiente escolar da escola Kokama varios
fatores influenciam na aprendizagem dos estudantes. E, apesar de todos os esforcos das
docentes que participam da pesquisa, ainda ha muitas criancas com dificuldades na
leitura e na escrita, apresentando déficit no processo de alfabetiza¢ao, desconhecendo
sons vocalicos e consonantais basicos na realiza¢ao da leitura e, consequentemente, da

escrita.

Indubitavelmente, entende-se que para esse estudante, que estd em pleno
desenvolvimento, a leitura e a escrita sdo novos desafios que necessitam de um apoio,
seja pedagodgico, moral, familiar, social ou até mesmo econbémico. Afinal, condi¢bes
positivas precisam existir para que se tenha o minimo necessario para aprender o que se
prevé naquela série em que o aluno estd matriculado, de forma que tenha embasamento
para superar dificuldades e encarar a préoxima etapa de ensino de forma mais plena, a fim
de reduzir cada vez mais as dificuldades e aumentar a seguranca do estudante frente aos
novos desafios impostos pela rotina escolar e vida cotidiana. Ficou claro que muitos
alunos ndo tém apoio da familia no processo escolar; outros realizam longas jornadas até
a escola, fatores negativos envolvidos que podem implicar no déficit de aprendizagem

escolar.

Quanto as praticas pedagdgicas, notou-se esforco das docentes para suas aulas
partirem da realidade da comunidade; elas exploram os conhecimentos prévios dos
alunos, os levam a campo para observarem aspectos reais tratados em sala de aula e
também promovem atividades voltadas para a pesquisa com os membros da
comunidade. Assim, os saberes locais sdo considerados no ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita em lingua portuguesa, promovendo um ensino intercultural. Destaca-
se que a escola ainda ndao possui um Projeto Politico Pedagdgico para registro das bases
orientadoras da educacao escolar indigena Kokama, sendo urgente a elaboracdo desse

documento.

A roda de conversa mostrou, por outro lado, que ha um descompasso entre o
modelo formal de escola da cidade presente na matriz curricular que orienta as atividades

da escola indigena e a pratica das docentes. O documento, para elas, se mostra
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descontextualizado e grafocéntrico. Diante dessa realidade, acredita-se que isso “isola” o
trabalho, pois cada um, mesmo querendo acertar, acaba tentando resolver o problema
sozinho, ou seja, ndo hd um direcionamento pedagdgico integral e integrador que
contemple os principios da educacao escolar indigena e que valorize a cultura dos
estudantes e suas formas de producdao de conhecimento. Neste sentido, apontam-se a
interculturalidade e a interdisciplinaridade como alternativas para que se desenvolva um
trabalho mais Iddico e interativo com as praticas de leitura e de escrita na escola e ainda
aliado a sua cultura e principios préprios de aprendizagem. Mas isso ainda acontece

timidamente e de forma incipiente.

As professoras indigenas reivindicam a necessidade de constantes formag6es para
aprimorarem suas praticas pedagdgicas a fim de melhorarem a qualidade do ensino
desenvolvido nas escolas indigenas. Neste sentido, faz-se coro ao entendimento de que a
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educacao integral, humana e de qualidade. Esse entendimento tem como base a ideia de
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