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A Residéncia Pedagodgica como dispositivo de biopoder:
experiéncias de sujeitos estudantes-residentes do subprojeto de
Matematica

Resumo Flavia Cristina de Macédo Santana
Este artigo analisa como a Residéncia Pedagdgica (RP) constitui-se  Universidade Estadual de Feira de
dispositivo de biopoder ao regular experiéncias dos sujeitos Santana - UEFS - Feira de
estudantes-residentes do subprojeto de Matematica durante a Santana/BA - Brasil
pandemia. Para tanto, mobilizaram-se algumas ferramentas fcmsantana@uefs.br

conceituais propostas por Michel Foucault e argumentamos que os
enderecamentos da RP se constituem um dispositivo de biopoder

para o governamento e o controle das popula¢des. Utiliza-se a Tailane de Jesus Santana
abordagem qualitativa, associada a pesquisa documental. Optou-se  Universidade Estadual de Feira de
pela andlise documental de um corpus constituido por editais e Santana - UEFS - Feira de
relatos de experiéncias de sujeitos estudantes-residentes. Para Santana/BA - Brasil
tanto, apoiamo-nos nos principios da andlise do discurso na jsantanatailane@gmail.com

perspectiva foucaultiana para apreciar os dados produzidos.
Consideram-se trés unidades de andlise vinculadas as praticas e as
experiéncias, a saber: a) a instancia formativa; b) o ambito
matemdtico; ¢) o campo pedagdgico. Essas unidades emergiram
dos dados e foram sistematizadas a partir de um didlogo com
alguns conceitos foucaultianos. Os resultados indicam que o
dispositivo formativo da Residéncia Pedagdgica produz sujeitos-
futuro(s)-professor(es)-de-Matemdtica por meio de diversificadas
estratégias regulatdrias pautadas nos debates sobre o exercicio de
poder/resisténcia, sociedade disciplinar e controle que moldam as
experiéncias vivenciadas.
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The Pedagogical Residency as a
biopower device: experiences of
student-resident subjects in the
Mathematics subproject

Abstract

This article analyzes how the Pedagogical
Residency (RP) constitutes a biopower device
by regulating the experiences of student-
residents in the Mathematics subproject
during the pandemic. To this end, we
employed some conceptual tools proposed
by Michel Foucault and argue that the
directives of the RP constitute a biopower
device for the governance and control of
populations. A qualitative approach was used,
combined with documentary research. The
choice was made to conduct a documentary
analysis of a corpus consisting of official
notices and reports of experiences from
student-residents. We relied on principles of
discourse analysis from a Foucauldian
perspective to interpret the data produced.
Three units of analysis related to practices
and experiences were considered: a) the
formative instance; b) the mathematical
scope; ¢) the pedagogical field. These units
emerged from the data and were
systematized through a dialogue with some
Foucauldian concepts. The results indicate
that the formative device of the Pedagogical
Residency produces future-Mathematics-
teacher subjects through various regulatory
strategies based on discussions  of
power/resistance, disciplinary society, and
control, which shape the lived experiences.

Keywords: biopower; discourse; teacher
training; mathematics teacher(s); pandemic.

La Residencia Pedagdgica como
dispositivo de biopoder: experiencias
de sujetos estudiantes-residentes del
subproyecto de Matematicas

Resumen

Este articulo analiza cédmo la Residencia
Pedagdgica (RP) se constituye como un
dispositivo de biopoder al regular las
experiencias de los sujetos estudiantes-
residentes del subproyecto de Matematica
durante la pandemia. Para ello, se movilizaron
algunas herramientas conceptuales propuestas
por Michel Foucault y argumentamos que los
enfoques de la RP se constituyen en un
dispositivo de biopoder para el gobierno vy
control de las poblaciones. Se wutilizé un
enfoque cualitativo, asociado a la investigacién
documental. Se optd por el andlisis documental
de un corpus compuesto por convocatorias y
relatos de experiencias de sujetos estudiantes-
residentes. Para ello, nos apoyamos en los
principios del andlisis del discurso desde la
perspectiva foucaultiana para interpretar los
datos producidos. Se consideran tres unidades
de andlisis vinculadas a las practicas vy
experiencias: a) la instancia formativa; b) el
ambito matemadtico; ¢) el campo pedagdgico.
Estas unidades emergieron de los datos y se
sistematizaron a partir de un didlogo con
algunos  conceptos  foucaultianos.  Los
resultados indican que el dispositivo formativo
de la Residencia Pedagdgica produce sujetos-
futuro(s)-profesor(es)-de-Matemdtica a través
de diversas estrategias regulatorias basadas en
los debates sobre el ejercicio del
poder/resistencia, la sociedad disciplinaria y el
control, que moldean las experiencias vividas.

Palabras clave: biopoder; discurso; formacion
docente; profesor(es/a)-de-matematicas;
pandemia.
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Residéncia Educacional, Residéncia Docente, Imersao Docente, Residéncia
Pedagdgica sao nomes problematizados na literatura por apresentarem concepgGes,
objetivos e configuragbes diferentes durante os ultimos anos, associados a formagao
inicial e continuada de professores (Faria; Diniz-Pereira, 2019; Moretti, 2011; Santana;
Barbosa, 2020). Historicamente, pesquisas apontam que uma primeira experiéncia de
Residéncia Pedagdgica (RP)' foi realizada pelo curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp) — campus de Guarulhos —, contemplando
um més de imersdo em modalidades como Educacdao Infantil, Ensino Fundamental,
Educacdo de Jovens e Adultos e gestdo escolar (Faria; Diniz-Pereira, 2019; Moretti, 2011;
Reis; Sartori, 2018). Outras experiéncias foram sinalizadas nessas pesquisas, a exemplo do
Colégio Visconde de Porto Seguro, Sao Paulo (SP), cujo projeto tomou como referéncia o
modelo alem3do Referendariat* (ofertado pelo governo, aberto a estudantes no ultimo
ano, com quatro meses de imersao), do Colégio Pedro Il (RJ) e do Projeto Residéncia
Docente do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (CP/UFMG), com
pds-graduacdo lato sensu (imersdo de nove meses). Essas experiéncias foram marcadas
por orienta¢6es que conduziram a formacdo e regularam a vida dos envolvidos durante

sua vigéncia.

Dentre as diferentes denominagfes, interessa-nos investigar a RP. Esta foi
instituida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
por intermédio da Portaria n.° 38/2018, e passou a integrar a politica de formacao de
professores em ambito nacional. Viabilizada por um conjunto de elementos heterogéneo,
como 0s projetos institucionais, as propostas das areas de conhecimento (sendo a
Matematica uma das contempladas) e as decisdes regulamentadas por portarias,
diretrizes e instituicbes envolvidas, Ministério da Educacdo (MEC)/Capes, Secretarias de

Educacdo, Instituicbes de Ensino Superior, Escolas-campo da Educacdo Basica, a RP se

' No corpo do texto, fazemos referéncia a Residéncia Pedagdgica (RP) enquanto dispositivo e ao Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) como um dos elementos desse dispositivo, como posto por Santana e
Barbosa (2020).

> Apds concluir a universidade, o estudante passa por um estdgio probatdrio. Esse estdgio é conhecido
como Referendariat, no qual o novo professor acompanha as aulas de outros professores, ensina com a
companhia de um veterano e, no fim, da aulas sozinho em escolas designadas. Essa fase dura entre um e
dois anos e sé é concluida quando o professor passa por um segundo exame organizado pelo Estado (o
primeiro exame é realizado ao final do curso universitario) (Alemanha, 2019).
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constitui em uma rede marcada por certa racionalidade que desempenha func¢bes

estratégicas sobre como devem ser as formagdes.

Em 2018, em uma reformula¢ao do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (Pibid), a Capes lancou o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), que passou a
integrar a politica de formacdo de professores (Brasil, 2018b). Essa reestruturacdo
resultou na coexisténcia do Pibid e do RP, dividindo seu desenho pedagdgico, como
afirmam Cardoso et al. (2023). A implementacdo desse programa desconsiderou o amplo
debate do campo da formacgdo de professores, a Resolu¢ao CNE/CP n.° 2/2015, bem como
a importancia e a riqueza das diversas experiéncias em andamento no Brasil em
diferentes universidades e cursos, retomou, assim, a velha fdérmula observacdo,
participacdo e regéncia (Anfope, 2018). Em sua primeira edicdo, dada pelo Edital Capes n.°
6/2018, o programa selecionou 242 Instituices de Ensino Superior (IES) para atuarem
como polos3. Em sua segunda edicao, foram classificadas 270 institui¢bes; entretanto,
foram selecionadas 250 IES para a distribuicao das cotas de bolsas4, em consonancia com
o que foi proposto no Edital Capes n.° 1/2020. Isso também aconteceu na terceira edicdo,
durante o processo seletivo de 250 IES de todo o pais para o preenchimento de 30.840

bolsas da modalidade residente referente ao Edital Capes n.° 24/2022.

Na drea de Educacao Matematica, durante a implementac¢ao da primeira edi¢ao do
PRP, vdrias experiéncias foram socializadas e explicitaram a¢bes desenvolvidas nas
escolas-campo na modalidade presencial (Pereira, 2020; Santana; Barbosa, 2019, 2020).
Em 2022, foi langado um dossié tematico intitulado “Formacdo de Professores de
Matematica na interface com o Programa Residéncia Pedagdgica”, publicado na Revista
Educacdo Matematica Pesquisa, em que constaram 18 artigos que tomam a RP enquanto
objeto de investigacdo a luz de diferentes referenciais tedricos (Tinti; Silva, 2022). Em
2023, a Revista Linhas também lancou o dossié intitulado “Pibid e Residéncia Pedagdgica:
reflexos na formacdo docente”, provocando discussées em um tempo em que a docéncia
e 0 espaco escolar ressignificaram outras formas de ensinar e aprender (Martins Filho,

2023).

3 Resultado da terceira etapa da selecdo de IES para participar do PRP, Edital n.° 6/2018 (Brasil, 2018).
4 Resultado do Edital n.° 1/2020 (Brasil, 2020).
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Entretanto, ndo hd estudos na drea de Educagdo Matematica que apresentem
reflexdes com base tedrica a respeito do RP ao longo da vigéncia do Edital Capes n.°
1/2020 implementado durante a pandemia do virus SARS-CoV-2. A existéncia dessa lacuna
nos motivou a desenvolver uma investigacao mais sistematica sobre o tema. Para atender
ao propdsito deste estudo, analisamos como a RP efetivou estratégias que convocavam
estudantes do subprojeto de Matematica a viverem a iniciagdo a docéncia durante a

pandemia.

Na proxima secao, reapresentaremos nosso objetivo em termos tedricos. Para
isso, argumentamos que os enderecamentos da RP se constituem um dispositivo®> de
biopoder para o governamento e o controle das populacdes, nos termos propostos por
Foucault (2005). Tomamos esses e outros conceitos foucaultianos como ferramentas
analiticas para atingir nosso objetivo. Apoiamo-nos nas orienta¢bes apontadas no Edital
Capes n.° 01/2020, nos documentos oficiais e em relatos de licenciandos, que
denominaremos de estudantes-residentes, do subprojeto de Matematica da Universidade

Estadual de Feira de Santana (Uefs) socializados para andlise.

Michel Foucault, em suas andlises sobre o poder e a governamentalidade®,
distingue biopoder de biopolitica, embora esses termos estejam profundamente inter-
relacionados. Foucault (1999, 2005) argumenta que biopoder é compreendido como uma
forma de governar os corpos e a vida dos individuos e das popula¢6es em geral. Para o
autor, o biopoder envolve praticas, instituicdes e discursos que buscam regular a vida, a
saude e o comportamento dos individuos, com o objetivo de otimizar e controlar a vida
social e econdmica. Segundo Foucault (2005), o biopoder foca na administracdo e

otimizacdo de grandes grupos de pessoas, visando a eficiéncia e a ordem social.

7

5 Para Foucault (2018, p. 364), o dispositivo € “um conjunto heterogéneo que engloba discursos,
instituicoes, organizagOes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas, enunciados cientificos,
proposic¢oes filosdficas, morais, filantrdpicas”.

® A governamentalidade, segundo Foucault (2018), refere-se as formas de poder que buscam administrar as
condutas dos individuos. Na Educacdao Matematica, isso pode se manifestar em prdticas como a
padronizacdo de curriculos, avaliagdes que moldam o ensino e politicas educacionais que visam a formar
cidadaos “produtivos”. Por exemplo, a énfase em testes padronizados pode direcionar como os alunos
aprendem matematica, promovendo certos tipos de conhecimento em detrimento de outros.
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Biopolitica, por sua vez, é uma subcategoria do biopoder que se refere as estratégias e

técnicas especificas por meio das quais este ultimo é exercido.

Podemos tomar como exemplo a politica de vacina¢dao nacional desenvolvida para
controlar a propagacao da Covid-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV-2. A politica de
vacinacao contra a Covid-19 pode ser relacionada aos conceitos de biopoder e a
biopolitica teorizados por Michel Foucault, pois envolve estratégias governamentais para
regular a sadde da populagao. O biopoder se manifesta na forma como o Estado
implementa campanhas de vacinacao para proteger a saude coletiva, controlando a
propagacao do virus. A biopolitica, por sua vez, refere-se ao uso de saberes cientificos e
politicas de saude para gerir a vida e o bem-estar da popula¢ao, promovendo praticas que
buscam otimizar a saiide publica e, a0 mesmo tempo, disciplinar comportamentos sociais.
Foucault (2014) usa o termo “pratica” de uma maneira bastante especifica em seu
trabalho. Para ele, pratica ndo se refere apenas a a¢des ou atividades didrias, mas sim a
um conjunto de a¢des, comportamentos e normas imbricados em um sistema social e
regulados por instituicées e discursos. Para Castro (2016), entendemos que o discurso
nao é apenas uma questao de comunicag¢ao, mas uma rede complexa de praticas, normas

e relacdes de poder que moldam e sao moldadas pela sociedade.

Em termos educacionais, tomamos como exemplo o Pacto pela Educacdo,
programa do governo de Luiz Indcio Lula da Silva, mais especificamente lancado em 2007,
que teve desempenho “triunfal”’, de acordo com dados do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb). Segundo Lopes (2017), o Pacto tinha uma série de medidas em
torno da Educacdo e debates sobre o exercicio de poder/resisténcia, a sociedade
disciplinar e a de controle. Com isso, a andlise do biopoder tem lugar especial, ja que o
Pacto foi entendido como uma forma sutil de exercicio de poder sobre a vida no espaco
escolar. Para Foucault (2018), o poder ndo é um lugar que se ocupa, nem um objeto que
se possui: ele é luta, afrontamento, relacdo de forca, situagdao estratégica. Entretanto,
apesar de excluir, reprimir, censurar, mascarar, o poder também tem uma eficacia

produtiva e uma riqueza estratégica.

O poder atravessa o sujeito, no intuito de dirigir-lhe as condutas, aprimora-lo,
adestra-lo ou transforma-lo, afirma Foucault (2018). Além disso, o autor estabelece uma

relacdao fundamental entre o conceito de biopoder e o regime de verdade ao analisar
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como as formas de poder se manifestam e se exercem sobre a vida e os corpos dos
individuos, enquanto as verdades (ou o que é considerado como verdade) sdo produzidas
e regulamentadas pelas instituicdes e discursos dominantes. Ao considerar a RP sob a
Otica do biopoder e do regime de verdade, podemos perceber como o sistema
educacional ndo apenas molda as praticas pedagdgicas, mas também regula os corpos e
os comportamentos dos futuros professores por meio de normativas e avaliacdes. O
biopoder se manifesta no controle da vida dos futuros professores, enquanto o regime
de verdade organiza e define os saberes e as praticas considerados legitimos no processo
de ensino-aprendizagem. A RP, entdo, torna-se um espaco em que discursos e praticas de
poder se entrelacam para formar um tipo de “professor ideal”, que se ajusta aos padrdes

e exigéncias do sistema educacional dominante.

Na drea de Educacdo Matematica, Santana e Barbosa (2019, 2020), Tinti e Silva
(2022), Santana e Santana (2022), ao problematizarem a RP, colocam em relevo essas
forgas que circulam do lado de fora e mantém entre si uma rela¢ao de enfrentamento, de
luta e de choque. Para Foucault (2018), isso é possivel porque o dispositivo se constitui
em relac¢Ges de forcas que atuam de maneira a direciond-lo para tal. Para Foucault (2018),
o dispositivo é um conjunto heterogéneo que inclui discursos, instituicOes, leis e outras
estruturas, caracterizado por seu dinamismo e pela capacidade de influenciar acdes e
comportamentos por meio de relacdes de forcas. Fisher (2002) aplica essa ideia ao
conceito de dispositivo pedagdgico, que, por meio da midia, molda subjetividades e

ensina formas de ser na sociedade.

Nessa direcdo, Santana e Barbosa (2020) denominam a RP como um Dispositivo
Formativo da Residéncia Pedagdgica (DFRP), um tipo de dispositivo pedagégico. Ele pode
ser interpretado como uma estratégia de biopoder que orienta e dirige a formacao inicial
de professores por meio da RP. Inspirados em Foucault (2018), entendemo-lo como uma
rede que institui praticas ao definir normas e leis, propor a organizacao do espaco e a
distribuicdo do tempo e orientar decisdes pedagdgicas e administrativas que afetam
cursos de licenciatura. Além de entrelacar discursos’ e instituicdes que conflitam entre si,

quando, por exemplo, as exigéncias normativas do programa podem ignorar as

7 Para Foucault (2017), discurso € um conjunto de praticas que designam as coisas sobre as quais se fala e
que as institui.
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especificidades de cada contexto escolar, gerando frustracdo tanto para os formadores,

quanto para os estudantes-residentes® e prejudicando a efetividade da formacao.

Argumentamos também que o DFRP nao sé prepara o docente para lidar com a
realidade escolar, mas também contribui para moldar sua forma de pensar e agir dentro
dos padrées estabelecidos pela comunidade educacional. Para Wanderer e Longo (2020),
essa normatizacao € uma forma de biopoder, pois regula e controla a maneira como os
futuros professores devem ensinar e se comportar no ambiente escolar. Além disso,
durante a participacdo no PRP, os sujeitos estudantes-residentes foram monitorados e
avaliados. Eles preencheram relatdério semanal sobre suas experiéncias na escola e foram
monitorados pelos professores experientes denominados preceptores, bem como pelo
coordenador do subprojeto. As avaliacdes incluem observa¢bes de aula, feedback
continuo e relatdérios de desempenho. O monitoramento e a avaliacdao servem para

garantir que os futuros professores se ajustem as normas e expectativas do programa.

Esse controle ¢ uma manifestacao de biopoder, pois permite que a Capes regule e
ajuste o comportamento e as praticas dos futuros professores. Outro ponto que merece
destaque se relaciona a gestao do tempo e da experiéncia, visto que a RP organiza o
tempo dos futuros professores, definindo horarios e atividades especificas para a
insercao do sujeito estudante-residente no ambiente escolar durante a ambientacdo e a
regéncia, como sinalizado em Santana e Barbosa (2019). A gestdo do tempo e da
experiéncia dos futuros professores reflete uma tentativa de controlar e otimizar sua
formacdo. Ao estruturar rigorosamente como e quando os futuros professores devem
realizar suas atividades, o DFRP exerce um controle sobre a forma como a experiéncia

educacional é vivenciada.

Para Larrosa (2002, p. 21), “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece,
ou 0 que nos toca e ao nos passar nos forma e nos transforma”. Para Foucault (2018), a
experiéncia é uma forma histdrica de subjetivacdo (a maneira pela qual o ser humano
se transforma em sujeito). A experiéncia, neste artigo, relaciona-se as praticas, aquilo que
os individuos fazem e ao que os transforma. Entendemos a experiéncia como um

elemento de transformacao associado, ao mesmo tempo, a resisténcia, aos dispositivos

8 Denominamos estudantes-residentes, os estudantes da Licenciatura em Matematica que participam do
PRP.
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de poder e a subjetivacdo (Foucault, 2018). Segundo o autor, a experiéncia é um
fendmeno historicamente situado e discursivamente construido que reflete e reforca as

estruturas de poder e saber na sociedade.

Na mesma direcdo, outros autores tematizam esse objeto com foco em como
essas politicas e modelos moldam as praticas (Freitas; Oliveira, 2022; Ribeiro; Santos,
2021; Schliemann; Carvalho, 2022; Silva; Lima, 2023). Ribeiro e Santos (2021) argumentam
que as politicas educacionais estabelecem normas e diretrizes que regulam como os
professores devem ser formados e como devem conduzir suas agoes. Isso reflete uma
tentativa de controlar e otimizar a pratica ao definir padrdes e expectativas para a
formacdo. A RP alinha-se com politicas educacionais que buscam melhorar a formacao
docente e a qualidade do ensino. Essas politicas, muitas vezes, definem os objetivos e os
padrdes do programa. A prépria adesdo as politicas educacionais reflete uma forma de
biopoder ao integrar as diretrizes e expectativas das politicas na pratica formativa. O

DFRP atua como um mecanismo para implementar e reforcar essas politicas.

Diante disso, tomando como referéncia os estudos de Michel Foucault,
argumentaremos que, no DFRP, as rela¢bes de forca se atritam para direcionar e para
resistir. Assim sendo, agora temos condi¢bes de reapresentar um objetivo do estudo aqui
relatado: analisar como a Residéncia Pedagdgica (RP) constitui-se dispositivo de biopoder
ao regular experiéncias dos sujeitos estudantes-residentes do subprojeto de Matematica
durante a pandemia. A importancia deste estudo envolve produzir reflexdes criticas
sobre praticas, instituicdes e discursos associado a RP e, por conseguinte, gerar insights a
respeito de formas de operar nesse dispositivo a partir da andlise das experiéncias dos
sujeitos estudantes-residentes, desafiados a seguir outros caminhos em um momento

histdrico marcado pela pandemia.

Ao problematizarmos o RP como estratégia de biopoder, buscamos fazer aparecer
algo mais do que listar uma série de praticas, instituicdes e discursos. O Edital Capes n.°

1/2020 visava a selecionar, no ambito do PRP, uma IES para a implementacao de projetos
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inovadores que estimulassem articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de

licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de Educacao Basica.

O processo que antecedeu a adesdo da Uefs ao Edital Capes n.° 06/2018 foi
marcado por manifestacdes de resisténcia aos objetivos delineados pelo programa, por
discussdes pela comunidade académica, que tematizavam a proposta do documento.
Para atender ao Edital Capes n.° 01/2020, a Uefs teve seu Projeto Institucional (PI)
aprovado contemplando 12 subprojetos, que envolviam diferentes dreas do
conhecimento Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais e Exatas. Além disso, contou com a
participacdao de 12 docentes orientadores, 36 preceptores e 288 residentes para realizar
atividades durante os 18 meses de vigéncia. O Edital Capes n.° 01/2020 prople que as
atividades sejam realizadas em 414 horas, distribuidas em 3 médulos (mddulo I, médulo 1l
e médulo 111), cada um com duracdo de 6 meses e carga horaria de 138 horas, distribuidas
como indicado a seguir: a) 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre os contetidos
da drea e sobre metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por
meio da ambientacdo na escola e da observagao semiestruturada em sala de aula,
elaboracao de relatério do residente juntamente com o preceptor e o docente
orientador, avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades; b) 12 horas de elaboracdo
de planos de aula; ¢) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor (Capes,

2020).

O PI foi submetido para atender ao Edital Capes n.° 01/2020, em que as atividades
propostas foram planejadas para a implementacdao na modalidade presencial. Entretanto,
em funcdo da pandemia do virus SARS-CoV-2, houve uma ruptura, e os subprojetos
tiveram que realizar adapta¢bes para concretizar suas atividades na modalidade remota.
Com isso, vivemos uma grande controvérsia, visto que o calendario proposto pela Capes
nao era consonante com os das escolas municipais e estaduais da Bahia. E as atividades,
tanto do subprojeto de Matematica do PRP, quanto do curso de Licenciatura em
Matemadtica da Uefs tiveram que ser adaptadas para atender ao Periodo Letivo

Emergencial (PLE).

Durante esse periodo, acompanhamos, via videoconferéncia, reunides formativas
dos 24 estudantes-residentes, 3 preceptores e 1 coordenadora do subprojeto de

Matematica do PRP da Uefs. Todas as atividades foram organizadas de forma sincrona e
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assincrona. As atividades sincronas foram realizadas por meio da plataforma Google
Meet, que constitui um servico de comunica¢ao para realizacdo de videoconferéncia
integrada ao Google Classroom e ao Google Agenda. Os encontros assincronos foram
destinados aos estudos, ao planejamento, as grava¢des de aulas, a producao de materiais

curriculares e a analise de aplicativos e softwares.

Nesta secao, delineamos o método de pesquisa, bem como os caminhos trilhados,
que nos fizeram investigar o alcance do dispositivo apds a implementacao do programa
atendendo ao Edital Capes n.° 01/2020. Para isso, apoiamo-nos na abordagem qualitativa,
associada a modalidade de pesquisa documental, nos termos postos por Cechinel (2016).
Optou-se pela andlise documental de um corpus constituido por editais e relatos de
experiéncias de sujeitos estudantes-residentes, tomando a ideia de linhas de fratura,
descontinuidade, ruptura ndao apenas para descrever essas vivéncias, mas também em
consonancia com os argumentos foucaultianos para analisar as praticas, as instituicdes e
os discursos pelos quais os individuos se constituem e se reconhecem como sujeitos

(Foucault, 2018).

Para empreendé-la, apoiamo-nos nas orientacdes apontadas no Edital Capes n.°
01/2020, que normatiza o PRP nos documentos oficiais para a implementacao das acdes
propostas e em quatro relatos de experiéncias disponibilizados e apresentados ao final
do mddulo 11 por socializar experiéncias vivenciadas com estudantes da Educacao Basica
na modalidade remota para compor nosso corpus de andlise. Os dados foram organizados
em um quadro analitico, ao qual foram acrescidos observacdes e comentarios, tomando
como referéncia os principios da andlise do discurso propostos por Michel Foucault. Com
base no que propse Paraiso (2012), na andlise do RP, observamos o funcionamento das
relacbes de poder travadas, as praticas e os discursos legitimados ou excluidos a fim de
que fossem autorizados e divulgados. Apds estudo preliminar, estabelecemos relacdes
entre os documentos selecionados; observamos e fixamos dois grandes eixos da
experiéncia: a) as experiéncias e os discursos formativos; b) as experiéncias e os discursos

matematicos.
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Por fim, argumentamos que esses documentos selecionados nos deram indicios
de como as prdticas vinculadas ao DFRP foram reforcadas e moldadas com a
implementacdo do programa na modalidade remota e, portanto, configuram estratégias
de biopoder. Na secdao que se segue, apresentaremos os dados analisados e
categorizados. Durante a descricdo das analises, utilizamos pseud6énimos para identificar

os preceptores e os estudantes-residentes.

Nesta secao, apresentamos uma problematizacdo empreendida tomando como
referéncia os documentos analisados. Para tanto, consideramos trés unidades de andlise
vinculados as praticas e as experiéncias, a saber: a) a instancia formativa; b) o ambito
matematico; ¢) o campo pedagdgico. Essas unidades emergiram dos dados e foram

sistematizadas a partir de um didlogo com alguns conceitos foucaultianos.

A RP estabelece diretrizes especificas que orientam a pratica dos sujeitos
estudantes-residentes. Essas normas servem para gerir e regular os sujeitos imersos em
um contexto de formagao associada a Educagdo Basica. Entretanto, no contexto da
pandemia, praticas foram instituidas para serem desenvolvidas nas 250 instituicbes
contempladas, em conformidade com a proposta de reorganizacao do calendario escolar,
consonante ao Parecer CNE/CP n.° 5/2020 (Brasil, 2020). Esse calendario se constitui um
instrumento e método que o poder utiliza para gerir, controlar e organizar
comportamentos de praticas. No caso da RP, politicas, plataformas digitais e protocolos
de satide foram usados para controlar a vida dos licenciandos, que tiveram que organizar

novas atividades para o PLE, como podemos observar a seguir:

No segundo médulo do programa, durante as formacdes do subprojeto
de Matematica na Uefs. Participamos também de eventos como os
Semindrios dos Programas Pibid e PRP, a 9 Jornada Virtual de Estudos
em Didatica da Matematica “Didlogos em Rede” e o Encontro Baiano de
Educacdo Matematica (Ebem). A participacdo nesses eventos contribuiu
para a fundamentacdo da pratica; pude conhecer e refletir sobre diversas
tematicas da drea de Educacao Matematica: como o ensino inclusivo da
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Matematica, a Educacao Matematica Critica e a Modelagem Matematica.
Além disso, discutimos sobre os cuidados emocionais no contexto da
pandemia, o impacto do retorno presencial das aulas e o Ensino Hibrido
(Relato de experiéncia do estudante-residente D).

As formagoes, oficinas e discussdes na etapa de formag¢ao do programa
contribuiram fortemente para a realizacao das atividades de regéncia, de
maneira que, durante a regéncia desse mddulo, tivemos como énfase
desenvolver atividades de acordo com as necessidades da escola/alunos
(Relato de experiéncia do estudante-residente A).

Os trechos dos relatos de experiéncias dos estudantes-residentes A e D colocam
em relevo processos formativos realizados durante a formacdo proposta pela RP. O
poder e o conhecimento se inter-relacionam e influenciam as praticas e subjetividades
dos envolvidos. Além disso, hd indicios de que as tematicas abordadas (ensino inclusivo,
Educacdo Matematica Critica etc.) expressam regimes de verdade que moldam a prética e
a visdo dos participantes. Com base em Foucault (2018), o discurso sobre cuidados
emocionais e o Ensino Hibrido? reflete estratégias para lidar com a pandemia e suas
consequéncias, bem como molda as expectativas e prdticas. Esse processo formativo
contribui para a construcao da identidade™ dos participantes como futuros educadores,
ao mesmo tempo que essas praticas influenciam sua visao de si mesmos e de sua

profissao, como ilustrado no trecho a seguir:

As capacitacdes que ocorreram durante esse primeiro mddulo do Projeto
de Matemédtica no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica foram
de grande valia para a realizagdo dessa sequéncia de aulas sobre
Probabilidade, pois por meio delas foram estudados documentos oficiais
que norteiam a educagdo no Brasil e no estado da Bahia, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as Orienta¢bes Curriculares para o Ensino
Médio (Ocem), respectivamente (Relato de experiéncia do Estudante-
residente C).

Observa-se no trecho do relato do estudante-residente C que o estudo desses
documentos reflete um discurso de normatizagao e regulamentagdo. A BNCC e a OCEM

sdo instrumentos que definem e regulam os contetdos e metodologias a serem seguidos

Entendemos Ensino Hibrido como uma abordagem pedagdgica que combina métodos de ensino presencial
e on-line, permitindo que os alunos aprendam tanto em salas de aula fisicas quanto em ambientes virtuais
(Garrison; Vaughan, 2021; Singh; Thurman, 2022)

' Cyrino (2022) aborda a identidade docente com um foco particular nas praticas e experiéncias de
professores de Matematica. Sua abordagem é influenciada por uma perspectiva sociointeracionista e
critica, que considera as dimensdes pessoais e profissionais do desenvolvimento da identidade docente.
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nas praticas. Isso indica um discurso que promove a conformidade com padrdes e
diretrizes estabelecidos pelo sistema educacional. A andlise foucaultiana desse trecho
revela como os discursos sobre capacitacdes e documentos oficiais sdo utilizados para
regular e controlar a pratica, moldar a identidade profissional dos educadores e
estabelecer regimes de verdade sobre o conhecimento e a pratica. Na sequéncia,

apresentamos um exemplo de uma atividade realizada:

Para a realizacdo da sequéncia de aulas de Probabilidade, foi
disponibilizado um link de acesso permanente para todas as aulas. Entdo,
antes de o hordrio da aula comegar, a sala virtual j& era aberta e
esperava-se os alunos entrarem para dar inicio a aula. Para esse reforco
escolar, apenas duas pessoas se inscreveram, no caso duas adolescentes
que participaram bastante nas aulas, mas, apesar disso, o link continuava
disponivel, caso mais alguém tivesse interesse em participar do reforco
(Relato de experiéncia do estudante-residente C).

Os sujeitos estudantes-residentes, ao organizarem uma proposta de reforco
escolar durante o PLE, inseriram-na no campo do saber disciplinar da unidade tematica
“Probabilidade e Estatistica”. No entanto, essa pratica, que buscava adaptar-se as
exigéncias contemporaneas do ensino remoto, foi atravessada pelas condic6es de poder
e regulacao impostas pela pandemia. A adesdo incompleta dos estudantes da Educacao
Basica a proposta revela um movimento de resisténcia diante de um modelo que se
baseava na utilizacdo de ferramentas digitais, as quais foram apresentadas como a

verdade educacional a ser seguida.

Contudo, essa implementacdo ndo se deu sem fraturas, pois o uso dessas
tecnologias, além de ser um elemento de controle e normatizacdo do ensino, produziu
descontinuidade e dificuldades na aceitacdo. Inspirados em Foucault (2018),
argumentamos que a baixa adesdo e as dificuldades enfrentadas com as ferramentas
digitais ndo apenas evidenciam a resisténcia a esse modelo de ensino, mas também
sinalizam como as relacbes de poder, mediadas pela tecnologia, afetaram a prética
pedagdgica. A seguir, um estudante-residente destaca os desafios enfrentados com o uso
dessas ferramentas digitais, revelando as tensdes entre as normativas tecnoldgicas e as
condicOes reais de ensino durante a pandemia, como podemos observar no trecho em

destaque:
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Ao longo dos encontros, a quantidade de alunos participantes do projeto
foi reduzindo, os alunos relataram nesse periodo dificuldade de acesso a
internet e as tecnologias, bem como dificuldade de acompanhar as
atividades por ndo terem um local apropriado para o estudo. No entanto,
apesar da diminuicdo do publico, tivemos participacao efetiva dos
estudantes em todos os encontros. Além disso, os alunos que
participaram do curso demonstraram melhorias na defasagem dos
contetidos trabalhados durante o curso (Relato de experiéncia do
estudante-residente B).

Sob a dtica de Foucault (2014), o trecho do relato do estudante-residente B ilustra
como as relagbes de poder e os discursos de saber que circulam no ambiente
educacional, mesmo no contexto da pandemia, continuam a regular e disciplinar os
alunos. A dificuldade de acesso a tecnologia e a falta de condi¢des materiais (como
espaco apropriado para estudar) tornam-se elementos de exclusdo e
governamentalidade, regulando quem tem o direito ao saber e quem é marginalizado. Ao
mesmo tempo, a participacdo de alguns alunos e a melhoria de seu desempenho indicam
como as praticas de controle, ainda que limitadas, continuam a operar e a produzir
conhecimento de forma disciplinar. Isso mostra a complexidade das relacdes de poder,
nas quais o saber é regulado, mas também ressignificado, adaptado e, em certo sentido,

resistido pelos alunos.

Considerando os desafios estruturais vividos durante a pandemia, muitos
estudantes da Educagdo Basica se viram prisioneiros de um regime de exclusao material e
simbdlica, pois ndao dispunham de espacos adequados para o estudo nem de condicbes
para compartilhar seus ambientes por meio das plataformas digitais, como o Google Meet.
Esses alunos foram submetidos a um contexto em que o acesso a tecnologia e a
informacdo se tornou um privilégio, e as politicas de inclusdo digital foram inexistentes ou
insuficientes, ndo garantindo, portanto, a compra de equipamentos ou pacotes de
internet. Nesse contexto, a educacao que emergiu nao foi a resultante de um espago de
troca e didlogo, mas sim uma educacdo instrucional e conteudista, reproduzindo uma
forma de poder disciplinar, em que o conhecimento foi controlado, normatizado e

transmitido de maneira vertical.

Essa educacdo, mesmo ndo sendo capaz de neutralizar completamente as

demandas e complexidades do ensino presencial, funcionou como um mecanismo de
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gestao da educacao, uma estratégia de contencao dos danos que surgiram do isolamento
e da auséncia de aulas presenciais. A pandemia, assim, exp6s como as disparidades
materiais e a falta de politicas publicas inclusivas foram elementos que estruturaram a
experiéncia educacional, reforcando um regime de verdade em que o acesso a
informagdo e ao saber se tornou uma barreira social, refletindo as desigualdades
preexistentes no sistema educacional. Nessa conjuntura, Amaral, Rossini e Santos (2021,

p. 13) ressaltam que

plataformas digitais na educa¢do ndo promove, por si sé, a interatividade
e a criagdo do conhecimento. O siléncio dos microfones dos alunos ou a
falta de didlogo entre docente e discentes reforcam a simples
transposicao do modelo expositivo de ensino ao mundo digital, e os
beneficios das intera¢des, em tempo real, sdo reduzidos ao autoestudo.

Essa reflexdao coloca em relevo que a regulamentacao do ensino remoto e a
adaptagdao as novas tecnologias™ moldaram a formacao dos licenciandos. Essas
regulamentac¢des influenciaram, e a producdo de conhecimento ocorreu a passos lentos.
Inspirados em Foucault (2018), argumentamos que as relacées de poder emergentes
entre os licenciandos, os formadores e as instituicdes durante a pandemia nos fizeram
repensar todo o processo formativo. Essas relac6es foram alteradas ou reforcadas pelos

dispositivos e pelas estratégias de biopoder, como podemos observar a seguir:

Neste segundo mddulo [fazendo referéncia ao médulo I1], continuamos
desenvolvendo as atividades de forma remota, e, além da regéncia
acompanhada pelo preceptor, foram desenvolvidas atividades de reforco
e algumas oficinas para os estudantes. Ao longo do desenvolvimento das
aulas, percebemos que precisdvamos utilizar outras metodologias para
ilustrar melhor os contetdos a serem trabalhados e obter uma melhor
interagdo com os estudantes, a fim de identificar possiveis dificuldades
de compreensdo que ndo eram externadas por eles. Dessa forma,
passamos a utilizar alguns softwares matematicos nas aulas, como o
Geogebra, materiais didaticos virtuais e jogos matematicos (Relato de
experiéncia do estudante-residente D).

" Segundo Santos (2022), a tecnologia é entendida como um fenémeno complexo que vai além das
ferramentas e dispositivos, englobando préticas sociais, transformacgdes culturais e impactos no processo
educacional.
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As normas e diretrizes estabelecidas durante a pandemia influenciaram as praticas
e o comportamento dos sujeitos estudantes-residentes, como citado em Santana e
Santana (2022). Essas normas foram internalizadas e afetaram o cotidiano e a experiéncia
dos estudantes da Educacao Basica também. Foram momentos de readaptacao e
transformacao. Os sujeitos, a exemplo do estudante-residente D, perceberam que era
necessdrio buscar softwares matemadticos, materiais didaticos virtuais e jogos,
ferramentas que contribuem para esclarecer e apoiar o conhecimento e a aprendizagem

dos alunos.

Os trechos apresentados mostram ndo sé as fraturas e descontinuidades
instauradas nesse momento histdrico, mas também o poder que se exerce para cumprir
as etapas estabelecidas pelo Edital Capes n.° 1/2020 durante a pandemia. Com efeito,
observamos sujeitos encarcerados em um ambiente virtual, voltados para a conducao de
si e dos outros. Inspiradas em Foucault (2018), olhamos para esse poder ndo como
localizado na escola, no PRP, na universidade, mas como uma rede a partir de sua trama
ao atravessar os estudantes-residentes, futuros professores de Matematica. Embasadas
no referido autor, entendemos que as experiéncias propiciam que o sujeito, por meio do

discurso e da pratica, conceba-se professor.

Segundo Ribeiro (2013, p. 51), constituimo-nos “como sujeitos de determinado
tipo, com certas caracteristicas, com certos modos de ser e de viver ao ocupar
determinadas posicoes de sujeito que sdo disponibilizadas nos discursos”. A proposta
apresentada pelo sujeito-estudante-residente colocava em foco multiplos objetos que se
inter-relacionam, tendo como foco a Matematica e o ensino. Desse modo, podemos
argumentar que as atividades foram reguladas pelas regras e normatiza¢des da pratica, o
que nos leva a inferir que os sujeitos envolvidos no processo foram sensiveis ao contexto
pandémico e as condi¢bes reguladas pelos dispositivos, como nos mostra o trecho a
seguir:

O desafio era propor oficinas em que os alunos fossem os protagonistas;

além disso, as oficinas ndo eram para ensinarmos os contetdos, mas para
compartilharmos com os monitores diferentes possibilidades de
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trabalhar com o conteddo com seus colegas. Sendo assim, decidimos
trabalhar com o Lucidchart, que é um site/aplicativo que permite a
construgdo de diagramas e fluxogramas, e com o software GeoGebra, que
permite a constru¢do de graficos, com a metodologia da sala de aula

invertida (Relato de experiéncia do estudante-residente A).

O trecho do relato de experiéncia do estudante-residente A menciona que o
desafio era propor oficinas em que os alunos fossem os protagonistas. Inspiradas em
Foucault (2018), argumentamos que esse discurso promove a autonomia dos alunos, o
que pode ser visto como uma tentativa de democratizar o processo educativo. No
entanto, ele também pode funcionar como uma técnica de controle, pois a forma como a
autonomia é estruturada e regulamentada pode refletir um modelo especifico de
desempenho desejado. Ao promover o protagonismo, o discurso contribui para a
formac¢do de uma identidade de aluno ativo e auténomo, incentivada e valorizada no
contexto educacional. Na mesma direcdo, os estudantes-residentes, ao trabalharem com
monitores da escola-campo, problematizaram a constru¢ao do conceito de fung¢ao, como

podemos observar a seguir:

No primeiro encontro, apresentamo-nos e passamos um video para
motivar os monitores na realizacdo das atividades e estudos. Assim,
iniciamos perguntando se eles j& conheciam o conceito de fun¢do. Em
seguida, propusemos que eles apresentassem a definicdo de acordo com
os seus conhecimentos e discutissem-na com os colegas. Desse modo, a
partir dessa discussdo, propomos que eles representassem o conceito de
funcdo por meio de uma figura (imagem) sem utilizar simbolos ou
linguagem matematica. Dividimos os monitores em dois grupos, em que
cada um ficou em uma sala diferente do Google Meet. Como éramos um
trio, um colega ficou responsével por um grupo (Grupo 1), a outra pelo
outro grupo (Grupo 2), e eu fiquei dando suporte a ambos. Assim, os
alunos tiveram como tarefa para o momento assincrono finalizar a
imagem, e nds também terifamos como tarefa construir imagens a partir
das ideias dos dois grupos que representassem o conceito de funcao
(Relato de experiéncia do estudante-residente A).

O trecho do relato do estudante-residente A descreve um encontro em que
monitores foram apresentados ao conceito de fun¢do. Ao mesmo tempo, esses sujeitos
foram envolvidos em atividades que incluiram discussdo, representacao visual e divisao
em grupos. Conforme Foucault (2018), o uso de técnicas motivacionais reflete um

discurso sobre a importancia da motivacao no processo educativo. Esse discurso pode
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funcionar como uma estratégia de poder para engajar os participantes e moldar suas
atitudes e comportamentos em relacdo a atividade. Ressaltamos, também, que esse
discurso sobre conhecimento € um exemplo de como o saber € construido coletivamente

e de como o poder do conhecimento é distribuido entre os participantes.

A atividade proposta para o estudo do conceito de funcao permitiu que diferentes
formas de constru¢ao fossem problematizadas, refletindo préticas de negociacdo e
validagdo do saber. A escolha de representar essa ideia visualmente, sem linguagem
matemadtica, reflete um discurso sobre as formas de comunicacdo do conhecimento,
também discutida em Santos e Barbosa (2017). Isso pode ser visto como uma estratégia
para transformar e diversificar as formas de expressdo e representacdo, o que pode
impactar a forma como o conhecimento € interpretado e compreendido. A divisdo em
grupos e a organizacao do suporte refletem um discurso sobre a gestdo e controle das
praticas pedagdgicas. A forma como os grupos sao organizados e como o suporte é

distribuido influencia a dinamica de poder e a estruturacdo do aprendizado.

A defini¢ao de tarefas™ e a constru¢ao de imagens como forma de representar
conceitos matematicos introduzem um discurso sobre a produc¢do e a avaliacdo do
conhecimento. Isso envolve técnicas de controle sobre a aprendizagem e a forma como o
conhecimento é consolidado e avaliado. Para compreender o que estava em jogo, 0s
licenciandos mobilizaram diferentes recursos para elaborar uma matematica voltada para
o ensino. Os estudantes-residentes relataram que a oficina tinha como obijetivo levar a
compreensao das fun¢des® como relacdes de dependéncia univoca entre duas varidveis e
suas representacdes numérica, algébrica e grafica, utilizar esse conceito para analisar
situagbes que envolvessem relagdes funcionais entre duas varidveis, bem como levar ao
entendimento do conceito dos tipos de funcdes: injetiva, sobrejetiva e/ou bijetiva. A
oficina foi estruturada contemplando quatro momentos, mas, em funcdo do ndmero de
paginas, analisaremos s6 um deles. A seguir, por meio do relato do sujeito-estudante-

residente A, podemos observar o momento de constru¢ao do conceito:

" Tarefa é compreendida como um segmento de atividades da sala de aula dedicado ao desenvolvimento
de uma ideia matematica particular (Stein; Smith, 2009).

3 O conceito de fun¢do é um dos fundamentos da Matemdtica contemporanea. Permeia praticamente
todos os campos dessa disciplina (Kleiner, 1993). Caracteriza-se como o instrumento essencial para
descrever, explicar e prever a interacao quantidade-qualidade de regularidades em fenémenos naturais ou
sociais (Moura; Moretti, 2003).
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A partir das imagens, nds discutimos sobre a relacdo de dependéncia e
conduzimos essa discussdo para a formalizagdo do conceito de fungao.
Destarte, formalizamos o conceito de fungdo a partir das discussdes das
imagens, definindo o dominio, o contradominio e a imagem. Em seguida,
iniciamos a construcao dos diagramas no Lucidchart, mostrando passo a
passo como construi-los. Nesse sentido, discutimos se eram ou nao
fun¢bes, apresentando, caso fossem funcdo, a imagem de cada fungdo.
Ao construir e analisar os diagramas, apresentei os tipos de funcao:
injetiva, sobrejetiva e injetiva. Assim, analisamos cada diagrama
novamente, determinando cada um de acordo com seu tipo, conforme a
figura a seguir [(Figura 1)] (Relato de experiéncia do estudante-residente
A):

Figura 1 — Diagramas construidos pelos estudantes-residentes A, B e C

E fungéo.
f()=0 A B A B
f(b)=1
fle)=1
f(d)=3

Im={0,1,3}

Néo € injetora. Néo é
sobrejetora

E funcéo.

B
fa)=0
T, fle=1
f(d)=2
¥ Im=CD
E injetora, E
Sobrejetora. E bijetora
B

E func&o.
f(a)=1
f(b)=1
fle)=1
f(d)=1
Im= (1}
N&o € injetora. Nao é

sobrejetora

Injetora ( ou injetiva) se e
somente se elementos B Néo € injetora @ nem
sobrejetora. A B

A
a
b
c

Néo é funcéo.

sobrejetora

Néo é fungéo.

Fonte: Dados de entrevista/pesquisa.

Observamos que o sujeito estudante-residente A problematiza o conceito de
funcdo a partir de uma questdo estratégica para construir formas de reconhecer,
selecionar e produzir representacdes, designando suas potencialidades e limitacbes.
Segundo Santos e Barbosa (2017, p. 325), “as realizacdes de funcdes como diagramas de
setas visibilizam o reconhecimento de uma relacao funcional como uma correspondéncia
univalente entre dois conjuntos ndo vazios quaisquer”. As referidas realizacbes
apresentadas na oficina estdo usualmente restritas as relacées funcionais, em que todos
os elementos dos conjuntos dominio e contradominio podem ser organizados em
diagramas. N3ao obstante, a pratica instaurada demanda modos de ser sujeito estudante-

residente na modalidade remota, que mobiliza diferentes discursos. Fundamentadas em
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Foucault (2008), afirmamos que essas ndo sdo condicdes essencialmente humanas, mas

produzidas por uma politica da vida — uma biopolitica.

Para que as acdes propostas pelo Edital Capes n.° 1/2020 acontecessem durante o
PLE, os sujeitos estudantes-residentes do subprojeto de Matematica tiveram que
considerar os efeitos da pandemia da Covid-19. Foi um momento de grandes
transformacdes e desafios que toda a comunidade académica vivenciou. Com isso, as
praticas foram remodeladas, e os sujeitos estudantes-residentes foram instigados a
conduzir e realizar suas atividades na modalidade remota (Santana; Santana, 2022). Esse
ponto levou os estudantes-residentes a buscarem formas diversas para ensinar os
conteudos de Matematica. Diferentes estratégias e materiais curriculares foram
implementados e experienciados pelos futuros professores para a construcao dos

conceitos matematicos, como proposto na atividade a seguir:

A atividade ocorreu em 4 horas/aula, em que o Tangram foi utilizado,
para introduzir o conteddo de figuras geométricas planas e revisar as
ideias de ponto, reta e plano. O Tangram é um quebra-cabeca chinés,
composto por sete pecas (2 triangulos grandes, 1 tridngulo médio, 2
triangulos pequenos, 1 quadrado e 1 paralelogramo) que sdo chamadas
de “tans”, as quais permitem criar diversas figuras. As duas primeiras
aulas se desenvolveram com a apresentacao do Tangram, de sua origem,
e sua constru¢do por meio de dobraduras (Relato de experiéncia do
estudante-residente D).

O estudante-residente D, destaca que o uso do Tangram revela um dispositivo
pedagdgico que materializa um discurso de instrumentalizacdo do conhecimento.
Segundo Kern (2023), o Tangram ndo é apenas uma ferramenta pedagdgica, mas uma
tecnologia de poder que organiza e regula a maneira como a Geometria é ensinada,
oferecendo um método especifico e lidico para a transmissao de conceitos matematicos.
Este uso do Tangram esta imerso em um discurso histérico e cultural, que confere a
ferramenta uma origem e construcdo que a vinculam a uma tradicdo cultural. Esse
discurso, ao ser internalizado, pode moldar a percepcdao dos alunos sobre o que é o

conhecimento matematico, estabelecendo uma relacdo entre a pratica pedagdgica e a
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Seyul

valorizagdo cultural do Tangram. A seguir, na figura 2, podemos visualizar um momento

de manipula¢do das pegas do Tangram:

Figura 2 — Construgdo e exploragdo do Tangram
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Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

De acordo com Foucault (2018), o discurso em torno dessa ferramenta pedagdgica
ndo apenas organiza o saber, mas também influencia as praticas de percepcdo e
classificagdo do conhecimento. A maneira como o Tangram € apresentado aos alunos e
inserido no curriculo revela um jogo de poder que normaliza o entendimento da
Matemadtica por meio de uma tradicao cultural especifica e, ao mesmo tempo, estabelece
limites sobre como esse saber deve ser internalizado e aplicado. Ademais, o tempo
dedicado ao uso do Tangram e a revisao de conceitos matematicos revela um dispositivo
de gestao pedagdgica, que regula a eficiéncia do aprendizado e divide o conhecimento
em por¢des que se ajustam a um modelo de ensino eficiente e controlado, como também
proposto por Oliveira-Junior e Datori-Barbosa (2023). Essa organizacdo do tempo e do
espaco de aprendizagem reflete um discurso de eficiéncia pedagdgica, em que o
conhecimento é produzido, apresentado e assimilado de maneira a atender a certos

criteriosos de rendimento.

Essa organizacdao do saber, por meio da escolha do Tangram, pode ser
interpretada como uma estratégia de poder, que busca moldar o conhecimento
matematico de forma acessivel e envolvente, mas, ao mesmo tempo, também disciplinar
os alunos, limitando suas formas de aprendizagem e compreensdao ao que estd
normalizado no discurso pedagdgico dominante. Isso, como exemplificado pela figura 2,

no momento de constru¢do e exploracao do Tangram, revela como o conhecimento
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matemadtico é cuidadosamente encenado para se adaptar a um modelo de aprendizado

que regula, controla e define as verdades a serem aceitas pelos alunos.

A seguir, o episddio revela uma pratica conduzida pela estudante-residente com

seus alunos na constru¢ao do Tangram por meio de dobraduras, como notamos na figura
3:

Figura 3 — Didlogo referente a constru¢ao do Tangram por meio de dobraduras

Residente: Para a primeira parte a gente vai ter que fazer um quadrado, entio
vamos dobrar a folha como se fosse fazer um barquinho ou um avidozinho. Ta
dando para acompanhar direitinho?

[siléncio]

Residente: E agora recortar essa parte de baixo. Conseguiram?

Estudante A: Consegui.

Estudante B: Té cortando ainda.

Residente: Agora nessa marcagdo que a gente fez a gente val riscar.
Conseguiram?

Preceptor: E ai gente, vocés nidio querem abrir a cimera de vocés, so hoje, para
a gente ir acompanhando, ndo?

[]

Residente: Agora a gente vai fazer a mesma coisa com o outro lado, s0 que a
gente s6 vai dobrar até a metade, essa parte que a gente riscou, vamos dobrar,
e aqui s0 a metade que a gente val marcar. Deu para entender o que eu fiz?
Estudante E: Pro a senhora poderia repetir de novo?

Residente: Téa vendo a linha que a gente ja tragou?

Estudante E: Sim.

Residente: Agora a gente vai dobrar, unir essas pontas que a gente ja tracou e
marcar so um lado, o de c4 a gente nio vai marcar. Deu pra entender?
Estudante E: Por dentro da folha ou fora?

Residente: Por fora, a gente nio dobrou e marcou a folha toda?

Estudante E: Ha.

Residente: Agora a gente s6 vai marcar um pedacinho, a metade, do meio para
a ponta.

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

Analisemos a conducdo do estudante-residente para a construcao das pecas do
Tangram. O episddio se iniciou com os alunos usando termos para trabalhar conceitos
matematicos' vinculados a Geometria Plana. O estudante-residente forneceu instru¢des
passo a passo para a constru¢ao do quadrado, incluindo dobraduras e marcagdes. As
instruces foram repetidas e ajustadas com base no feedback dos alunos. O processo de
ensino sinalizado no episddio se constitui uma pratica disciplinar que controla e regula o
conhecimento (neste caso, a constru¢do geométrica). O estudante-residente assume uma

posicao de autoridade, guiando os alunos por meio de um conjunto especifico de

4 Segundo Davis e Renert (2014), os conceitos matematicos sdo mais do que apenas elementos técnicos da
matematica; eles sdo entendidos como entidades complexas que emergem e se desenvolvem através das
praticas e experiéncias dos individuos e sdo integrados de forma a promover um entendimento profundo e
aplicavel.
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procedimentos, o que reflete uma relacdo de poder que atravessa a experiéncia
pedagdgica. A repeticao e os ajustes nas instru¢des também evidenciam como a futura
professora buscou garantir a conformidade com as normas estabelecidas para a
atividade. Inspirados em Foucault (2018), argumentamos que a relacdo do saber e do
poder atravessa o sujeito a partir do momento em que este utiliza o fazer e o ndo fazer, o
dizer e 0 ndo dizer. Isso é verificado na constru¢ao do Tangram, desenvolvido com os
estudantes da Educacao Basica para apresentar conteddos matemadticos. Observamos
que a proposta desenvolvida foi transposta do presencial para o remoto, e que essa

forma de conducdo pode ter dificultado a aprendizagem dos alunos da escola-campo.

A solicitacao para que os alunos ligassem suas cameras se constitui uma pratica de
vigilancia. Isso permite que o preceptor (e, por extensdo, o estudante-residente) exerca
um controle mais direto sobre a aprendizagem. Segundo Foucault (2018), a vigilancia é
uma forma de poder que assegura que os alunos sigam as instru¢cdes corretamente e
permite uma interven¢ao mais imediata se necessario. A demanda de ajustar e repetir
instruc6es demonstra uma dinamica de poder que lida com a resisténcia e as dificuldades
dos alunos. As respostas dos alunos sao usadas para ajustar a pratica pedagdgica, o que
pode ser visto como uma forma de moldar o aprendizado dos alunos para se alinhar aos
objetivos estabelecidos. Conforme Santana e Barbosa (2019, 2020), a pratica de ajustar as
instrucdes reflete uma tentativa de normatizar e garantir a assimilacao do conhecimento.
A variacao na capacidade dos estudantes de seguir as instru¢des pode revelar dinamicas
de poder relacionadas a autonomia e a dependéncia. A pratica aqui regula a autonomia
dos alunos ao fornecer um controle detalhado sobre o aprendizado, minimizando a
margem para erros e permitindo pouca liberdade na abordagem da tarefa. Isso reflete
um poder disciplinar que molda como os alunos realizam a atividade (Cardoso et dl.,

2023). Conforme visto na figura 4, a seguir:
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Figura 4 — Figura do paralelogramo feito com o Tangram

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

A maneira como os estudantes respondem as instru¢bes e buscam assisténcia
revela um jogo de poder e saber que molda suas identidades no interior do sistema
educacional. O pedido de ajuda e a capacidade de seguir as orienta¢bes sdo elementos
que disciplinam os alunos, regulando suas praticas de aprendizagem e normalizando o
que significa ser um aprendiz dentro das regras educacionais estabelecidas. Essa
solicitagdo de apoio e cumprimento das instru¢6es ndo apenas reflete as relagbes de
poder entre sujeitos e instituicbes, mas também participa da construcao de verdades

educacionais sobre quem sao os alunos e como devem se posicionar em relacao ao saber.

Essas praticas de interacdo com o sistema de ensino, como seguir comandos ou
buscar assisténcia, instituem uma subjetividade educacional em que o aluno é,
simultaneamente, sujeito e objeto de um regime de poder que define suas capacidades,
suas limitacdes e seu papel na aprendizagem. Esse processo, portanto, pode ser visto
como uma forma de governamentalidade, em que os alunos s3ao regulados e
disciplinados, aprendendo a se posicionar como “aprendizes” dentro do sistema de
ensino, enquanto, ao mesmo tempo, sao avaliados e classificados conforme o
cumprimento dessas normas. Isso, como podemos observar a seguir, estabelece um
campo de poder no qual a identidade educacional dos alunos é moldada e regulada pelas

expectativas do sistema, como podemos observar a seguir:
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Este foi um dos momentos em que os estudantes mais interagiram. A
partir da constru¢do de um paralelogramo fui explorando a diferenca
entre quadrilateros, como quadrado, losango e retangulo, questionando
0 que eles percebiam de semelhante e de diferente entre as figuras, e o
que eles poderiam dizer com relacdo as posicdes relativas entre as retas
que passavam pelos lados da figura. Fiz o mesmo para o trapézio (Relato
de experiéncia do estudante-residente D).

Ao sinalizar caminhos para a constru¢ao do conceito, a estudante-residente
percebeu que houve uma maior interacdo, principalmente quando tematizou as
diferencas entre as representacbes de poligonos e ndo-poligonos, o que foi

compartilhado no slide da figura 5:

Figura 5 — representacdo de poligonos e nao-poligonos

Outras figuras geometricas planas

Polgonos NO

Fonte: Dados fornecidos pelo estudante-residente D.

O futuro professor de Matemadtica promoveu a exploracdo e diferenciou os
quadrildteros, bem como conduziu alguns questionamentos, para que, por meio deles,
houvesse a construcao do conhecimento. A pratica reflete a subjetividade do estudante-
residente e do preceptor em relacao ao ensino e ao controle do aprendizado. A maneira
como as instru¢des sao dadas e ajustadas molda a forma como o conhecimento é
adquirido e aplicado pelos alunos. Para Foucault (2018), as préticas e instrucdes
fornecidas estabelecem um regime de verdade sobre como o conhecimento geométrico
deve ser aprendido e aplicado. O processo detalhado e controlado define o que é

considerado um aprendizado adequado e um resultado correto.

O subprojeto de Matematica, ao integrar praticas normatizadas e avaliacdes

rigorosas, pode contribuir para uma formacdo mais robusta e alinhada com as
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necessidades do ensino de Matematica. A imersao pratica e a experiéncia direta no
ambiente escolar proporcionam oportunidades valiosas para o desenvolvimento
profissional dos futuros professores de Matematica. A normatizacao das praticas e o
controle rigoroso podem limitar a autonomia e a capacidade de os futuros professores

experienciarem propostas inovadoras no contexto escolar.

Na secdo anterior, apresentamos trés unidades de andlise que ilustraram discursos
e experiéncias formativas, matemadticas e pedagdgicas. Nossa intencao foi analisar como
a implementacdo do PRP se constitui estratégia de biopoder ao regular experiéncias dos
sujeitos estudantes-residentes do subprojeto de Matematica durante a pandemia. Para
isso, partimos do pressuposto de que o dispositivo, que tinha uma acdo limitada, a
exemplo da Unifesp (Moretti, 2011), ganha visibilidade com a implementacdo de um
programa em dimens&o nacional. Segundo Santana e Barbosa (2020), Santana e Santana
(2022) e Tinti e Silva (2022), o programa coloca em relevo linhas de forca, sentidos,
dire¢6es, mas, ao mesmo tempo, todos esses elementos sdo desafiados. Ao analisar a
trama, mostramos que o programa opera com normas de padronizacao de condutas, que
determinam tanto a formagdao como a atuagdo. Ao passo que, para que as atividades de
ensino acontecessem durante a pandemia, os estudantes-residentes tiveram que
considerar as condicdes sanitdrias no Brasil e as diferentes politicas para a realizacdo das

atividades de ensino na modalidade remota.
Durante a andlise, identificamos diferentes discursos, como sinalizado a seguir:

a) Discurso sobre o processo de ensino: reflete a pratica disciplinar e a regulacao
do conhecimento matematico, com o sujeito estudante-residente exercendo
autoridade pedagdgica.

b) Discurso sobre a visualizacdo e monitoramento: representa uma forma de
vigilancia que permite controle mais direto sobre o aprendizado dos alunos.

c) Discurso sobre a compreensdo e ajuste das instru¢ées: mostra como o poder
pedagdgico ajusta e molda o aprendizado com base na resisténcia e

dificuldades dos alunos.
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d) Discurso sobre a autonomia e dependéncia: evidencia a dinamica de poder

relacionada a autonomia dos alunos e o controle sobre o aprendizado.

Os discursos criam um regime de verdade ao definir as praticas corretas e os
conhecimentos validos, o que é considerado correto ou incorreto é moldado pelas
instru¢des e pelo controle do ensino, em consonancia com os estudos de Veiga-Neto
(2019). Esses discursos revelam a dinamica de autonomia e dependéncia dentro do
aprendizado. A necessidade de assisténcia aos alunos e a forma como os estudantes-
residentes controlaram e guiaram o processo reflete como o poder é exercido para
regular a independéncia dos alunos. Essa andlise foucaultiana permite compreender
como discursos e as praticas moldam e regulam as relagdes de poder e o conhecimento

no contexto educacional.

Inspirado em Foucault (2018), o controle e monitoramento do aprendizado
exemplificam uma ldgica de governamentalidade que busca otimizar e garantir a
eficiéncia do ensino, regulando a forma como o conhecimento é adquirido e aplicado.
Nesse cenario, agrupam-se instituicdes, sujeitos e interesses diversos com o propdsito de
problematizar as experiéncias vivenciadas durante a pandemia (Ferreira; Barbosa, 2020)
Essa andlise permite revelar como os discursos e praticas descritos no trecho sao
moldados por e moldam relacbes de poder e normas dentro do contexto educacional,
destacando as estratégias e técnicas usadas para regular e otimizar o ensino e a
aprendizagem. O efeito disso evidencia que a pandemia e o uso de dispositivos de
biopoder impactaram a identidade dos licenciandos e sua percepcao do papel de futuro
professor. Ademais, as praticas dos licenciandos foram transformadas pelo uso de
ferramentas digitais, mas ha sinais de que praticas associadas ao ensino tradicional foram

reproduzidas na modalidade remota.

Neste artigo, analisamos como a RP constitui-se dispositivo de biopoder ao regular
experiéncias dos sujeitos estudantes-residentes do subprojeto de Matematica durante a
pandemia. Os resultados indicam que, implicado em mecanismos de poder, o dispositivo
da RP produz sujeitos-professor(es/as)-de-Matemdtica por meio de diversificadas
estratégias regulatdrias pautadas nos encontros entre diferencas.
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O dispositivo se caracteriza por seu dinamismo, pela capacidade de acdo para
atingir seus objetivos, mobilizar e colocar todos “sob o mesmo teto”. Para Veiga Neto
(2019), é preciso promover o maior ordenamento possivel dos elementos que compdem
o dispositivo, seja espaco fisico — Secretaria de Educacao (SEC), universidade, escola... —
, ambiente familiar ou locais simbdlicos (cultura, identidade, classificacdo diagndstica).
Para o autor, a légica das politicas de inclusdao funda-se no direito a igualdade, aqui
entendida como as mesmas garantias de acesso e permanéncia para todos. A andlise do
dispositivo formativo da RP como uma estratégia de biopoder oferece uma compreensao
critica de como a formagao inicial de professores de Matematica é regulada e moldada. A
RP, ao convocar os estudantes-residentes a assumirem posicoes e estabelecerem
encontros entre diferentes praticas e concep¢des pedagdgicas, demonstra a

complexidade desse modelo formativo.

Como implica¢ao, faz-se necessario repensar a RP e a politica de inclusao, no
sentido de atender as reais demandas da Educagao Basica no contexto pds-pandémico.
Isso porque a tentativa de fomentar a igualdade de acesso nao garante a inclusao e, na
mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusdo. Continuar a investigacao nesta area é
fundamental para desenvolver praticas e politicas educacionais que sejam mais flexiveis e
adaptativas, garantindo uma formacgao que seja, a0 mesmo tempo, rigorosa e inovadora.
O estudo contribui para uma reflexdo mais profunda sobre o papel do biopoder na
educacao e oferece insights valiosos para o aprimoramento das praticas formativas e da

politica educacional.

Ainda que ndo sejam responsaveis pelas posi¢des adotadas neste artigo, nossos
agradecimentos a professora doutora Fernanda Wanderer, da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (Unisinos), aos membros do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo
Matematica do Nordeste (NEPEMNE/Uefs) e ao Grupo Colaborativo em Matematica e
Educacdo (GCMEduc/Uefs) bem como a coordenadora, aos preceptores e aos estudantes

do curso de licenciatura em Matematica da Uefs, que nos inspiraram a investigar a RP.
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