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Experimentacdes docentes a partir do Programa de Residéncia
Pedagdgica: maneiras, gestos e modos de fazer a docéncia

Resumo Tiago Weizenmann

Os saberes relacionados ao exercicio da docéncia sao  Universidade do Vale do Taquari -
fundamentados por arranjos multiplos que combinam elementos Univates — Lajeado/RS - Brasil
diferentes e plurais. Sendo assim, é possivel reivindicar uma pratica tweizenmanni@univates.br

que nao exija unicamente um conjunto de habilidades e
competéncias para pensar a formacao de professores, mas que

conceda, também, lugar ao estudo do oficio para tratar da Marcia Solange Volkmer
dimens3o constitutiva docente. A partir dessa perspectiva, o  Universidade do Vale do Taquari -
presente artigo propde-se a apresentar experimentacdes docentes Univates — Lajeado/RS - Brasil
de licenciandos no Programa de Residéncia Pedagdgica fomentado marcia.volkmer@univates.br

pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e implementado pela Universidade do Vale do Taquari -
Univates (2018 - 2020), destacando suas vivéncias em contextos
escolares. Dessa forma, os residentes participantes destacam a
ampliacao do conhecimento da realidade escolar, o estudo sobre os
processos de ensinar e aprender, as contribuicGes do trabalho em
equipe e as experiéncias em sala de aula como os diferenciais do
Programa. Evidencia-se grande importancia para os “encontros”
que se deram no espaco escolar, e a pratica educativa dos
licenciandos passa a ser entendida a partir da relacdo com os
estudantes da escola. A partir de suas vivéncias no ambito da
Residéncia Pedagdgica, os bolsistas reconhecem que novos
conhecimentos foram produzidos sobre a docéncia, mas também
se evidenciam diferentes atitudes e posturas em relacdo a escola
publica e aos estudantes, junto a uma maior valorizacdao da
docéncia e reafirmacdo das suas escolhas profissionais.
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Teaching  experimentation
based on the Pedagogical
Residence Program:
manners, gestures and ways
of doing teaching

Abstract

The knowledge related to teaching is based
on multiple arrangements that combine
different and plural elements. Therefore, it is
possible to claim a practice that does not
solely require a set of skills and competences
to think about teacher training, but that also
grants room for the study of the craft to deal
with the constitutive dimension of teaching.
From this perspective, this article proposes to
present teaching experiences of
undergraduates in the Pedagogical Residency
Program promoted by the Coordination for
the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) and implemented by the
University of Vale do Taquari - Univates (2018 -
2020), highlighting their experiences in school
contexts. In this way, the participating
residents  highlight the expansion of
knowledge of the school reality, the study of
the teaching and learning processes, the
contributions of teamwork and experiences in
the classroom as the Program's differentials.
There is great importance for the “meetings”
that took place in the school space, and the
educational practice of the undergraduates
becomes to be understood from the
relationship with the students of the school.
From their experiences within the scope of
the Pedagogical Residency, the scholarship
holders recognize that new knowledge has
been produced about teaching, but different
attitudes and postures are also evident in
relation to the public school and the students,
together with a greater appreciation of
teaching and reaffirmation of their
professional choices.

Keywords: pedagogical residency; teaching;
teacher education.
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Experimentaciones docentes a
partir del Programa de
Residencia Pedagodgica:
formas, gestos y modos de
ensefar

Resumen

Los saberes relacionados con la préctica
docente se fundamentan en muiltiples arreglos
que combinan elementos diversos y plurales.
Por lo tanto, es posible reivindicar una practica
que no exija Unicamente un conjunto de
habilidades y competencias para pensar en la
formacién de profesores, sino que también
conceda un lugar al estudio de la profesién para
abordar la dimensién constitutiva de Ia
docencia. Desde esta perspectiva, este articulo
se propone presentar experimentaciones
docentes de estudiantes de licenciatura en el
Programa de Residéncia Pedagdgica promovido
por la Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
implementado por la Universidade do Vale do
Taquari - Univates (2018-2020), destacando sus
experiencias en contextos escolares. De esta
manera, los residentes participantes destacan la
ampliacion del conocimiento de la realidad
escolar, el estudio de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, las contribuciones del
trabajo en equipo y las experiencias en el aula
como los diferenciales del Programa. Se
evidencia una gran importancia de los
"encuentros" que tuvieron lugar en el espacio
escolar, y la practica educativa de los
estudiantes de licenciatura se comprende a
partir de la relacién con los estudiantes de Ila
escuela. A través de sus experiencias en el
ambito de la Residéncia Pedagdgica, los
becarios reconocen que se han producido
nuevos conocimientos sobre la docencia, pero
también se destacan diferentes actitudes y
posturas con respecto a la escuela publicay a
los estudiantes, junto con una mayor valoracién
de la docencia y la reafirmacidn de sus
elecciones profesionales.

Palabras clave: residencia
docencia; formacién de profesores.
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Se, por um lado, a formacdo de professores vem sendo tomada por um discurso
normativo e regulatdrio calcado pela valoriza¢cao do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, na qual se incluem protocolos formativos homogeneizantes e padronizaveis,
fundamentados em ldgicas de produtividade que se ocupam em discutir a insercao dos
estudantes dos cursos de licenciatura no mercado de trabalho, faz-se necessario, por
outro, fazer frente a esta compreensdao de maneira que se recupere, assim como
destacam Karen Rechia e Caroline Jaques Cubas (2019), uma dimensdo constitutiva
docente que conceda espaco para o estudo do oficio docente, capaz de valorizar saberes

e fazeres anteriores a escolha de contetdos especificos e de metodologias.

Paulo Freire (1996, p. 14) ja chamava a atencdo, em sua cldssica obra Pedagogia da
Autonomia, que ‘“formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas [...]”. Esse anuncio, que Freire tratava como (re)insisténcia,
reforcava ao mesmo tempo o alerta para que o sonho e a utopia continuassem a ganhar
lugares possiveis na educacdo. Para o atual momento, significa, igualmente, considerar
uma proposta de formacdo sistémica para professores - inicial, continuada e de
progressao na carreira, mas sem reduzi-la a uma perspectiva meramente profissional, em
que certas palavras de ordem, como “conhecimento profissional”, “pratica profissional”
e “engajamento profissional” carreguem exclusividade e tomem conta das narrativas que
se dedicam a falar quem é e o que significa ser docente. Portanto, hd que se considerar
outros saberes importantes que constituem aquilo que professores pensam e fazem na
escola, que se materializam no espago-tempo cotidiano do encontro e da aula e que, por
sua vez, ndao podem ser objeto de reivindicacdo como conhecimento de um campo

especifico.

[...] chamamos de ‘“saber” unicamente os pensamentos, as ideias, os
juizos, os discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias de
racionalidade. Eu falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de
justificar, por meio da razdo, de declaracdes, de procedimentos, etc., o
meu discurso ou minha a¢do diante de outro ator que me questiona
sobre a pertinéncia, o valor deles, etc. (Tardif, 2014, p. 199)
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Para Maurice Tardif (2014), a pluralidade e a heterogeneidade sdo questdes
fundamentais para compreender os saberes que constituem o ato pedagdgico. Em
relacdo a isso, destaca que os saberes da docéncia sao construidos levando em conta
diferentes situacOes, entre elas a formacao, as dreas de conhecimento, o curriculo e as
experiéncias pessoais vividas nas instituicdes de ensino. Conforme Tardif (2014), quando
se trata de considerar as origens dos conhecimentos que constituem a docéncia é
possivel reconhecer que o saber profissional, por exemplo, é resultado da combinagdo de
saberes de vdrias naturezas, decorrentes da trajetdria pessoal do professor, da
convivéncia em sociedade, da instituicdo de ensino, dos colegas de trabalho, entre
outros. Todos esses aspectos, segundo o pesquisador, “convergem para a realizacdo da
intencdo educativa” do professor, que ndo tem apenas uma unica concep¢ao, “mas vdrias
concep¢Oes que utiliza em sua pratica, em funcdo, ao mesmo tempo, de sua realidade
cotidiana e biogréfica e de suas necessidades, recursos e limitacdes” (Tardif, 2014, p. 64-

65).

Assim, os saberes do professor manifestam certa coeréncia que nao € nem tedrica
e nem conceitual, mas pragmatica e biografica, fazendo para tanto uma analogia entre os
saberes estruturais do oficio docente com a caixa de ferramentas de um artesdo: “a
associagdo existente entre todas as ferramentas e a relagdo do artesao com todas as suas
ferramentas ndo é tedrica ou conceitual, mas pragmatica: elas estdo todas 18 porque

podem servir para alguma coisa ou ser solicitadas durante o processo” (Tardif, 2014, p.
65).

Projetar essa perspectiva para o trabalho exercido por professores na educacao
basica é considerar a complexidade de saberes que permeia sua intencionalidade e sua
acao, destacando as diferentes combina¢bes e as interfaces possiveis. A coeréncia
biografica e pragmatica, por sua vez, é condicao que revela aspectos sobre as escolhas
dos docentes durante os processos de ensino e de aprendizagem, incluindo a mobiliza¢ao
de suas concepcdes pedagdgicas, seus conhecimentos, suas definicbes metodoldgicas,

suas vivéncias e suas experiéncias.

Ndo obstante a tudo isso, a formacao inicial de professores em cursos de
licenciatura deve considerar ser, também, um Iécus universitario para a construcao de

percursos possiveis que digam respeito ao oficio considerando maneiras, gestos e modos
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de fazer a docéncia. Uma posicao que subverte, mas ndo elimina, a ldgica das
competéncias e das habilidades, dando sentido a manifestacbes que valorizam
especialmente o percurso dos sujeitos, seja pelas suas praticas, lembrancas, aspiracdes e
saberes provenientes da leitura e da experiéncia, como pela expressao de perseveranca,
dedicagdo e atenc¢ao. Finalmente, considerar uma trajetdria formativa que cria condi¢bes
para a existéncia de um professor que estuda, que coloca a escola e a sala de aula como
matérias de estudo, permitindo que esse gesto singular habite o préprio oficio (Rechig;

Cubas, 2019).

Por isso o foco nao estd num método docente, mas na ativagdo de uma
experimentacao que poderia ser caracterizada a partir de uma maxima
ranceriana: e tu o que vés? E tu o que pensas? E tu o que fazes? Uma
experimentacao desenvolvida através de observacbes, pensamentos e
praticas que coloquem a escola — e por conseguinte a sala de aula - como
matéria de estudo, como o desenvolvido por Masschelein e Simons
(2015) ao demarcarem o que é o escolar. (Rechia; Cubas, 2019, p. 124)

Nesse contexto inicial de apresentacao, os questionamentos trazidos por Karen
Rechia e Caroline Jaques Cubas (2019) parecem ser pertinentes para a abordagem que se
buscara mobilizar aqui e apontam para reflexdes importantes acerca daquilo que diz
respeito ao trabalho realizado em instituicdes de ensino superior no Brasil, incluindo a
tarefa de aproximar estudantes para os multiplos e diversos desafios presentes na
educacao basica. Como disparadores, apresentam-se, a seguir, as provocacdes feitas
pelas autoras e que servirao como indicacdes para orientar as discussdes presentes neste
artigo: “O que significa esta pretensao de formar professores? O que da forma a um
professor? [...] Quais os critérios adequados para a definicao de atributos [...]?” (Rechia;

Cubas, 2019, p. 113, grifo nosso).

As perguntas anteriormente listadas conduzem as consideracdes que serao aqui
apresentadas para tratar da formacao de professores na Universidade do Vale do Taquari
- Univates, relacionadas a programas institucionais de estdgio e fomentados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacdo
vinculada ao Ministério da Educacdo. Dessa forma, a intencdao € evidenciar as
experimenta¢bes docentes de licenciandos na primeira edicdo do Programa de

Residéncia Pedagdgica (2018-2020), incluindo observagdes, praticas e pensamentos
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decorrentes das diferentes atividades realizadas, que indicam leituras, interpretacdes e

saberes sobre aquilo que se nomeia e que se constitui como escolar.

A Residéncia Pedagdgica da Univates foi implementada na universidade em 2018,
ano em que o programa foi lancado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Capes. O primeiro edital de chamamento publico (edital CAPES 06/2018)
se direcionava as instituicbes de ensino superior brasileiras e tratava do processo de
proposicao e de selecdao para o desenvolvimento de projetos considerados inovadores,
que estimulassem, sobremaneira, “a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacdo basica” (Brasil,

2018, p. 1).

Assim, o Programa de Residéncia Pedagdgica, criado pela Portaria n° 38, de 28 de
fevereiro de 2018, surgia na esteira de outras lutas e iniciativas de importante impacto nas
ultimas duas décadas, tal como se observa nos movimentos fomentados pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (Brasil, 2007), pelo Plano Nacional de Educacdo (Brasil,
2014), pela Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo sobre os cursos de Licenciatura
no Brasil (02/2015) e pela Politica Nacional de Formacdo dos profissionais da educacdo

basica (Decreto 8.752/2016).

Na perspectiva contextual de iniciativas do Ministério da Educacao voltadas a
formacao docente, ha que se considerar, ainda, que o programa surgiu ligado a trajetdria,
a consolidacao e as conquistas advindas do Programa de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID), criado em 2007, reforcando a necessidade sobre investimentos em politicas
publicas que apoiem a formacao de professores em cursos superiores para a educacao
basica em diferentes niveis de ensino. Se, por um lado, identifica-se uma convergéncia
quanto ao momento de lancamento da Residéncia Pedagdgica, por outro, a conjuntura

nacional' se fez manifestar por meio de disputas politicas educacionais, provocando

' Como destacam Flavia Cristina de Macédo Santana e Jonei Cerqueira Barbosa (2020), o Programa de
Residéncia Pedagdgica “emerge em um cendrio politico conturbado e reflete fragmentagdes, reformas
educacionais, mudancas incoerentes e contraditdrias” (Santana; Barbosa, 2020, p.3).
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também embates quanto a receptividade da proposta, principalmente no meio

académico.

No que tange a proposta do primeiro texto, o Programa de Residéncia Pedagdgica
buscava colocar no cendrio de formacao de estudantes dos cursos de licenciatura o
aperfeicoamento por meio de atividades nos espacos das escolas publicas que
fortalecesse o campo da pratica docente, conduzindo, de maneira concomitante, para
uma inter-relacdo permanente entre teoria e pratica. Aliado a isso, a estratégia do
programa voltava-se, diferentemente do PIBID, a discentes que se encontravam em
etapas mais avangadas do curso de graduagdo, visando fomentar, inclusive, possiveis
reformulagbes nos estdgios obrigatdrios e supervisionados dos cursos de licenciatura,
bem como induzindo adequagdes nos curriculos e propostas pedagdgicas advindas da
Residéncia Pedagdgica e do recente langamento no ambito educacional brasileiro da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por fim, mas ndo menos importante, estava a ideia de fomentar ainda mais as
relacdes entre as instituicdes de ensino superior e as escolas publicas de educagdo basica,
fortalecendo, ampliando e consolidando a¢Ges que contribuissem para a promocao de
sinergia entre “a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagdo de professores” (Brasil,

2018, p. 1).

Desde o momento de sua criacdo, trés editais foram lancados ao longo do tempo,
correspondendo aos anos de 2018, 2020 e 2022. Nesse conjunto, percebem-se algumas
mudancas e adequacdes que se fizeram presentes entre um edital e outro, indicando
atualmente apenas uma ampla finalidade que se resume em ‘“fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica implementados por Instituicbes de Ensino
Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao inicial de professores da

educacdo bdsica nos cursos de licenciatura” (Brasil, 2023).

Embora o programa continue a contemplar licenciandos cursando a segunda
metade da sua graduagdo, em etapa que corresponde ao tempo de curso ligado as
praticas de estagio, a referéncia a BNCC perde espaco a partir do terceiro edital, e nao
figura como aspecto estratégico que se relaciona ao movimento de formacdo de

professores. Igualmente, as mudancas no formato, na organizacao, na distribuicao da
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carga hordria e nas atividades previstas acompanham a trajetdria, indicando adequacdes
e melhorias implementadas no programa. A seguir, constrdi-se um quadro comparativo
(Quadro 1) que permite reconhecer certas mudancas e permanéncias, sobretudo em
relacdo a semelhancas e diferencas entre os editais que desenham o percurso da

Residéncia Pedagdgica até entao.

Quadro 1- Editais do Programa de Residéncia Pedagdgica (2018-2022)

3- Socializacdo e
construcdo de relatdrios
(40h).

e 86h de preparacao;

e 12hdeelaboracdo de
planos de aulg;

e 4o0hderegéncia
acompanhadas pelo
preceptor.

2018 2020 2022
Cotas de bolsas 45.000 30.096 30.840
pararesidentes
Carga horaria 440 horas 414 horas Minimo de 400 horas
Duragdo 18 meses 18 meses 18 meses
Organizacao 3 médulos: 3 mddulos (seis meses - Organizagago da carga
1- Ambientacdo (60h); 138h, cada), subdivididos horadria total de cada
2- Imers&o (320 h); em: subprojeto por mddulos

pela IES, de acordo com as
particularidades das areas
contempladas no projeto
institucional.

Objetivos

I. Aperfeicoar a formacao
dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do
desenvolvimento de
projetos que fortalecam o
campo da pratica e
conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a
relacio entre teoria e
pratica profissional
docente, utilizando coleta
de dados e diagndstico
sobre o0 ensino e a
aprendizagem escolar,
entre outras didaticas e
metodologias;

II. Induzir a reformulacdo
do estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura,

tendo por base a
experiéncia da residéncia
pedagdgica;

Ill. Fortalecer, ampliar e
consolidar a relacdo entre
a IES e a escola

l.Incentivar a formagao de
docentes em nivel
superior para a educagao
bdsica, conduzindo o
licenciando a exercitar de
forma ativa a relagdo
entre teoria e prdtica
profissional docente;

[I.Promover a adequagao
dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos

de licenciatura as
orientacbes da  Base
Nacional Comum

Curricular (BNCQ);

lll.Fortalecer e ampliar a
relacdo entre as
Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e as escolas
publicas de educagao
basica para a formacdo
inicial de professores da
educacao basica;

IV.Fortalecer o papel das
redes de ensino na

O PRP é um programa da
Coordenagao de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, que tem por
finalidade fomentar
projetos institucionais de
residéncia pedagdgica
implementados por
Instituicbes de  Ensino
Superior, contribuindo
para o aperfeicoamento
da formagdo inicial de
professores da educagdo
basica nos cursos de
licenciatura.
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promovendo sinergia | formacdo de  futuros
entre a entidade que | professores.

forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e
estimulando o}
protagonismo das redes
de ensino na formacdo de
professores;

IV. Promover a adequagao
dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos
de formacgdo inicial de
professores da educagdo
basica as orientacbes da
Base Nacional Comum
Curricular (BNCQ).

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Para além das informacbes apresentadas no quadro comparativo anterior, é
possivel reconhecer a continuidade da estrutura no ambito nacional que define
atribuicbes aos diferentes sujeitos da Residéncia Pedagdgica, incluindo residente,
docente orientador, preceptor e escola-campo. De acordo com os editais (Brasil 2018;
2020; 2022), 0 Programa prevé funcdes e atividades a serem executadas ao longo de um
periodo de 18 meses, que estao relacionadas a organizagao das atividades e a articulagao
entre pessoas e instituicdes, bem como aos processos de ambientagdo, de observacao,
de construcao do plano de atividades, de imersao, de regéncia, de elaboragao de relatdrio
e de avaliacao e socializagao de atividades realizadas. Nesse sentido, apresentam-se
brevemente as atribuicbes dos participantes da Residéncia Pedagdgica, de acordo com as

diretrizes do Programa:

Coordenador Institucional: professor da IES responsavel pelo projeto
institucional de Residéncia Pedagdgica.

Docente Orientador: professor da IES que orienta as atividades dos
residentes, em articulacdo com o preceptor, estabelecendo a relagao
entre teoria e pratica.

Preceptor: professor da educacdo bdsica que acompanha o residente na
escola-campo, estabelecendo articulagdao, também com o docente
orientador.

Residente: estudante de curso de licenciatura que desenvolve atividades
na escola-campo, podendo realizar as atividades de estagio curricular no
formato de Residéncia Pedagdgica.
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Escola-campo: escola publica de educacao bdsica onde atua o preceptor
e local em que o residente desenvolve as atividades da Residéncia
Pedagdgica. (Brasil, 2022)

No contexto organizacional do Programa, a Univates teve selecionada sua
primeira proposta para a Residéncia Pedagdgica em 2018, reforcando seu
posicionamento institucional quanto a politica de formacao de professores, que reflete,
também, o compromisso da instituicao com a educacao regional. Desde sua origem, ao
final da década de 1960, professores sao formados para atuarem em escolas,
contribuindo com experiéncias exitosas no campo educacional. Nesse sentido, no intuito
de valorizar a formagdo pratica que se alicerca em fundamentos tedricos, com vistas ao
exercicio profissional do magistério, a primeira edicao da Residéncia Pedagdgica da
Univates buscou estimular entre discentes das licenciaturas a construcdo de saberes para
a pratica docente, considerando para tanto experiéncias de imersdo e intervencao em
espacgos escolares na regidao do Vale do Taquari/RS, apresentando-se, ao mesmo tempo,

como projeto inovador para a formacao de professores pela Univates.

Sendo assim, a primeira edicao contabilizou o envolvimento de 55 residentes, 11
preceptores’, seis docentes orientadores e um coordenador institucional®. As atividades
foram realizadas em dez escolas-campo, cinco delas estaduais e outras cinco municipais,
localizadas em quatro diferentes municipios na regido de entorno da universidade. A
proposta de Residéncia Pedagdgica levou em conta o processo de curriculariza¢ao das
atividades, aproveitando de maneira parcial ou integral a carga hordria do Programa

como requisito para cumprimento dos estagios supervisionados obrigatdrios.

Assim, estudantes de cinco cursos de licenciatura da Univates envolveram-se na

proposta institucional aprovada pela CAPES, entre eles Biologia, Educacao Fisica, Historia,

* Residentes e preceptores foram selecionados a partir da publicacdo de edital especifico para o Programa,
divulgado pela Univates, seguindo as exigéncias estabelecidas pela CAPES. Por sua vez, as escolas publicas
da educagdo bdsica foram habilitadas pelas suas respectivas redes de ensino, permitindo que se fizesse a
escolha das escolas-campo pela Univates.

3 Considerando o procedimento final da CAPES de distribuicdo de bolsas, a Univates foi contemplada com
60 cotas para residentes. Outras trés bolsas foram destinadas para docentes orientadores da instituicdo,
que tiveram a possibilidade de ser fracionadas entre seis professores, de maneira que os grupos
multidisciplinares tivessem docentes de cada curso de licenciatura envolvidos. Por sua vez, foram
contabilizadas mais seis bolsas para preceptores, sendo a maioria delas fracionadas entre dois professores,
e assim garantir a ampliacao do ndmero de escolas-campo e construir cendrios de regéncia tanto para a
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.
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Letras (Portugués e Portugués-Inglés) e Pedagogia, compondo dois grupos de trabalho
multidisciplinares. Alinhado as finalidades do Plano de Desenvolvimento Institucional -
PDI (2017- 2021) da Univates, documento que destaca o estimulo ao “pensamento
inovador e a produgao do saber” e ao incentivo do “trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e a criagao e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive”,
o Programa de Residéncia Pedagdgica visava pensar, planejar e implementar, junto as
escolas publicas parceiras, propostas pedagdgicas que objetivaram qualificar os
processos de ensino e aprendizagem, tanto dos alunos da educacdo basica, quanto dos

estudantes académicos dos diferentes cursos de licenciaturas.

Igualmente, tal como define o PDI da Univates, ao tratar dos principios de
“liberdade e plena participagao; postura critica repassada pela reflexao tedrico-pratica;
concepcao dialética do conhecimento e da construcdo de saberes e culturas” (Univates,
2017), a proposta de Residéncia Pedagdgica implementada no ano de 2018 alinhava-se
com as diretrizes e intencionalidades académicas da universidade, uma vez que as
atividades desenvolvidas visavam estimular a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos

de licenciatura, conduzidas em parceria com as redes publicas de educag¢do basica.

Quadro 2 - Cronograma de atividades da Residéncia Pedagdgica (2018)

2018 2019 2020
Ago Set Set/O Nov Dez Jan Fev Mar Abr | Maio | Jun Jul Ago | Set | Out | Nov Dez Jan
ut Total
Prepara-
cdodo
estudante 60 horas 320 horas 60 horas 440
para horas
participar
do
programa
Orienta¢do conjunta Relatdrio
Formacdo | (docente orientador e final
do preceptor),
professor ambientacdo do Imersdo na escola contendo o minimo de 100 horas de | Avaliacdo
preceptor | residente naescolae regéncia de classe. e socializa-
preparacao do plano cdo
de atividades da
residéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.
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O quadro 2 demonstra a organizacao temporal do Programa na Univates, que
iniciou com a preparacdo de preceptores e residentes a partir de estudos divididos em
trés moddulos que contabilizaram 60 horas: Mddulo 1 - A residéncia pedagdgica e a
preceptoria pedagdgica, Mddulo 2 - Contextos da docéncia contemporanea e Mddulo 3 -
Planejamento docente: objetivos de aprendizagem (BNCC), metodologias e avaliacdo. Em
seguida, residentes passaram a vivenciar o dia a dia nas escolas, no processo que foi
denominado como ambientacdo, registrando em um didrio de campo as diferentes
percep¢des para aquilo que se denominou metaforicamente como sendo a topografia da
escola, construindo percursos para reconhecer a realidade da escola (hierarquias, niveis,

micro e macro).

A seguir, apresenta-se o quadro 3 orientativo utilizado pelos residentes na
constru¢do do didrio de campo, objetivando conduzir a coleta de informagdes (estrutura
e organizacao escolar, didlogo com diferentes sujeitos da comunidade escolar e estudo
do Projeto Politico Pedagdgico) para a preparacdo de um plano de atividades, a ser

executado na etapa seguinte.

Quadro 3 - Aspectos descritivo-analiticos para constru¢ao do didrio de campo

ASPECTOS DESCRITIVOS DO DIARIO DE CAMPO

ASPECTOS DESCRICAO

1. Retratos da escola Aparéncia, dinamica do dia a dia, contextos, maneiras de ser:

* Projeto Pedagdgico e Regimento Escolar;

* Rede mantenedora da escola;

* Relagdo da escola com a comunidade;

* Aspectos do corpo discente e docente;

* O bairro da escola;

* Contexto social, econémico, cultural das familias dos estudantes;
* Grupos colegiados: CPM, Conselho Escolar, Grémio Estudantil,
Associacdo de Professores;

* Parte administrativa (secretaria);

* Hordrios e turnos de funcionamento;

* Pesquisa sobre:

* indice de Desenvolvimento da Educac¢io Basica (Ideb) da escola
(site: http:/fidebescola.inep.gov.brfideb/consulta-publica)

* Aspectos de formagdo geral e continuada da escola (site:
http://cultiveduca.ufrgs.br).

2. Descricdo do espaco fisico e * Desenhos, croquis, fotografias do espaco, dos mdveis, das paredes,
recursos materiais das janelas e portas, elementos nas paredes, patios, dreas de esporte,
etc,;

* Estrutura fisica da escolg;
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* Sala dos professores;

* Sala do Grémio Estudantil;

* Laboratdrio de Informatica;

* Laboratdrio de Ciéncias;

* Biblioteca;

* Salas de aula: ar condicionado, ventilador, datashow, tv;
* Cozinha e refeitério;

* Recreios.

3. A sala de aula e a dimensao
didatico-pedagdgica

* Observacdo de aulas: Acompanhamento das aulas do professor
preceptor, realizando observacbes e registros sobre gestdo do
cotidiano da sala de aula, metodologias de ensino, planejamento e
execugao de atividades, planos de aula, sequéncias didaticas, projetos
de ensino, avalia¢ao da aprendizagem, recuperagao;

* Lider de turma;

* Livro Didatico;

* Material didatico utilizado;

* Adaptac¢6es curriculares (inclusdo);

* Caderno de chamada;

* Reunibes Pedagdgicas;

* Implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

4. Sujeitos

* Entrevistas (professores, direcdo, coordenacdo pedagdgica, alunos,
funcionarias da cozinha e da limpeza, pais, alunos);

* Comportamentos, reacdes, envolvimento, engajamento, olhares,
gestos;

* Relacdo do residente com seu preceptor.

5. Relato de acontecimentos
particulares

Fatos na escola que despertam no residente curiosidade,
problematizacdo, etc.

6. O comportamento do
observador (do residente)

* Este é um aspecto que ndo pode ser deixado de lado. O residente
como parte integrante da ambientacdo deve anotar seu
comportamento, suas impressdes, suposicoes, enfim, tudo que possa
intervir nas informacgdes produzidas e, consequentemente, na andlise
e escrita do relatdrio.

ASPECTOS REFLEXIVOS DO DIARIO DE CAMPO

1. Reflexdo sobre a andlise

* Temas que emergiram, conex0es entre eles, o que aprendeu,
pensamentos acerca das questdes que surgem, etc.

2. Reflexdes sobre conflitos e
dilemas éticos

* Andlise de situagdes que merecem reflexées para o campo didatico-
pedagdgico.

3. Reflexdes sobre o ponto de
vista do observador (do
residente)

* Refletir sobre as ideias preconcebidas do residente acerca dos
sujeitos envolvidos na e com a escola.

4. Pontos de classificagao

* Adicionar, corrigir e dimensionar as anotagbes que foram feitas
anteriormente.

Fonte: WEIZENMANN, 2022, p. 100-101.
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O plano de atividades produzido pelos residentes considerou, entre outras
questdes, a participacdao em encontros para estudo da proposta da Residéncia
Pedagdgica e de metodologias de investigacdo da pratica pedagdgica, o estudo do
contexto escolar para aproxima¢do com a escola-campo e o acompanhamento de aulas
do professor preceptor, realizando observacdes e registros no didrio de campo sobre
gestao do cotidiano da sala de aula, metodologias de ensino, planejamento e execucao
de atividades, planos de aula, sequéncias didaticas, projetos de ensino, avaliacao da
aprendizagem. Além disso, reunibes de planejamento com preceptores e docentes
orientadores fundamentaram a experimentacdo da regéncia de classe que seguiu

posteriormente.

Concluida a etapa de ambientacdo, que permitiu aos estudantes das licenciaturas
reconhecerem elementos importantes das realidades escolares para a construcao do
plano de atividades e para sua insercao como professores, iniciaram-se as atividades de
imersdao, que contabilizaram 320 horas. Nesse momento, os residentes da Univates
dedicaram-se ao desenvolvimento de aulas, oficinas e projetos ministrados na escola-
campo, com vistas a experimentacao da regéncia de classe, produzindo registros para o
planejamento e para as escritas reflexivas (avaliacdo do planejamento e das intervencdes
didaticas). Esse conjunto de atividades foi realizado nas escolas-campo, acompanhadas

diretamente pelos preceptores em articulacdo permanente com docentes orientadores.

Ja na etapa final da Residéncia Pedagdgica, que correspondeu a 60 horas
distribuidas nos ultimos meses, os estudantes de licenciatura produziram os relatdrios
finais e participaram de espacos de socializacdo e de avaliacdo. Em relacao a socializacao,
momentos de compartilhamento foram realizados ainda durante o periodo de imersao
por meio de dois semindrios integradores (estagios, Pibid e Residéncia Pedagdgica),
culminando, finalmente com a apresentacao de trabalho dos residentes no Ill Congresso
Internacional de Ensino e Aprendizagens, VIl Seminario Institucional do Pibid/Univates e |

Seminario de Residéncia Pedagdgica/Univates.

Além da entrega do relatdrio final, um questiondrio sobre a Residéncia Pedagdgica
na Univates foi disponibilizado aos estudantes, de maneira a coletar informacdes que
gerassem insumos sobre a proposta, incidindo igualmente sobre apontamentos

avaliativos do préprio Programa para futuras edi¢c6es. A partir dos resultados desse
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formuldrio, apresentam-se na sec¢do seguinte algumas questfes que dizem respeito as

experimentagbes docentes vivenciadas em espacos escolares.

O que é que o professor tem que “dominar’”? O que é isso a que tem que
atender, “se colocar a seu servico”? Ha algumas vezes em que o
professor estd tdo imerso no que faz que “se esquece de si mesmo’”?
Vocé poderia tentar uma espécie de fenomenologia dos “gestos” do
professor? Vocé poderia dizer de alguém que “tem gestos (ou maneiras)
de mestre””? Quais seriam os “gestos pedagdgicos” fundamentais?
Haveria algo assim como gestos préprios do professor?

(Larrosa, 2018, p. 72)

Em 2018, na Univates, o grupo de residentes que, através de observacdes, estudos
e vivéncias nas escolas-campo, experienciou a docéncia foi constituido por 55 estudantes
de cinco diferentes cursos de licenciatura. Ao final dos 18 meses de Residéncia, tendo
realizado a imersao e a ambientacao em diferentes escolas publicas, realizado regéncia
de classe no Ensino Fundamental e no Ensino Médio (e Educacdo Infantil para os
residentes do curso de Pedagogia), e iniciado o processo de avaliacdo da sua participacdo
no Programa, os bolsistas foram convidados a responder a um questiondrio, cujos dados
produzidos nos ajudam a evidenciar maneiras, gestos e modos de fazer a docéncia. Do
total de 55 estudantes, 39 responderam ao questionario, vinculados aos diferentes cursos

de licenciatura (Grafico 1).
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Grafico 1 - Distribuicao por curso dos residentes que responderam ao questionario

Curso de Licenciatura - Grupo da Residéncia

39 respostas

@ Ciéncias Biolégicas
@ Historia

Educacéo Fisica
@ Letras - Portugués
@ Letras - Inglés
@ Pedagogia

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Quando perguntados sobre a sua participacdo na Residéncia Pedagdgica, ha
unanimidade em dizer que foi uma experiéncia muito positiva. Nas respostas dos
residentes evidenciam-se os desafios e as dificuldades, mas, sobretudo, os sentidos que
foram sendo produzidos e/ou alterados a partir das vivéncias no contexto escolar. As
palavras escritas pelos licenciandos manifestam experiéncias* - por isso singulares - que
nos ajudam a “pensar a educacdo a partir do par experiéncia/sentido” (Larrosa, 2016, p.
16). Se pensar “é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece” (Larrosa,
2016, p.68), pensemos na experiéncia da Residéncia Pedagdgica dos professores em
formacdo. Para os residentes, a partir das atividades desenvolvidas, produziram-se

conhecimentos, valores e sentidos para as suas praticas docentes.

Significativa, porque tudo que foi realizado durante esse periodo ficara
marcado em minha vida profissional de forma muito especial,
principalmente por ter sido uma oportunidade de ensinar e aprender ao
mesmo tempo. Desafiadora, porque foi preciso muita organizacao,
disposicao, criatividade e trabalho em grupo para que os objetivos
fossem alcancados. (Residente A, 2019 )

4 “A experiéncia é o que nos acontece, n3o 0 que acontece, mas sim o que nos acontece. Mesmo que tenha
a ver com a agao, mesmo que as vezes aconteca na agao, ndo se faz a experiéncia, mas sim se sofre, ndo é
intencional, nao estd do lado da acdo e sim do lado da paixao. Por isso a experiéncia é atencdo, escuta,
abertura, disponibilidade, sensibilidade, exposicao” (Larrosa, 2016, p. 68).
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Ao descrever as vivéncias da Residéncia como “oportunidade de ensinar e de
aprender”, aproximamo-nos novamente dos conceitos de Paulo Freire, que nos diz ser

necessario:

[...] desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos nem formar é acao
pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender. (Freire, 1996, p. 12)

Nesse sentido, para além dos aprendizados, dos momentos de estudo e do
comprometimento, ha um conjunto de respostas que aponta para a compreensao de
uma docéncia como relagao. Os residentes que participaram dos 18 meses do Programa
nao entendem o seu oficio a partir da dimensao da transmissao de conteddos, ou se
descrevem como mediadores desses conteuddos. A sua pratica educativa é entendida a

partir da relacdao com os estudantes da escola:

Minha participacao foi ativa e sempre busquei quebrar padrdes pré-
estabelecidos sobre fazer aula por acreditar que cada grupo de

7

estudantes é Unico e composto por individuos dotados de diferentes
habilidades e necessidades. Procurei instigar a curiosidade dos
estudantes e lhes dar total atencao em sala de aula, oficinas e projetos,
sempre busquei ouvir os estudantes e flexibilizar os planejamentos a
partir de suas necessidades educacionais. (Residente B, 2019)

Percebe-se a partir das narrativas dos residentes que a dimensao humana - a
importancia dada as relagdes com as diferentes turmas, considerando as especificidades
de cada estudante - oportunizaram mudancas de posturas e atitudes em relacdo a pratica
docente. Aprender com os professores da educacdo bdsica também foi indicado como
importante resultado das vivéncias realizadas no ambito da Residéncia Pedagdgica,
produzindo indaga¢bes e mudancas em um nivel pessoal, e em um nivel de

reconhecimento da importancia da sua pratica pedagdgica. “O ensino é uma pratica
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profissional que produz mudangas emocionais inesperadas na trama experiencial da

pessoa docente” (Tardif, 2000, p. 17).

Durante a minha participagdao no Programa de Residéncia Pedagdgica
tive varios momentos de aprendizagens. Posso afirmar que cresci muito
como pessoa. Me dediquei ao maximo pois sabia que era esse o
momento de adquirir mais conhecimentos, tirar minhas dudvidas e de
aprender na pratica "o que é?" e "como é?" ser professor. Aprendi a lidar
com pessoas em grande grupo, a superar dificuldades e aprendi que em
alguns momentos um sorriso e um abrago de apoio é suficiente para
mudar o dia de alguém (o meu dia, o de um aluno, professor ou
funcionario). (Residente C, 2019°)

[...] me fez perceber o qudo grandioso é poder ter essas experiéncias,
saber que fiz a diferenca nos diferentes espacos que pude passar e,
principalmente, que essas situagdes me mudaram como profissional e
como ser humano. (Residente D, 2019°)

As dimensdes profissional e pessoal sao entrelacadas, evidenciando alguns gestos
desse professor que se reconhece como docente. “Quando vivemos a autenticidade
exigida pela pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve
achar-se de mdos dadas com a decéncia e com a serenidade” (Freire, 1996, p. 13). Assim, a
postura ética e responsdvel, as emocdes e o0s sentimentos a partir das relacdes
estabelecidas com os estudantes e professores da escola permitiram que o licenciando se

reconhecesse professor e indagasse sobre as suas maneiras de fazer a docéncia.

Esses questionamentos sobre a maneira de ensinar, de entrar em relagao
com os outros, sobre os efeitos de suas acbes e sobre os valores nos
quais elas se apoiam exigem do professor uma grande disponibilidade
afetiva e uma capacidade de discernir suas reacdes interiores portadoras
de certezas sobre os fundamentos de sua ac¢do. O trabalho didario com os
alunos provoca no professor o desenvolvimento de um “conhecimento
de si”, de um conhecimento de suas prdprias emocdes e valores, da
natureza, dos objetos, do alcance e das consequéncias dessas emocdes e
valores na sua “maneira de ensinar”. (Fenstermacher, 1999 apud Tardif,
2000, p. 17)

> Informacao fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
6 Informacdo fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
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Se a formacao do professor acontece ao longo de toda a sua atuagao profissional,
Tardif (2000) nos alerta que as primeiras vivéncias no contexto escolar serdo definidoras,
inclusive, das responsabilidades e compromissos assumidos. Qual é o compromisso que
eu assumo como docente? Eu me reconheco comprometido com o estudante, com a
comunidade escolar, com o mundo? Se concordarmos com Hannah Arendt, educar é
comprometer-se com as futuras geracOes e, consequentemente, com o mundo. Nessa
dimensdo, a educacdao se compromete em preparar os estudantes “para a tarefa de

renovacao de um mundo comum” (Arendt, 1961, p. 513).

A partir das reflexdes realizadas pelos residentes ao final dos 18 meses da
Residéncia Pedagdgica, evidencia-se que, nas vivéncias de alguns, produziu-se uma
docéncia que se compromete com o mundo. Um sentido as praticas do professor que
extrapolam o ensinar, e que entendem ‘que a tarefa educacional consiste em tornar
possivel a existéncia adulta de outro ser humano no mundo e com o mundo [...]

despertar no outro ser humano o desejo de querer existir como sujeito” (Biesta, 2020, p.
34).

Minha avaliacdo é extremamente positiva. Estou a um semestre de me
formar, e posso dizer que foi uma das melhores experiéncias que tive
como académico. Tendo agora finalizado as atividades, é ainda mais facil
perceber o impacto do programa ao longo desses meses. Foi na
Residéncia que me senti realizado como futuro professor. Acho que
peguei o "gosto" pela profissdo. Foi a primeira vez que me enxerguei no
meio. Sem parecer presungoso, ndo € a intencao, mas foi a primeira vez
que percebi que me tornar professor e dar aula seria algo bom para a
sociedade. Achei que essa seria minha grande contribuicdo como
cidadao. (Residente E, 2019)

Outra questdo aberta do questiondrio perguntava aos residentes da Univates:
“Quial foi a principal contribui¢do proporcionada pela Residéncia Pedagdgica para vocé,

como futuro professor(a)?”. As contribuicdes mais citadas, conforme o gréfico 2, foram:
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Grafico 2: Respostas a questao “Qual foi a principal contribuicao proporcionada pela
Residéncia Pedagdgica?”

TRANSFORMAGAO PESSOAL
APRENDER COM OS ALUNOS
APRENDER COM PROFESSORES DA...
CRIAR AULAS DIFERENCIADAS
AJUSTAR PLANEJAMENTOS
TRABALHAR EM EQUIPE
CONHECER OS DESAFIOS DA ESCOLA
REAFIRMAR VONTADE DE SER...
CONTATO COM COMUNIDADE ESCOLAR
EXPERIENCIA EM SALA DE AULA
CONHECER A REALIDADE ESCOLAR

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Cada uma das contribui¢des citadas evidencia uma importante dimensao dos
percursos e sentidos produzidos na formacdo desses professores. Colocaremos a énfase
da nossa andlise em alguns aspectos, mas certos de que todas essas dimensdes estao
conectadas. A possibilidade de conhecer a realidade escolar e, a partir dessas
experiéncias, ressignificar algumas praticas, valores e modos de fazer a docéncia foi

entendida como uma importante contribuicao para os residentes.

Estar na escola permite ao residente ver e viver realmente tudo o que
acontece, perceber se é realmente isso que quer para sua vida, criar
maneiras de lidar com diversas situa¢des, agir, pensar sobre o que
aconteceu, arrisco-me ainda a dizer que a gente aprende a ser escola.

(Residente F, 2019)

A principal contribui¢do foi a experiéncia de ver como um todo a rede de
ensino, o gestar e funcionar de uma escola. O conjunto de regras que a
faz ser uma escola. Isso me permite transitar, como futura profissional
com mais seguranca nos variados campos. (Residente G, 2019)

Do total de respondentes do questiondrio, 84,6% consideram que a Residéncia
Pedagodgica ampliou a sua visao sobre o contexto escolar. E, para 76,9% dos licenciandos,

a participacao na Residéncia Pedagdgica refor¢ou o seu desejo de permanecer no curso
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de Licenciatura. Ao valorizar a possibilidade de “estar em contato com a escola por um
periodo mais longo, compreendendo seu funcionamento, conhecendo sua estrutura,
desafios enfrentados, projetos desenvolvidos e participando de eventos” (Residente H,
20197), os residentes manifestam estar “mais preparados para atuar no espaco escolar”
(Residente H, 2019), compreendendo “melhor como € o dia a dia dentro do meio escolar,
e 0 qudo importante a profissdo de ser um professor” (Residente I, 20198). Essas
respostas permitem identificar um cardter reflexivo, ou a ideia de que sentidos foram
produzidos a partir das experiéncias vivenciadas no contexto escolar. Essa possibilidade

foi identificada pelos préprios residentes:

Além disso, minha experiéncia como residente permitiu compreender a
realidade escolar, desenvolver a habilidade reflexiva sobre a atuacdo e o
papel do professor ndo somente em sala de aula, mas também no espaco
escolar como um todo, interagir com os alunos de diferentes turmas o
que possibilitou criar vinculos com eles, participar de eventos
promovidos pelas escolas e também poder dialogar com professores de
outras disciplinas o que me fez perceber que sempre podemos aprender
quando compartilhamos praticas e conhecimento com os outros.
(Residente J, 2019, grifo nosso9)

As maneiras e os modos de fazer a docéncia passam a ser experienciados pelos
residentes e, a partir disso, os gestos e os pensamentos/reflexdes sao produzidos. Os
licenciados reconhecem a importancia do compartilhamento de saberes com os demais
professores das escolas, e a aproximacdo com a comunidade escolar (gestores, pais e
estudantes) para a configuracdo do que entendem ser um bom professor. Nessa
perspectiva, quando se considera as experiéncias como aquilo que “me acontece”,
compreende-se que o que forma um professor ndo sdo conhecimentos técnicos
padronizados. N3o existe receita para uma aula, ou um conjunto de procedimentos que
garantam a eficiéncia de uma aula. Também na docéncia, “os conhecimentos
profissionais exigem sempre uma parcela de improvisacdao e de adaptacdo a situagbes

novas e unicas que exigem do profissional reflexao e discernimento para que possa nao

! Informacgdo fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
8 Informacao fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
° Informacdo fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
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s6 compreender o problema como também organizar e esclarecer os objetivos

almejados” (Tardif, 2000, p.07).

A partir das experiéncias dos residentes sao produzidos gestos e saberes docentes
- 0s saberes profissionais que permitem a vivéncia de uma docéncia autoral, que produz
sentidos as atividades desenvolvidas no contexto escolar e, ao mesmo tempo, conferem
identidade e responsabilidade profissional para o professor em formacdao. Quando o
residente afirma que “a gente aprende a ser escola” (Residente F, 2019), que a Residéncia
Pedagdgica “me transformou e reafirmou a minha vontade de ser professora” (Residente
G, 2019) e que “o Programa veio confirmar minha opcdo pela docéncia” (Residente K,
2019), a experiéncia/sentido ganha forma. As responsabilidades assumidas com as escolas
e com os estudantes da educa¢ao basica contribuem para a formacao dessa identidade

profissional:

[...] foi na Residéncia Pedagdgica que realmente eu me identifiquei como
um Professor. No momento em que os alunos me chamavam de
professor percebi o papel e a importancia que eu tinha dentro da sala de
aula. A Residéncia [...] me ajudou a pensar o tipo de professor que quero
ser no futuro. (Residente L, 201910)

Desde minha passagem pelo PIBID venho refletindo sobre minhas
praticas e principalmente sobre a minha postura enquanto professora. A
RP veio para fortalecer estas reflexdes e para auxiliar-me a qualificar
minha postura. Gosto de dizer que vamos compondo nossas praticas,
nossas falas e nossas a¢oes através do que observamos nas pessoas que
convivem conosco. Assim também ocorreu na RP. Tive a oportunidade de
conviver com profissionais maravilhosos, os quais tomei como exemplo
de profissionalismo, assim como, também tive contato com profissionais
nos quais percebo que algumas falas e a¢6es ndo devem ser realizadas
por um educador. Tudo é aprendizado. Tudo nos compde enquanto
educador. (Residente M, 201911)

Evidencia-se, nesse sentido, a importancia dos programas de formagao inicial de
professores configurados na proposta de articulacao universidade/escola, teoria/pratica,
reflexdo/acdo, docéncia/discéncia no exercicio de conceber esses territérios sem definir
fronteiras ou estabelecer lugares pré-definidos para os diferentes sujeitos que compdem

0 cenario educacional nas escolas.

10 Informacdo fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
1 Informacdo fornecida em questiondrio respondido pelos residentes, em 2019.
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Em um cendrio em que se evidencia a necessidade de efetivas politicas publicas
para a formacdo de professores no Brasil, aliado aos movimentos de valorizagao do
profissional docente e de qualificacao da escola publica, reivindica-se a formacao de um
professor que estuda e que cria a sua aula. O texto evidencia que as experimentacdes
docentes no ambito da Residéncia Pedagdgica tém possibilitado diferentes percursos
formativos para os residentes. O Programa se apresenta como cendrio de possibilidades
de fugir de um repertdrio no qual predominam as competéncias e as habilidades, para

valorizar o que os professores pensam e fazem na escola.

O que se valoriza é uma dimensdo constitutiva docente que conceda espaco para
o estudo do oficio docente, capaz de valorizar saberes e fazeres anteriores a escolha de
conteddos especificos e de metodologias. Assim, as experiéncias dos residentes,
observacdes, pensamentos e praticas em diferentes territérios vao produzindo sentidos
para a sua docéncia, imprimindo diferentes marcas no percurso de formacdo de cada

residente, que é singular.

O que, afinal, (da) forma (a) um professor? A experiéncia docente, no contexto da
escola, possibilita a invencao e experimentacdo de outros gestos e de outras maneiras de
habitar a aula - o tempo/espaco do encontro com os estudantes. Assim como o
cozinheiro, para quem nao basta conhecer os temperos e ingredientes, mas realizar as
misturas e provar do sabor enquanto a comida é preparada, o professor em formacao vai
constituindo os seus repertdrios nos encontros que acontecem na escola, na
universidade, na rua, em casa... e nos efeitos produzidos ao longo das aulas. As maneiras,
os gestos e os modos de fazer a docéncia vao ganhando formas e sentidos a partir das

experiéncias dos residentes, em sua singularidade, errancia e descobertas.
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