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We do have racism; we should
act against it, not just discuss it:
the practiced curriculum and
ethnic-racial issues in school

Abstract

The purpose of this study is to understand
students' perceived meanings related to
ethnic-racial relations, racism, and the
construction of a Black identity in school. This
study was conducted at the Territorial Center
for Vocational Education (CETEP) - Sertdo
Produtivo in Caetité, Bahia. The contributions
of Boaventura Souza Santos (2003),
Kabengele Munanga (1994, 2005, 2006, 2008
and 2009), Hélio Santos (2003 and 2008),
Paulo Freire (1996, 2001, 2009 and 2011),
Gomes (2008 and 2011), Valente (1995) and
Sacristdn (2000), among others, support this
study. Methodologically, references to ethno-
racial issues and empirical data from the
content analysis of statements of students of
the Secretarial Course of Technical Vocational
Education in High Schools, offered by the
National Program for the Integration of
Vocational Education with Basic Education in
the Modality of Youth and Adult Education
(PROEJA) of CETEP-Productive Hinterland, are
presented. The results show, in the
statements of the students, the lack of in-
depth studies on ethnic-racial issues in the
school curriculum, which could allow the
construction of a positive identity of the black
population. To this end, it is pointed out the
need for effective intervention by
government agencies to ensure teacher
training that includes studies on ethno-racial
and political issues in schools, to guarantee
equality and meet the demands of social
movements and the recognition of the
cultural contribution of Afro-Brazilians.

Keywords: ethno-racial issues;
racism; curriculum practiced.
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Si, tenemos racismo, debemos
actuar contra el y no sdlo
discutirlo: el curriculo y las
cuestiones étnico-raciales en la
escuela

Resumen

Este articulo presenta un estudio que tiene por
objetivo comprender los significados de los
estudiantes respecto a las relaciones étnico-
raciales, el racismo y la construccidn de
identidad de la poblacién negra en el espacio
escolar. El estudio fue desarrollado en el Centro
Territorial de Educacién Profesional (CETEP) -
Sertén  Productivo en  Caetité, Bahia.
Fundamentado a partir de las contribuciones
tedricas de Boaventura Souza Santos (2003),
Kabengele Munanga (1994, 2005, 2006, 2008 y
2009), Hélio Santos (2003 y 2008), Paulo Freire
(1996, 2001, 2009 y 2011), Gomes (2008 y 2011),
Valente (1995) y Sacristan (2000), entre otros.
Metodolégicamente, se presentan referencias
sobre los aspectos étnico-raciales y datos
empiricos obtenidos a partir del analisis de
contenido referente a los testimonios de los
estudiantes del Curso de Educacién Secundaria
Técnica Profesional en Secretariado, ofrecido
por el Programa Nacional de Integracion de
Educacién Profesional con la Educacién Basica
en la modalidad de Educacién de Jévenes vy
Adultos (PROEJA) del CETEP-Sertdn Productivo.
En los testimonios de los estudiantes, los
resultados evidencian la ausencia en el curriculo
escolar de estudios mas detallados sobre los
aspectos étnico-raciales, lo cual permitiria la
construccidn de una identidad positiva para la
poblacién negra. Por lo tanto, se sefiala la
necesidad de una participacién efectiva de los
drganos del Estado para garantizar la formacién
del docente que realice estudios sobre estos
aspectos étnico-raciales y politicas dirigidas a las
instituciones escolares para garantizar Ia
equidad de derechos y de este modo atender
las demandas de los movimientos sociales y el
reconocimiento por el aporte cultural de los
afrobrasilefios.

Palabras clave: aspectos
identidad; racismo; curriculo.
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O presente artigo’ tem como objetivo situar os sentidos que os(as) estudantes
atribuem a presenca de estudos sobre o racismo, as rela¢bes étnico-raciais e a construcao
da identidade da populagao negra no espaco escolar, no contexto do Centro Territorial de
Educacdo Profissional (CETEP) Sertdo Produtivo, em Caetité, Bahia. Desse modo,
apresentam-se no texto elementos tedricos voltados aos estudos das relacdes étnico-
raciais, além de resultados de pesquisa de campo, obtidos por meio de depoimentos de
estudantes da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) no Curso Técnico
de Secretariado, ofertado pelo Programa Nacional de Integracdao da Educagao
Profissional com a Educa¢ao Basica na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

(PROEJA) no CETEP - Sertdo Produtivo.

Como suporte tedrico, foram trazidas as contribui¢bes de Kabengele Munanga
(1994, 2005, 2006, 2008 e 2009), Boaventura Souza Santos (2003,) Hélio Santos (2003, e
2008), Paulo Freire (1996, 2001, 2009 e 2011), Valente (1995), Sacristan (2000) e Gomes
(2008 e 2011). Metodologicamente, trata-se de pesquisa aplicada de abordagem
qualitativa, de natureza exploratdria, que combinou pesquisa bibliografica e de campo
em que se adotou a técnica de andlise de conteudo, para a compreensao dos dados

produzidos.

No campo empirico, a pesquisa contou com a participacdo de 14 estudantes
matriculados no Curso Técnico em Secretariado, ofertado pelo Proeja, para a produgao
dos dados, obtidos por meio de uma intervencao formativa com esses estudantes no ano
de 2019, sobre uma musica e um documentario que envolvem a tematica do estudo. As
informag6es sobre esse processo foram registradas em suas falas e analisadas por meio

da Andlise dos Contetdo (FRANCO, 2005).

Em relacao aos estudantes, esses sdo representados por numerais para resguardar

suas identidades, conforme perfil apresentado no quadro 1.

> O artigo apresentado situa-se no contexto dos resultados da pesquisa do Mestrado Profissional em
Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) desenvolvido na Universidade Estadual do Estado da Bahia, Campus
[, UNEB/ BA, que teve como objetivo compreender a institucionalidade da Lei n® 10.639/03 (Diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”) no curriculo do Centro Territorial de Educa¢do Profissional
(CETEP).
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Quadro o1 - Perfil de identificacao das e dos estudantes

Identificacdo Idade Cor Sexo
1 28 anos Amarela F
2 20 anos Pardo M
3 212anos Pardo M
4 22 anos Parda F
5 38 anos Branca F
6 19 anos Branco M
7 20 anos Negra F
8 22 anos Parda F
9 47 anos Negra F
10 31anos Negra F
11 26 anos Branca F
12 23anos Negra F
13 23anos Negra F
14 20 anos Negro M

Fonte: Secretaria do CETEP - Sertdo Produtivo, 2016.

A faixa etdria da maioria dos(as) estudantes estd entre 20 e 23 anos, mas ha
também uma estudante com 47 anos, outra com 38 anos e uma com 31 anos. Os quatro
sujeitos do sexo masculino que participaram do estudo possuem entre 19 e 21 anos. A
turma é composta pela maioria de estudantes do sexo feminino, com idades entre 22 e 47
anos. Quanto a cor, trés estudantes se autodeclaram brancos, uma da cor amarela e dez
outros estudantes se autodeclararam pardos e negros. S3o alunos jovens e adultos que
cursavam a EPTNM, na modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos, pelo Proeja, no

Curso Técnico de Secretariado.

Perante esse conjunto de estudantes participantes da pesquisa, este artigo, ao
abordar as relagbes entre as questdes étnico-raciais e o curriculo praticado no contexto
do CETEP - Sertdo Produtivo, Caetité/BA, busca visibilizar as vozes dos sujeitos da
pesquisa, a partir de categorias analiticas e/ou filosdficas e empiricas pré-estabelecidas
nos estudos tedricos e/ou emanadas do campo empirico. Nesse sentido, cada categoria
analitica reporta a uma série de categorias empiricas que emergiram dos dados
coletados, organizados, interpretados, como nos ensina Franco (2005). A compreensao
dos dados se deu a partir do debate sobre racismo e sobre as questdes da identidade
étnico-racial dos estudantes, do racismo, dos sentidos do curriculo praticado, voltado ao
ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e africana na perspectiva dos e das
estudantes do CETEP - Sertao Produtivo.
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Entende-se que o racismo sé pode ser compreendido por meio de uma analise e de
uma abordagem da sua formagdao particular, em contexto histdrico e geografico
determinado. Sant’Ana (2008) situa o racismo, trazendo dois aspectos: o primeiro
pautado em um discurso doutrindrio, em forma de ideias apresentadas friamente nos
livros, elaborado no final do século XIX, o que se chama de cientifico ou racialismo e o

segundo, entendido como uma pratica politica traduzida em discrimina¢6es concretas.

Nesse contexto, o racismo brasileiro é entendido, conforme Moura (1994, p. 160),
como uma estratégia que camufla o seu efeito perverso, mas que possui uma eficiéncia
para chegar aos seus objetivos considerando que “[...] ndo podemos ter democracia
racial em um pais onde ndo se tem plena e completa democracia social, politica,
econdmica, social e cultural”. Para Munanga (2006, p. 9), o racismo e o preconceito racial
excluem e dificultam a popula¢ao negra do acesso a escola e ao mercado de trabalho. De

acordo com Hélio Santos,

o racismo parte da suposicdo irracional da superioridade de um grupo
racial sobre outro. E também a crenca de que determinado grupo possui
defeitos de ordem moral e intelectual préprios. No passado, algumas
teorias, supostamente cientificas, tentaram elaborar uma hierarquia
racial onde alguns grupos predominavam sobre outros. Nada disso conta
com o apoio da ciéncia auténtica, que jamais autorizou esse
entendimento. O racismo é uma constru¢do dos homens [e de mulheres].
E, portanto, ideologia. (SANTOS, 2003, p. 85)

O mesmo pesquisador destaca a distribui¢do desigual de rendas no Brasil e
reporta-se a impunidade quanto aos crimes de “colarinho branco”. Ademais, afirma que o
“pescoco’” também o é e reforca que a cadeia aqui é para os “dois ‘pés’ preto e pobre” e,
ainda, demarca que, mesmo que o pais possua uma ‘“economia possante”, ainda se
convive com “[..] essa brutal concentracdo de riquezas, apontada pelos técnicos
estrangeiros e nacionais, [a qual] sé se consolida e se perpetua em virtude das
desigualdades raciais, que tiveram seu inicio ha quase meio milénio” (SANTOS, 2003, p.

190).

A sociedade brasileira é construida em contextos histdricos, socioecondémicos e

politicos tensos, marcados por processos de colonizacao e de dominagdo. Assim sendo, a
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identidade e a diversidade da constitui¢cdo do povo negro ndo se construiram sozinhas,

mas trouxeram com elas as marcas das desigualdades e das diferencas.

Ao ouvir os estudantes sobre sua percepcao em relagao ao racismo, eles apontam
que reconhecem a existéncia do preconceito racial contra o povo negro e falam das
origens do racismo no Brasil, salientando, sempre, a histdria de escravidao do povo
africano pelos brancos europeus. Um dos depoimentos é representativo: o Estudante 5
mediante informacao verbal, afirma que estudou sobre a escravidao e quando “os negros
foram trazidos pelos portugueses para serem escravizados no Brasil, pelos portugueses”.
Quando se pergunta sobre os legados do povo negro no Brasil, os estudantes
reconhecem contribui¢bes, mas sempre vistas pela populacdo com preconceitos sociais:
“sdo muitos, como a capoeira, o candomblé, porém o candomblé n3ao mostra boa
intencdo” (Estudante 10) e que também ha “a dancga, a crenca no candomblé, embora
ndo seja visto como boa coisa” (Estudante 14). Apenas um deles mostra uma visdo
positiva quando fala da capoeira: a “luta para alcancar a liberdade, pois a capoeira é
muito importante” (Estudante 12). O preconceito retratado nas falas dos estudantes
indica que, embora o candomblé seja um legado religioso do povo africano, também é o
mais discriminado socialmente. Evidencia a construcao dessa discrimina¢do no sentido do
que afirma Pdvoas (2006, p 214), ou seja, daquela que se da porque “[...] um modo sui
generis de pensar, de interpretar, de agir, curar, comunicar-se com o sagrado era posto
em pratica no terreiro, cuja vida transcorria a margem da civilizacao branca que, a todo

custo, tentava sufoca-lo”. Ademais, Bastide (2001, p. 30) defende de que

[...] foi no candomblé: [...] que o negro manteve vivo na sua memdria
uma Africa mitica e guardando na religido seu antepassado, nas
cerimdnias cada foguete era sinal que uma divindade veio da Africa
possuir um de seus filhos na terra do exilio; cada estrela que
repentinamente cintilava acima das plantas em germinagdo indica a
quem passa que uma divindade “montou em seu cavalo”, fazendo-o
reviravoltear em torno do poste central, mergulhando na noite de
éxtase. (BASTIDE, 2001, p. 30)

Encontra-se, também, nos depoimentos dos estudantes uma clareza de que o

povo africano, para além da questdo religiosa, contribui decisivamente para a cultura
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brasileira, incorporando diversos outros elementos da civilizagdo africana, mas nem

sempre se tem conhecimento sobre quais sao esses elementos.

No processo da producdo discursiva dos estudantes sobre as questdes raciais para
se introduzir o didlogo mediante uma atividade com poesia, visando compreender como
0 racismo se fazia presente na escola e como era trabalhado pela instituicao, trabalhou-se
com a poesia africana “O choro da Africa”, de Agostinho Neto®. Em seguida, fez-se um
debate inserindo questbes com reflexdes sobre como o racismo se constitui e como fazer
para amenizar seus efeitos e sua for¢a. Nesse debate, foram registrados varios

depoimentos dos estudantes levantados nas a¢bes da pesquisa acerca do tema:

E muito importante a discussdo de hoje sobre este assunto, porém nio
se discute sempre e aqui nds temos racismo sim, porém deveriam agir
contra e ndo sé discutir. (Estudante o01)

Nao vem sendo estudado e ele existe sim e pode acontecer a qualquer
hora e ndo importa o lugar, acontecendo através de brigas, de
preconceitos e de xingamentos. (Estudante 02)

Nenhum professor no meu curso tirou o tempo da aula para discutir
sobre o racismo na escola. Muito raro falar sobre o assunto. O racismo
existe sim, ndo sé na escolar, mas praticamente em todo lugar. Na escola
podemos identificar quando encontramos uma pessoa negra e colegas
colocam apelidos. (Estudante 04)

Simplesmente n3do se discute essa questao na escola e sei que é
importante discutir. Muito raro deveria ser discutido mais. Porque as
oportunidades deveriam ser iguais para todos. (Estudante 07)

[...] se as leis fossem ensinadas poderia ter mudanca entre a gente, mas
ainda hoje n3do se fala das questdes étnico-raciais como estamos vendo
nesse grupo. (Estudante 04)

N3o ha discussao na escola, entdo ndo da para mudar a nossa forma de
agir com os preconceitos. (Estudante 07)

Essas respostas instigam a pensar sobre o papel da escola quanto a producao de
outro pensamento entre os estudantes, no que diz respeito aos preconceitos e as

discriminagdes que eles identificam e, ao mesmo tempo, sofrem.

Em relacdo ao que fazer contra as praticas racistas, foi apresentado aos e as

estudantes um documentdrio intitulado Vista a minha pele’, em que se promoveu,

* NETO, Agostinho. Sagrada esperanca. S0 Paulo: Editora Atica, 1985. (Cole¢do Autores Africanos)
> Vista Minha Pele” (2003) é um documentério brasileiro educativo que tem como tema a discrimina¢do
racial no ambiente escolar. Traz a histdria invertida da realidade brasileira, ao propor uma inversao de
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também, um debate sobre o racismo na escola, pensando como seria possivel a escola
contribuir para eliminar agdes racistas dentro e fora da instituicdo. Tal debate suscitou a
tomada de consciéncia do que é possivel fazer. Sobre o processo de conscientizacdo,
Freire (2001), bebendo da fonte de Pinto (1982), diz que se trata de uma possibilidade de
sair de um pensamento ingénuo, para um pensamento critico, desenvolvido por praticas
politico-pedagdgicas e que, portanto, trata-se de uma proposta filosdfica, social,
fundamentalmente uma tarefa educacional, direcionada especificamente para a praxis
com finalidade emancipadora e humanizadora. A humanizacao é, para Freire (2001), uma
luta contra a desumanizacdo. Um dos depoimentos dos(as) estudantes representa essa

conscientizacao possibilitada pela atividade com eles realizada:

O documentario é muito interessante, pois a questao racial é abordada
de forma invertida, como a histéria nunca contou. O filme mostra uma
menina branca que estuda onde predomina a cor negra. [...] o racismo
deixou de ser oculto no momento que a parte agredida ndo deixa que o
autor fique impune. (Estudante 13)

Ainda sobre a situacao do racismo, apresentada no documentario exibido,
solicitou-se que os estudantes falassem acerca da narrativa do documentario, como eles
se sentiam em presenciar momento de preconceitos. Os relatos abaixo externalizam seus

sentimentos em rela¢do ao racismo:

As questOes raciais que sao relatadas, nos permitem pensar sobre nossa
propria realidade, nossa vida e como tratamos os outros. Tentamos ser
uma garota normal, que fazemos parte de um grupo, ndo somos aceitas
por causa da cor da pele. (Estudante 12)

Achamos o filme interessante, assim, conseguimos perceber e entender
como se sentem os negros sendo discriminados, porque sé estando na
pele deles para sentirmos. E muito revoltante saber e ver em pleno
século XXI acontecer tanta discriminacdo no mundo. (Estudante 8)

papéis em que os negros sao a classe dominante e os brancos sdao os dominados, os paises europeus sao
subdesenvolvidos enquanto os paises da Africa sdo desenvolvidos. O filme nos leva a refletir sobre a escola
como institui¢do social, a qual produz e reproduz distingbes e desigualdades. Fonte: VISTA minha pele.
Direcdo: Joel Zito Araujo. Producdo: Daniel Santiago. Rio de Janeiro: CEERT — Centro de Estudos das Relacdes de
Trabalho e Desigualdades, 2003. 1 video (115 min). em: http://www.youtube.com/watch?vYj1pOASDMrE. Acesso
em: 27 mai. 2023.

Celeste Aparecida Pimentel — Antonio Pereira — Célia Tanajura Machado
NJs temos racismo sim, deveriamos agir contra e ndo sé discutir: o curriculo praticado e as questdes étnico-raciais na
escola



Os estudantes demonstraram revolta quando viram que na narrativa do filme os
personagens passaram por momentos de discriminacdo racial. Mesmo diante da farsa da
democracia racial — de que todos sdo iguais — os estudantes, a partir das atividades,
perceberam o quanto é falso esse mito. Considerou-se que o documentdrio foi um
elemento motivador que agucou os sentimentos, isso porque é impossivel ndo se
indignar com a discriminagao racial, o que levou estudantes a refletirem sobre
preconceito e racismo na escola. A partir dessa percepcao do racismo por parte dos

estudantes, buscou-se compreender como eles percebem sua identidade étnico-racial.

Para Munanga (2009), Gomes (2001) e outros pesquisadores do campo das
questdes étnico-raciais, a identidade € a autodefinicao de si, em que cada um ou grupo
étnico se define com o objetivo de caracterizar a unicidade do grupo, preservar seus
aspectos fisicos, culturais, sociais e isso precisa ser aceito por todos aqueles que fazem

parte do grupo.

Considerou-se, ainda, a identificacdo pessoal ser de suma importancia para o
individuo na sociedade. Santos (2003) fala da importancia da identidade para o povo
negro, ponderando que ela permite criar um referencial de grupo e de pertencimento que
vai sendo construido ao longo da vida, no contexto das rela¢des sociais. Tal identidade é

também constituida no contexto da diversidade humana.

De outra forma, Lima (2006, p. 17) argumenta que a diversidade é parte da espécie
humana, desde as suas experiéncias culturais, suas personalidades e nas formas de
perceber o mundo e, sobretudo, a diversidade biolégica. Reside, nesse aspecto, a
necessidade de o curriculo escolar atender a essa diversidade, na construcao positiva de
identidades étnico-raciais. Ha de se ressaltar que, quando o estudante diz possuir tracos
misturados, é possivel acreditar que lhe falta uma referéncia para se associar a um grupo

ou para ter reconhecimento étnico-racial.

Nesse viés, constata-se a importancia da autoafirmacao da identidade,

independentemente de atributos fisicos. Na identificacdo da cor preta e das variantes
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dessa cor, como a parda, durante a pesquisa, observou-se que os estudantes
demonstraram certo orgulho em ter a cor miscigenada com a branca, evidenciando certo
valor ao processo de branqueamento ocorrido na familia via algum membro. Nesse

sentido, sinalizam-se dois depoimentos dos estudantes que destacam essa questdo:

Meu registro de nascimento diz que sou de cor parda. Mas em minha familia
€ uma misturd, meus avds paternos sdo brancos, meu avé paterno é negro
(descendente de escravos) minha avé branca. Minha mde é morena e meu
pai branco. E eu sou morena, mas me considero negra, corre o sangue negro
em minhas veias [...] (Estudante 5)

Eu me considero negro, porque apesar da minha pele ndo ser muito escura
eu sou neta e bisneta de indios. No Brasil principalmente todos que tem
pele clara branca ou negra € fruto do processo de miscigena¢do e nem
sempre é a aparéncia que conta. Acho um absurdo quando pessoas da pele
clara se acha no direito de ofender alguém que ndo é da sua cor. [...]
(Estudante 9)

A partir dessa ideia, observou-se que, em sua maioria, a identificacdo étnico-racial
dos e das estudantes, possui fendtipo negro, mas quando se questionou sobre a cor que
os classifica, percebe-se que, ainda, ha uma boa parte que se classifica como pertencente
a uma cor variante da preta (43%), enquanto 36% se autoclassificam como de cor preta,

como demonstra o grafico 1.

Grafico 01 - Fator de identificacdo étnico-racial dos estudantes do CETEP

Orgulho Fator de identificacéo
Branco

21%_\

Orgulho
Negro
36%

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir da organiza¢dao dos dados.

Entende-se que a identidade é um processo de construcao social; ¢ um processo
dialético, mas que esbarra no mito da democracia racial. Logo, devido aos sucessivos
processos de discriminacdo racial existentes na sociedade brasileira, ndo é dificil perceber
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que, ainda, parte dos estudantes ndo se sente a vontade para, orgulhosamente, anunciar

que é da cor preta e que esta disposta a lutar pelos seus direitos étnico-raciais.

Segundo Santos (2008), “de todas as grandes questdes nacionais nenhuma outra
é tao dissimulada quanto a racial em nosso pais. O negro nao estd ausente apenas dos
meios de comunicagdo em geral, mas também ndo comparece como uma entidade
importante da vida nacional” (SANTOS, 2008, p. 2-3). No enfrentamento a questdo, é
preciso pensar a constru¢ao de uma identidade positiva, a qual, na visao de Munanga
(1994), engloba fatores histdricos, psicolégicos, linguisticos, culturais, politico-ideoldgicos

e raciais.

Durante a pesquisa, observou-se que os estudantes mostram a cor da pele como
identidade, quando se sabe que ndo é bem assim. Valente (1995) acredita ndo ser
somente a cor da pele o elemento decisivo; é preciso um comprometimento com as

questdes raciais:

[...] ser negro no Brasil hoje significa esclarecer aos outros negros e seus
descendentes, o papel fundamental que eles tém a desempenhar para
mudar a situagdo racial. Significa, também, conhecer quem estd ou pode
contar na sua luta, ou seja, conhecer quem esta comprometido com a
luta do negro. Em outras palavras, € uma questdo de identidade étnica e
de identidade de principios e objetivos. (VALENTE 1995, p. 46)

Nesse sentido, a discussao temadtica ocorrida com os estudantes possibilitou
explicitar que ser negro(a) ndo é sé a questao do fendtipo, mas de politica, de identidade
étnica racial e que, para tanto, € preciso compreender a responsabilidade social e politica
que cada um de nds tem para com as questdes raciais, particularizando o racismo que,
ainda, segundo Valente (1995), é “uma agressao surda, silenciosa ou sentida nos olhares
desconfiados e no tratamento desdenhoso” (VALENTE, 1995 p. 45). Hélio Santos (2008)

estabelece uma diferenca entre preconceito racial e racismo afirmando que

[...] o preconceito racial ocorre quando uma pessoa ou mesmo um grupo
sofre uma atitude negativa por parte de alguém que tem como padrao
de referéncia o préprio grupo racial. [...] racismo e preconceito racial ndo
sdo coisas equivalentes [...]. O racismo ocorre quando se atribui a um
grupo determinados aspectos negativos em razdo de suas caracteristicas
fisicas ou culturais. (SANTOS, 2008, p. 3)
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Além dessa questao, destaca-se o discurso do mito da democracia racial que foi
incorporado por meio das ideias e do ideal de branquitude, marcado pelo processo de
migracdo europeia, apds a abolicdo da escravatura. Esse mito, em seu sentido ideoldgico,
falseia uma realidade vivenciada pelos negros no pais, como se todos fossem iguais e
tivessem os mesmos direitos, quando tal ndo fato acontece, em fun¢do da cor da pele das

pessoas. Sobre o mito do branqueamento, Souza (1983) indica que ele objetiva:

[...] escamotear o real, produzir o ilusério, negar a histdria e transforma-
la em ‘natureza’. Instrumento formal da ideologia um mito é um efeito
social que pode entender-se como resultante da convergéncia de
determina¢des econdmico-politico-ideoldgicas e psiquicas. Enquanto
produto econdémico politico- ideoldgico, o mito é um conjunto de
representacdes que expressa e oculta uma ordem de producdo de bens
de dominacdo e doutrinacdo. (SOUZA, 1983, p. 25)

O relato de uma estudante sobre sua percepcao de negritude e das questdes
raciais e sociais é sintomatico de que o mito de democracia racial é percebido como algo
falso, que nao se sustenta, pois as desigualdades sociais sao alarmantes, e quanto a isso

ndo ha ideologia que consiga esconder:

Professora muitos negros perambulam pelas ruas, sem qualquer
expectativa de melhoria das condicGes de vida, sem estudar, sem trabalhar,
€ claro que ndo sdo s6 negros, mas principalmente negros e ai todos da
sociedade lhe viram as costas, isso € discriminacdo ou ndo €é? (Estudante 1)

Esse depoimento sinaliza que a defesa da causa do povo negro ndo deve ser
apenas um discurso dos militantes dos movimentos negros, mas também uma bandeira
posta na escola que contribua para redefinir as praticas sociais, superando a visdao
excludente, restritiva, autoritdria e elitista que marca a histdria do povo brasileiro. Sobre

0 movimento negro, Gomes assim entende que

[...] o movimento negro é entendido como um sujeito politico, com uma
trajetdria histodrica, integrante do contexto atual da organizacdao dos
movimentos sociais e participante da articulacdao transnacional com
outros movimentos e ONGs na luta pela constru¢ao de uma sociedade
democratica. (GOMES, 2011, p. 1)
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A autora destaca a participagdo e as contribui¢des dos movimentos sociais negros
na formulagdo das Politicas Publicas voltadas a superacdo das desigualdades e da

discriminagao racial no Brasil.

Quando se perguntou aos estudantes se eles percebiam diferencas entre brancos
e pretos na sociedade brasileira, em termos de oportunidades sociais, eles foram
categodricos em responder que elas existem. Para eles, a cor da pele é um elemento
decisdrio de inclusao e exclusdo social, como afirmou um deles: “Existem diferencas entre
aqueles que sdo brancos e os que sdo negros, pois muitas vezes os negros sdo isolados, ndo
tém muita oportunidade de trabalho, de um bom emprego e, até na escola, ele precisa de

cotas para entrar” (Estudante 8).

Ainda sobre as oportunidades sociais, a partir da cor da pele, observa-se no grafico
2, que 36% dos estudantes responderam que, necessariamente, a cor da pele ndo é um
determinante nas oportunidades sociais. Entende-se que é possivel que esses estudantes

ndao possuam uma noc¢ao critica dos problemas enfrentados pelo povo negro no pais.

Grafico 02 - A cor da pele como elemento para estabelecer diferencas

A cor da pele é um elemento importante para o
estabelecimento da diferenca entre negros e brancos na
escola?

Fonte: Gréfico elaborado pela autora a partir da organiza¢ao dos dados.

N3o ha duvida de que os sujeitos constroem a sua histdria e a sua identidade de
forma singular. Mesmo diante dos preconceitos raciais, o pais tem uma diversidade
étnico-racial grande, que nenhum preconceito conseguiu eliminar. As racas sao
antropoldgicas, como bem salienta Fernandes, ao afirmar que o colonizador nao

conseguiu
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[...] apagar as culturas indigena e africana. Muito pelo contrario, o
colonizador europeu deixou-se influenciar pela riqueza da pluralidade
cultural de indios e negros. No entanto, o modelo de organizagao
implantado pelos portugueses também se fez presente no campo da
educacdo e da cultura. Apesar desse fato incontestavel de que somos,
em virtude de nossa formacgdo histérico-social, uma na¢do multirracial e
pluriétnica, de notdvel diversidade cultural, a escola brasileira ainda nao
aprendeu a conviver com essa realidade e, por conseguinte, ndo sabe
trabalhar com as criancas e jovens dos estratos sociais mais pobres,
constituidos, na sua grande maioria, de negros e mesticos. (FERNANDES,

2005, p. 379)

Nesse aspecto, o papel da escola é fundamental para valorizacdo das culturas,
Freire (2011) enfatiza que a escola estd inserida em uma sociedade de classe, portanto a
educacao é classista. Nela, encontram-se os antagonismos sociais, mas também na escola
é possivel exercer uma pedagogia libertadora, em que o respeito as diferencas seja nao
apenas um conteddo, mas uma concepcdo educativa. Os estudantes afirmam que é
importante que a escola discuta as questdes étnico-raciais do povo negro, pois, assim,

eles teriam uma compreensdao maior das questdes envolvendo suas origens.

Penso que temos que compreender esses contetidos envolvendo o negro na
sociedade, pois s assim, vamos entender o racismo e podemos lutar contra
ele, na vida das pessoas. (Estudante 5)

Acho importante porque vai diminuir o racismo e a sociedade fica bem-
informada, assim como os estudantes. (Estudante 10)

Quando a escola ensina esses temas nos ajuda a promover a igualdade e a
necessidade da valorizagdo dos negros e da cultural que é de todos nds.
(Estudante 11)

E importante sim, pois assim aprendemos sobre as origens da nossa cor e
diminuir a discriminag¢do para com essas pessoas. (Estudante 12)

Buscou-se estabelecer uma relagdao entre o posicionamento dos estudantes com a
posicdo de Santos (2003, p. 159), quando ele fala sobre a negacdo da identidade negra
nos diversos setores do pais ou nas patentes. Essa afirmativa € fortemente constatada na
fala dos estudantes, quanto eles clamam pelo ensino como recurso para promover a
igualdade e diminuir o racismo na sociedade, o que nos leva a inferir que esses estudantes
carecem na sociedade e, principalmente, na escola de informacdes positivas sobre a sua
origem. Nessa perspectiva, apresentam-se para a discussao as contribuicdes de Santos,

que nos fala da invisibilidade das questdes raciais na escola, que deveria
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[...] ser interpretada aqui como um fato que ndo se nota, ndo se discute e
nem se deseja notar ou discutir. E como se ndo existisse. A histdria
narrada nas escolas € branca, a inteligéncia e a beleza mostradas pela
midia também o sdo. Os fatos sdo apresentados por todos na sociedade
como se houvesse uma preponderancia absoluta, uma supremacia
definitiva dos brancos sobre os negros. Assim, o que se mostra é que o
lado bom da vida ndo é e nem deve ser negro. (SANTOS 2008, p. 1)

As afirmacbes dos estudantes também corroboram o que afirma Santos (2003)
sobre a auséncia de uma identidade positiva por parte do individuo e, desse modo, a
atitude de rejeitar ou ndao se identificar com o seu grupo étnico. Ressalta-se que, ao
sinalizar a necessidade de que a escola desenvolva praticas pedagdgicas que denunciem
o tipo sofisticado, dissimulado e segregacionista que o racismo arquitetou no Brasil,
significa romper com o mascaramento do preconceito e das rela¢6es raciais desiguais,

que ainda hoje é percebido:

O negro ndo estd ausente apenas nos meios de comunicacao em geral,
ele também nao comparece como uma entidade importante na vida
nacional. Nds [negros] ndo comparecemos adequadamente nas novelas
e nos filmes nem somos personagens dos comerciais de TV na dimensdo
que merecemos (s6 bem recentemente pequenas mudancas comegaram
a ocorrer). (SANTOS, 2003, p. 26)

Os estudantes demonstram certa consciéncia da sua identidade negra, mas
percebe-se que ainda seria necessdrio um trabalho efetivo para a constru¢ao de uma
consciéncia critica de sua identidade a ponto de mobilizd-los para uma luta de valorizacao

de sua etnia.

Assim sendo, quando na escola ndo sdao fortalecidos os lacos identitarios em
relacdo a etnia dos estudantes, esse fato acaba contribuindo para esconder o problema
do racismo existente, ja que ndo s3ao abordadas questdes cruciais envolvendo a
populacao negra do pais, por haver maior preocupacao com os conteudos especificos.
Entretanto, ndo se pode esquecer que o estudante vive em uma sociedade desigual e

cabe a ele o processo de conscientizagdo.

Para Munanga (2008), a escola reproduz o preconceito e a discriminacdo que esta
presente na sociedade, utilizando mecanismo de reproduc¢dao no interior das praticas

pedagdgicas, e muitas vezes contribuindo para um sentimento de inferioridade e fracasso
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dos estudantes diante da vida, pois € comum que ndo se perceberem capazes de uma
promocao social digna. Mas, outra pratica de construcao identitdria é possivel na
perspectiva de Freire (2009), quando fala da conscientizacdo critica que a pratica docente

deve assumir. Ele sinaliza que

[...] a prédtica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer[...]
0 que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através
da reflexao sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como
tal, se va tornando critica. [...] Por isso é que, na formacdo permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexao critica sobre a
pratica. (FREIRE, 2009, p.38-39)

Sinaliza-se para o desenvolvimento de formagao continuada no ambito das escolas
para a efetivacdo de uma praxis pedagdgica com vistas a desafiar as bases eurocéntricas

e os paradigmas racistas conforme nos orienta Giroux (1995):

[...] Todas as escolas deveriam fazer os professores e os alunos
participarem do curriculo antirracistas. Esta abordagem redefine nao
somente a autoridade do professor e a responsabilidade dos alunos, mas
situa a escola como uma forca importante na luta por justica social,
econdmica e cultural. (GIROUX;, 1995, p.166)

Ainda sobre a formacdo do educador, Freire (2009) acredita que “ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica” (FREIRE, 2009, p.
58). Assim, Freire (2009) nos orienta que, quanto mais o educador se conhece, se
percebe, sabe como € e porque o €, maior sua capacidade de mudar, tornar-se melhor, e
assim é capaz de se promover e aqueles que o cercam da curiosidade ingénua para a
curiosidade epistemoldgica. Assim ele diz: “Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”.
Enfatiza, ainda, que “Ensinar exige o reconhecimento e assun¢do da identidade cultural”

(FREIRE, 1996, p.30), e que “Ensinar ndo é transferir conhecimentos” (FREIRE, 1996, p.
52).
Além disso, no processo de construcdo positiva da identidade do povo negro, de

maneira que os estudantes tenham orgulho de sua cor e de tudo o que ela representa, é
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preciso que os conhecimentos histdricos, culturais, religiosos afro-brasileiros e africanos
estejam nos curriculos da escola e que sejam trabalhados efetivamente pelos
professores, como forma de enfrentar o racismo ainda presente na sociedade. E quais sao
os conteldos da histdria e da cultura afro-brasileira que devem ser ensinados na escola

para que se tenha uma sociedade menos racista?

Saviani (1981, p. 61) ressalta a importancia da apropriacdo dos contetidos escolares
para a formagao e o desenvolvimento humano, pois “os conteddos sao fundamentais e,
sem conteudos relevantes, conteddos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
se transforma num arremedo, ela se transforma em uma farsa”. Nesse contexto,

Gongalves, afirma que

as praticas pedagdgicas continuarao punindo as criancas negras que o
sistema de ensino ndo conseguiu ainda excluir, aplicando-lhes o seguinte
castigo: reclusdo, ritualizacdo em procedimentos escolares de efeito

7

impeditivo, cujo resultado imediato é o siléncio da crianca negra, em
curto prazo, e do cidadao, para o resto da vida. (GONCALVES, 1987, p. 29)

Destacaram-se aqui alguns conhecimentos histdricos e culturais afro-brasileiros e
africanos que se consideram relevantes para serem contemplados no curriculo escrito e
para serem discutidos em sala de aula. Para tanto, buscou-se Hélio Santos (2003), que fala
da importancia de dar ao negro a visibilidade na sala de aula; compreender a forma
particular de racismo, caracterizada pelo racismo cordial com Florestan Fernandes' (1977),
Thales de Azevedo (1951); a mesticagem pregada por Gilberto Freire, no século XX, em
vdrios dos seus trabalhos, que tinham como pano de fundo para os seus estudos a busca

de uma “identidade para o Brasil”.

Passa-se a assumir a defesa de um didlogo com os estudantes baseando-se em
José Rufino Santos (1990), que conceitua o racismo com base nas caracteristicas
biogenéticas como fendmenos puramente sociais e culturais. E importante também
trazer para a sala de aula o culto a ancestralidade afro-brasileira, baseado no contexto
histdrico e filosdfico, que retrata a beleza dos terreiros, com suas can¢fes e narrativas.

Sobre essa abordagem, Munanga (2008a) entende que:
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[...] os preconceitos e discriminacbes que permeiam a sociedade
brasileira sao encontrados na escola, cujo papel deve ser o de preparar
futuros cidaddos para a diversidade, lutando contra todo o tipo de
preconceito. Mas na pratica ela acaba é reforcando o racismo.
(MUNANGA 2008, s/p.)

Acredita-se na riqueza dos povos afrodescendentes e dos escritores negros e
militantes da causa negra que nos brindam com um arsenal bibliogréfico, possibilitando
aos professores(as) utilizar o livro didatico de forma critica, transformando todo material
didatico eurocéntrico em um instrumento gerador da consciéncia, facilitando o didlogo
dentro de uma perspectiva de equidade na diversidade, visando a continuidade
civilizatdria nas rela¢des sociais no Brasil. Dessa forma, ressalta-se, assim como Gomes
(2008), no que diz respeito a ressignificacdo do pensamento do povo brasileiro, em

relacdo a identidade do negro que

[...] maior conhecimento das nossas raizes africanas e da participa¢do do
povo negro na constru¢ao da sociedade brasileira haverd de nos ajudar
na superacao de mitos que discursam sobre a suposta intolerancia do
africano escravizado e a visdo desse como selvagem e incivilizado. Essa
revisdo histérica do nosso passado e o estudo da participagdo da
populagdo negra brasileira no presente podera contribuir também na
superagao de preconceitos arraigados em nosso imagindrio social e que
tendem a tratar a cultura negra e africana como exdticas e/ou fadadas ao
sofrimento e a miséria. (GOMES, 2008, p.72)

A negacao da histdria africana, enquanto formadora das bases culturais e
estruturais do Brasil, fortalece o mito da democracia racial, contribuindo para a
proliferagdo do racismo. Portanto, é necessario levar para a sala de aula os legados
africanos na sociedade brasileira, mostrando a riqueza cultural, social, politica e
econdmica do continente africano, antes da “coloniza¢do” europeia. A Africa organizada
em reinos présperos, o rio Nilo, com suas margens com uma agricultura rica e prdspera,
0s avan¢os na medicina, na tecnologia etc. Tais posicionamentos permitem romper com o
“circulo vicioso” que demonstra uma Africa pobre, possibilitando a construcdo de uma

identidade positiva. De acordo com Santos:
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A ndo-identidade racial é o resultado da “visdo de sociedade que ndo tem
0 negro, com o0s seus valores, em boa conta e o discrimina. O
instrumento usado para consolidar essa visdao sdo o0s meios de
comunicagdo. Ao desvalorizar a sim mesmo (autoestima negativa), o
negro possibilita um vazio que é preenchido pela internalizacao daqueles
falsos conceitos (ideias) armados pelo “racismo cordial” expresso pela
sociedade. (SANTOS, 2003, p. 150-151)

Nesse sentido, deve-se advertir que as mazelas advindas da invasdao do
colonizador foi que fomentaram a vinda involuntaria do africano para o Brasil e para
outros paises. Haja vista que o negro escravizado foi obrigado a sair da sua patria por
migracdo forcada, com rituais de esquecimento, como as voltas ao baob4®, a negacio da

religiosidade e o batismo de adesao a religiao branca, dentre outros.

Para Fausto (2003), é preciso conhecer os herdis negros da resisténcia tais como:
Zumbi dos Palmares, um lider da maior comunidade de escravos fugitivos do Brasil; o
Quilombo de Palmares, que resistiu por 65 anos e chegou a ter cerca de 30 mil habitantes;
Jodo Candido, um marinheiro negro, que comandou a Revolta da Chibata no Rio de
Janeiro; em 1910, na luta contra os castigos sofridos e pela auséncia de marinheiros
negros nos altos cargos na hierarquia da Marinha; Chico Rei, que, segundo Fausto (2003),
sobre o qual ndo existem documentos oficiais, mas sim a histdria oral sobre a sua
existéncia, a qual é tratada como uma lenda, contada de pai para filho de que ele foi um
destemido rei pertencente a uma tribo do Congo que veio como escravo para o Brasil e
conseguiu comprar a sua alforria, quando, entado, ajudou muitos negros a se libertarem
em Ouro Preto - Minas Gerais. Nesse sentido, apresentam-se os quilombos como uma
organizacao negra de resisténcia as mazelas da escravidao, tais como as conquistas da Lei
do Ventre Livre, a dos Sexagendrio e, finalmente, a pressdo para a abolicio da

escravatura.

Relembram-se também as personalidades negras, tais como: Dandara, mulher
negra, guerreira e um dos principais nomes da luta negra no Brasil que participou

ativamente da construcao e do comando do quilombo dos Palmares, e foi um dos marcos

® Na Africa Ocidental, na estrada em Ouidah, “rota dos escravos”, na Republica do Benim, o Baob3d ficou
conhecida como “drvore do esquecimento”, porque antes de os negros capturados como escravos
embarcarem nos navios negreiros, eles eram obrigados ao ritual de dar nove voltas ao redor da arvore para
os homens e sete para as mulheres. Esse ritual de crenca de despedida os fazia apagar suas memdrias e
divindades, diminufa a dor e o castigo divino ao seu povo. Portanto, a arvore Baoba € ainda hoje simbolo de
resisténcia e luta da popula¢ao negra.
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da resisténcia contra o regime escravocrata brasileiro; Rainha Nzinga, conhecida
popularmente pelos portugueses como Rainha Jinga ou Rainha Ginga ou Dona Ana de
Souza; Nzinga Mbandi, Kia Mband fora soberana nos reinos de Dongo e Matamba, em
1623, na Africa. No Brasil, foi uma heroina nacional, personificacio maior da luta

anticolonial e da resisténcia cultural.

No inicio do século 20, Hildria Batista de Almeida, conhecida como Tia Ciata,
tornou-se simbolo da resisténcia negra pds-aboli¢do e incentivadora das mulheres;
misturava musica, religiosidade e culinaria e abria sua casa para encontros de sambistas
quando a pratica ainda era proibida. Além de ser percursora do movimento de tias
baianas quituteiras no Rio de Janeiro, utilizava-se das mandingas e dos tabuleiros repletos
de bolos, manjares e cocadas para o sustento da familia. Desse modo, garantiu a

divulgacao da cultura popular com seus ritos e tradi¢des.

Entre essas, também pode-se citar Carolina Maria de Jesus, escritora, mulher,
negra, mae, solteira e moradora da favela. Nasceu em 1914, em Sacramento, Minas Gerais,
onde trabalhou como empregada doméstica e catadora de papel para se sustentar e
sustentar seus trés filhos, que criava sozinha. Além dela, houve Maria Firmina, de nome
Maria dos Reis, filha da escrava alforriada Leonor Felippa dos Reis. Foi professora publica
e escritora, considerada a primeira romancista negra do Brasil; publicou, em 1859, o livro
Ursula, considerado o primeiro romance abolicionista do Brasil. Além disso, compds um
hino em louvor a abolicdo da escravatura. Destaca-se a participacao social dessas
mulheres e desses homens, assim como, vale lembrar que o que na senzala era
considerado o “pao” nosso de cada dia dos escravos, formou sua cultura culinaria ainda

hoje vigente, rica e farta, portanto, um simbolo de resisténcia cultural.

Vale lembrar também que o povo negro “saiu” da senzala para vaguear as
margens das fazendas, das estradas e das cidades, passando a viver nas periferias das
cidades sem que houvesse nenhuma preocupacao com a integracao socioeconémica
dessa populacdo pelo Estado brasileiro, o que ainda hoje traz reflexos na persisténcia das
vivéncias desse povo em contexto de sérias desigualdades sociais e econdmicas e,
também, a sua insercdo na criminalidade. Essa situa¢do se confronta com o discurso e o

mito da democracia racial.
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Munanga e Gomes (2006, p. 32) sinalizam quanto a necessidade de recorrer aos
registros histdricos para dialogar com os estudantes sobre os reinos e as riquezas
politicas, econémicas e sociais da Africa. Nessa perspectiva, Pereira (2001, p. 150)
considera importante a interacdo entre professor(as) e estudantes durante a pratica
pedagdgica para construir um didlogo positivo quanto a identidade negra. Desse modo, é
preciso trabalhar intencionalmente junto aos estudantes, a forca dos movimentos sociais
e dos militantes negros para que o Estado promova politicas publicas como reparacao a
exploracdo e a exclusao social, e mostrar que essa luta ndo estd garantida e que,
portanto, existe a necessidade de fazer cumprir a legislacdo que protege a populacao

negra.

Buscou-se, durante a pesquisa, perceber como as(os) estudantes valorizavam a
cultura do povo negro. Nesse intuito, perguntou-se sobre quais as suas opinides quanto a
relevancia da discussao sobre as questdes étnico-raciais na escola e obtiveram-se

pareceres positivos de todos. Algumas respostas sao instigantes, do tipo:

Quem sabe assim as pessods passam a respeitar o préoximo independente da
cor. (Estudante 3)

Temos que compreender que a cor da pele ndo interfere em nada na vida
das pessoas. (Estudante 5)

Porque essas discussbes ajudam a ter nocdo de como que todos somos
iguais independentemente da cor. (Estudante 6)

E importante para promover a iguadldade e parte da necessidade da
valorizagdo da vida cultural de todos. (Estudante 11)

Tais respostas identificam certas contradi¢bes em relacao a questao da cor, pois
ao se afirmar que com a valoriza¢ao da histdria e da cultura afro-brasileira e africanisso
bastaria para haver igualdade social, quando sabe-se que essa nao € a realidade, pois vive-
se em uma sociedade capitalista em que imperam as desigualdades e que, além da
valorizacao étnico-racial, ha outros elementos a serem considerados nesse processo,

particularmente relacionados a questao econdémica. Outra ideia vigente no senso comum
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é a de somos todos iguais, 0 que ndo corresponde a realidade, pois somos diferentes e é

essa diferenca que precisa ser ensinada na escola.

Portanto, é preciso que, na escola, o povo negro tenha a devida visibilidade ja que
na pesquisa encontram-se depoimentos de estudantes que apontam auséncia de estudos
sobre o povo negro no contexto da escola. Quando se pergunta aos(as) estudantes qual
é a sua percepcao sobre a presenca de conteldos da histdria e da cultura afro-brasileira e
africana na escola, eles e elas indicam ndo os perceberem no CETEP-Sertdao Produtivo,

como se observa em dois dos depoimentos:

Eu ndo sei muito sobre esses contelidos, algumas coisas sabemos da Africa
nas aulas de histéria, agora da forma que estd sendo falado no grupo’ ndo
sabia. A nossa escola ndo trabalha quase essa Lei, quando fala alguma coisa
€ muito pouco, os professores comentam, mas ndo assim. (Estudante 8)

Esses contetidos sdo importantes porque passamos a saber sobre a histdria
dos negros e tudo mais, mas na escola qudse que ndo discute essas
questdes raciais. (Estudante 14)

No debate com o grupo sobre a questdao dos contetidos da histdria e da cultura-
afro-brasileira e africana, afloraram muitas opiniGes e reflex8es positivas. Em uma das
atividades temadticas do grupo, apresentou-se uma musica/poética africana e os
estudantes exploraram a densidade poética da musica, recortando 0s seus versos,
estabelecendo entre eles um intercambio com a sua realidade social. Esse trabalho gerou
um grande debate em que foram inseridas questdes sobre a histdria, a politica e a cultura
africana e o retorno dos estudantes sinalizou para um despertar em relacao a esses
conhecimentos: muitos ficaram surpresos com a riqueza dos contextos do continente
africano e sua relacdo com o Brasil e, a0 mesmo tempo, eles reforcaram que tais

conteudos nao eram trabalhados em sala:

E muito importante a discussdo dessa Lei, mas aqui ndo se discute e, se
fosse ia nos ajudar a agir contra o racismo, pois ndo temos for¢a para
mudar nada. (Estudante 01)

Ndo vem sendo estudado, talvez se fosse estudado o racismo ndo acontecia
a qualquer hora, o xingamento, as brigas [...]. Na sala de aula ndo se discute
isso ndo. (Estudante 02)

7 Foram realizados grupos de debates sobre a questdo da histdria afro-brasileira junto aos estudantes
durante a pesquisa.
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Nenhum professor discutiu o assunto. Muito raro, pois no dia a dia das aulas
ndo ouvi falar dessa lei. (Estudante 3)

As falas apontam para indicios de um silenciamento aceito pela escola, quanto as
discussdes sobre as questdes raciais. Quando os conteudos da histdria e da cultura afro-
brasileira e africana estdo ausentes do curriculo escolar ndo ha a garantia da valorizagao
da identidade do povo negro e, desse modo, os estudantes possuem menos condicoes
para lutar contra o racismo, porque lhes faltam as condi¢cdes dadas pelo conhecimento e
por uma prética educativa conscientizadora. Gomes (2001, p. 86) regista que as praticas
pedagdgicas que ndo contemplam a diversidade da escola podem se tornar
discriminatdrias. Santos afirma que se vivencia um contexto em que hd uma

complexidade em torno da questdo racial no Brasil:

Elimina-se o problema nao o enfrentando. Tal politica de avestruz foi e
continua sendo eficaz no sentido de manter a maioria negra onde esta
sempre esteve: a margem da cidadania. A invisibilidade da questao racial
deve ser interpretada aqui como um fato que ndo se nota, ndos e discute
nem se deseja notar ou discutir. [Logo,] € como se ndo existisse. A
histdria narrada nas escolas € branca, a inteligéncia e a beleza na midia
também o sdo. Os fatos apresentados por todos na sociedade como se
houvesse uma preponderancia absoluta, uma supremacia definitiva dos
brancos sobre os negros. Assim, o que se mostra é que o lado bom da
vida ndo é ndo poder ser branco. (SANTOS, 2003, p. 27)

Como estabelecer a relagdao de paz entre as culturas se elas nao sao trabalhadas na
escola e apenas uma cultura estad presente nesse curriculo? Sobre isso, Charlot (2000)
afirma que o objetivo do processo de escolarizacao € fazer com que o estudante aprenda

para construir o seu

[...] triplo processo de hominizagdo (tornar-se homem), de singularizacdo
(tornar-se um exemplo Unico de homem), de socializacdo (tornar-se
membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando um
lugar nele). Aprender para a viver com outros homens com quem o
mundo é partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo [...] aprender
em uma histéria. (CHARLOT, 2000, p.53)

E nessa direcdo de se pensar na valorizacdo humana em detrimento da valorizacdo

do capital, pois “todo ser humano aprende: se ndo aprendesse, ndo se tornaria humano”
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(CHARLOT, 2000, p. 65). Assim, quando os estudantes falam que tais contelidos ndo sdo
trabalhados, isso configura uma denudncia para o aprimoramento do curriculo da escola,
no sentido de insercao urgente desses conhecimentos e o exercicio de um trabalho
pedagdgico eficiente que ajude esses estudantes a terem um sentimento positivo em

relacdo a sua cor.

Os dados demonstram que os conteldos da histdria e cultura afro-brasileira e
africana ainda ndo sdao uma realidade no CETEP-Sertdo Produtivo, com excecdo daqueles
professores(as) que trabalham com os conteudos histéricos e geograficos. Mas isso ndo
representa um processo continuo e sistematizado dos conhecimentos do povo negro.
Ainda assim, tal afirmacdo carecia de uma compreensao a partir do curriculo praticado,
que significa aquele que é efetivamente trabalhado na sala de aula, estabelecido na
relacdo professor(a) e estudante no contexto das praticas pedagdgicas na escola. Nesse
sentido, Sacristan (2000) conceitua esse tipo de curriculo como o resultado das
experiéncias, das identidades construidas no cotidiano da sala de aula, ao longo do labor
didrio de professor(as) e de estudantes, contendo “[...] uma série de influéncias
convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditdrias, adquirindo, dessa forma, a
caracteristica de ser um objeto preparado num processo complexo, que se transforma e

constréi a si mesmo (SACRISTAN, 2000, p. 102).

O curriculo praticado é um territério que articula o fazer pedagdgico na escola
contando com os diferentes sujeitos que participam das atividades escolares. Para
Moreira (1999, p. 21), o curriculo praticado recebe também a denominacdo de curriculo
em uso, pois se refere ao curriculo efetivamente trabalhado pelos professores(as) em
sala de aula. Sabe-se que o curriculo praticado nas escolas é um instrumento prescritivo e
que, ao ser executado, carrega consigo as marcas da formacdao académica ou de um

idedrio construido socialmente.

Ao se tratar da necessidade do debate curricular sobre as questdes étnico-raciais,

coloca-se “[...] em xeque a hegemonia da cultura ocidental no curriculo, do qual se
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encontram ausentes outras vozes, particularmente as que se referem as culturas
originarias do continente americano, a cultura negra e de outros grupos marginalizados”
(MOREIRA; MACEDO, 2001, p. 133). Os autores sinalizam quanto a necessidade de romper
com o curriculo monocultural, eurocéntrico e conteudista que atende as expectativas do

sistema capitalista e que ainda vigente em muitas escolas.

Aponta-se, assim, para que se passe a considerar os diferentes grupos
socioculturais na perspectiva da diversidade e da equidade e, portanto, que se criem
espacos na escola para o reconhecimento e para maior visibilidade das questdes étnico-
raciais. Nesse sentido, busca-se um trabalho pedagédgico no qual a “[...] interculturalidade
critica como ferramenta pedagdgica questiona continuamente a racializacdo,

subalternizacdo, inferiorizacdo e seus padrdes de poder” (WALSH, 2009, p. 25).

Os dados apontam, ainda, para ressaltar o que adverte Munanga (2005), no que
diz respeito a formagao dos professores. Esses, em sua formacao académica, ndao tiveram
a formacdo de Histéria da Africa, a histéria e a cultura do negro no Brasil e a auséncia
dessa formacdo constitui-se no problema crucial para a implantacao das politicas publicas
nas escolas. Outra questdao importante é apontada por Cavalleiro, ao indicar que o
professor(a) pode ser mantenedor difusor do preconceito racial, a depender da sua

postura diante dos estudantes e situa que

E flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das
profissionais da escola sobre a presenca de criangas negras no cotidiano
escolar. Esse fato, além de confirmar o despreparo das educadoras para
relacionarem com os alunos negros evidencia, também, seu desinteresse
em inclui-los positivamente na vida escolar. Interagem com eles
diariamente, mas nao se preocupam em conhecer suas especificidades e
necessidades. (CAVALLEIRO, 2001, p. 35)

Ressalta-se que € inegdvel que tais atitudes na pratica pedagdgica e no cotidiano
da escola trardao como consequéncia o reforco da postura preconceituosa e das

discriminacdes, que refletirdo nos relacionamentos sociais.

Nessa perspectiva, a articulacdo teoria-pratica docente, envolvendo o contexto
das questbes do povo afrodescendente, possibilitara uma formacdo pessoal e

profissional dos estudantes e dos(as) professores(as), tornando as rela¢des sociais mais
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humanas no respeito das diferencas culturais. Defende-se, assim, um processo educativo
de “desenvolvimento critico desses estudantes, sendo fundamental para a
transformacdo radical da sociedade. Sua curiosidade, sua percepcdo critica da realidade
sao fundamentais para a transformacao social, mas ndo sdo, por si sds, suficientes”

(FREIRE; SHOR, 1986, p. 71).

O presente artigo objetivou compreender os sentidos percebidos pelos
estudantes e pelas estudantes da EPTNM, Curso Técnico em Secretariado — PROEJA, do
CETEP-Sertao Produtivo, em Caetité, Bahia, particularmente relacionados as questdes do

racismo e da identidade do povo negro.

A pesquisa evidenciou, nas falas dos(as) estudantes, que na sociedade brasileira
ainda se sente o peso das restricbes de uma sociedade escravocrata, organizada em
classes sociais; o peso da riqueza construida com as desigualdades econdémicas; o peso da
miséria e da fome, da “ma sorte de alguém para a boaventura” do outro, representada
pela exploracao e pela alienacao do trabalho servil. Quanto ao sentimento de indignacao
e de espanto, as personagens escravas ganharam “corpo”, reafirmando a cada dia o
compromisso e a garantia de que jamais seriam esquecidas, a fim de superar, de qualquer
maneira, a formacao histdrica que edifica a invisibilidade e o isolamento do povo negro na

literatura apresentada na academia.

Apontaram-se, como encaminhamentos resultantes de uma pesquisa de
intervencdo, a necessidade de proposicao de praticas pedagdgicas no ambito das escolas
para a adequacdo da Lei n"10.639/03, que estabelece as diretrizes para os estudos da
cultura e histdria da Africa, pois essas se configuram como um direito social e subjetivo,

no sentido da possibilidade da conquista da emancipac¢ao humana.

Além disso, os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de intervengao
efetiva dos drgdos estatais que garantam a formacdo docente que atenda estudos
voltados as questdes étnico-raciais e politicas, destinadas as escolas para a garantia da
equidade de direitos ao atendimento das demandas dos movimentos sociais e do
reconhecimento da contribuicdo cultural dos afro-brasileiros.
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Por dltimo, defende-se a convivéncia respeitosa e digna entre todos os segmentos
sociais, a fim de buscar formas de superacao do racismo para a construcao de uma
verdadeira democracia racial, na qual se ressalta a importancia de se implementarem
acOes afirmativas, a fim de superar e ou de romper com o mito da democracia racial tao
divulgada no Brasil, mediante ac¢bes positivas para o reconhecimento identitario da

populagdo negra, particularmente, no contexto escolar.
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