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The place of the sociology of
education in teacher education
programs: challenges and
potentials

Abstract

The article analyzes the contributions that the
discipline of sociology of education can offer in
teacher education programs and also the difficulties
that it faces in order to realize this potential. At first, it
is discussed how the teaching of sociology of
education is conditioned by the peripheral place of this
discipline in the undergraduate curricula and by the
fact that these programs have as main objective the
formation of teachers. Secondly, those that would be
the actual or potential contributions offered by this
area of knowledge in teacher education programs are
pointed out and an outline of the syllabus for the
discipline is outlined. In a third moment, attention is
drawn to certain objective factors that make it difficult
to perform a good formation in the sociology of
education in teacher education programs in the
current Brazilian context.
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A tematica deste dossié nos convida a um exercicio dificil, mas necessario: pensar
o lugar que a sociologia tem ocupado no ensino superior e a contribuicao que ela tem

dado ou poderia dar nesse nivel de ensino.

E comum no exercicio da docéncia no ensino superior, agirmos de modo pouco
reflexivo. Esforcamo-nos para ensinar determinados contetidos a que tivemos acesso em
algum momento e que, em alguma medida, consideramos relevantes, mas sem
refletirmos sistematicamente sobre a contribuicdo desses conteddos para a formacao
humana e profissional daquele conjunto especifico de estudantes a que nos dirigimos, e
sem considerarmos cuidadosamente quais os melhores métodos para alcangarmos

nossos objetivos.

No que se refere a educacao basica, admite-se com maior facilidade a importancia
de se pensar a transposicao didatica, a selecao dos conteudos curriculares e os métodos e
praticas a serem utilizados para favorecer o aprendizado. Em relacdo ao ensino superior,
age-se ao contrdrio, como se essa discussao nao precisasse ser feita. Caberia as
disciplinas’, neste nivel de ensino, transmitir, da forma mais ampla e rigorosa possivel, os
conhecimentos cientificos estabelecidos, e espera-se dos alunos que estejam a altura de
recebé-los, ou seja, que apresentem a base escolar necessaria ao aprendizado dos novos
conteddos e certas atitudes tidas como adequadas ao estudante universitario,

basicamente uma postura de seriedade, interesse e relativa autonomia.

A realidade concreta do ensino superior €, no entanto, bem mais complexa e as
tensdes relativas a selecdo dos componentes e conteddos curriculares, bem como em
relacdo aos métodos e praticas de ensino a serem utilizados, estdao constantemente
presentes, independentemente de serem ou ndo tomados como objeto de uma reflexao

académica sistematica.

Em primeiro lugar, é preciso lembrar que os curriculos dos cursos superiores sao
formados por disciplinas mais ou menos préximas ao nucleo especifico de formacao e
que isso tem implicagbes tanto do ponto de vista da carga hordria das diferentes

disciplinas e do grau de aprofundamento no tratamento dos contelddos que se pode

' Neste texto, utiliza-se predominantemente o termo disciplina por ser essa a forma mais usual de
organizacao dos componentes curriculares no ensino superior brasileiro. Boa parte da discussao realizada
aqui também € vdlida, no entanto, caso consideremos formas ndo disciplinares de organizac¢do curricular.
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alcancar no interior das mesmas, quanto da prdpria atitude dos alunos em relacao a elas.
Assim, é completamente diferente oferecer uma disciplina de introducdo a sociologia
num curso de Ciéncias Sociais, no qual a centralidade e importancia da disciplina sao
evidentes e, além disso, os alunos tém ou terdo outros componentes curriculares nos
quais aprofundardo essa formacao inicial, e oferecer a mesma disciplina, por exemplo,
nos cursos de Engenharia, nos quais ela tende a ser vista pelos alunos e mesmo pelos
demais professores como algo secundario, voltado apenas para dar um verniz mais

humano a formacao principal.

Em segundo lugar, € preciso reconhecer que o sentido de uma determinada
disciplina varia e deve variar conforme esteja inserida num curso superior de carater mais
profissionalizante, voltado a preparacdao para o exercicio pratico de determinada
atividade, ou, ao contrdrio, tenha como foco a formagao para a pesquisa e a investigacao
de carater académico. E claro que todos os cursos, em alguma medida, articulam
internamente - de forma mais ou menos tensa, ambigua, contraditéria — esses dois
aspectos da formacao, mas é inegdvel que o peso relativo deles pode variar bastante,
inclusive quando se considera um mesmo curso oferecido em duas instituicdes diferentes
ou até mesmo, dentro de uma mesma instituicao, variando apenas o turno em que a
oferta é feita. Se o foco esta na profissionalizacdo, na preparacao para o exercicio de um
oficio especifico, para além do mundo estritamente académico, € possivel que a disciplina
seja pensada, e talvez seja desejavel que assim o seja, em termos da contribuicao mais ou
menos ampla que ela possa oferecer a essa pratica profissional. Se o foco, ao contrario,
estd na formacao de pesquisadores e na preparacao de futuros estudantes de pds-
graduacao, os conteudos disciplinares podem e devem ser trabalhados de maneira menos

instrumental (PERRENOUD, 2002).

Esses dois pontos - a centralidade da disciplina no interior da formacdo e o foco
mais académico ou profissional do curso no qual ela se insere — servem de balizas para se
discutir os limites e possibilidades de uma disciplina no interior de um curso superior. E
essa discussao que se pretende fazer neste artigo, tomando como objeto a sociologia da
educagao nos cursos de licenciatura, ou seja, nos cursos de formagdo de docentes. Além
dessa introducdo e de breves consideracdes finais, o artigo conta com trés partes. Na

primeira, sera discutido como o ensino de sociologia da educacdo estd condicionado pelo
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lugar dessa disciplina nos curriculos de licenciatura e pelo fato desses cursos terem como
objetivo central a formacdo de professores. Na segunda parte, apontam-se aquelas que
seriam as contribuicdes centrais a serem potencialmente oferecidas pela sociologia da
educacao nos cursos de licenciatura e delineia-se um esbo¢o de programa para a
disciplina. Na terceira, chama-se atencdo para certos fatores objetivos que dificultam a
realizacdo de uma boa formag¢ao em sociologia da educa¢ao nos cursos de licenciatura no

contexto brasileiro atual.

Em relacdao a sociologia da educacao nos cursos de licenciatura, é necessario
comecar pelo reconhecimento de que o propdsito desses cursos ndo é formar sociélogos
e nem pesquisadores, no sentido académico do termo (embora nada impeca que alguns
alunos abracem o caminho da pesquisa e se dirijam para a vida académica), mas sim
formar docentes, que atuardao, em sua grande maioria, na educac¢ao basica, como
professores e/ou gestores®. Nos cursos de licenciatura, a disciplina sociologia da educacao
ocupa um lugar bastante limitado, correspondendo normalmente a uma carga de 60 ou
no maximo 120 horas3. E verdade que a perspectiva socioldgica também pode estar
presente, de forma mais ou menos explicita, em outras disciplinas, sobretudo aquelas
relativas a temas especificos: juventude, trabalho e educacao, familia e escola etc.
Também ¢é preciso considerar que em alguns cursos de licenciatura, a sociologia da
educacao ndo existe como uma disciplina especifica, mas se faz presente de maneira
transversal no interior de diferentes componentes curriculares®. Qualquer que seja o

formato adotado, no entanto, o fato é que a disciplina ocupa um espaco limitado, ao lado

> Embora esse seja o propdsito principal oficialmente previsto nas diretrizes curriculares, e mesmo nos
projetos pedagdgicos das licenciaturas, isso ndo significa que na prética os cursos de fato estejam voltados
para a formagao de docentes. Um dos diagndsticos mais reiterados sobre os curriculos das licenciaturas no
Brasil é o de que eles seriam muito préximos daqueles dos bacharelados, oferecendo uma formacdo
insuficiente para o enfrentamento dos futuros desafios profissionais relacionados a docéncia (GATTI, 2010,
2014).

3 Nos cursos de Pedagogia, a carga horaria tende a ser maior do que nas demais licenciaturas. Além disso,
nesses € mais comum a existéncia de outros componentes curriculares nos quais a perspectiva socioldgica
estd presente.

4 Perrenoud, 2002, discute detalhadamente as implicagbes pedagdgicas dessas diferentes formas de
insercao da sociologia da educagado nos cursos de formagao de professores.
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dos demais fundamentos da educacdo, das praticas de ensino, estagios e didaticas e,
principalmente, frente aos conteldos relativos as dreas de formacao especifica de cada
licenciatura: biologia, matematica, letras etc. Os responsaveis pela disciplina tém que

pensa-la, portanto, dentro dessa limitacao temporal objetiva.

Ndo parece possivel, em 60 horas, oferecer uma introdugdo geral a sociologia>,
discutir os fundamentos tedricos e epistemoldgicos dessa drea do conhecimento e ainda
apresentar as contribuicdes especificas da sociologia da educac¢dao. Um dilema recorrente
diz respeito ao uso dos trés principais classicos da sociologia: Marx, Weber e Durkheim.
Os trés construiram modelos amplos e complexos de analise da realidade social, que
continuam a orientar a reflexao sociolégica e que constituem bases essenciais para se
abordar sociologicamente a educacao. Nao é possivel, no entanto, nos limites de uma
disciplina de 60 horas e sem uma introducdo geral anterior a sociologia, estudar
adequadamente os sistemas tedricos e epistemoldgicos desses autores e ainda analisar

as contribui¢bes especificas que eles deixaram para a reflexao sobre a educacgao.

A questdo, no entanto, ndo é apenas de falta de tempo ou espaco na matriz
curricular. Temos que voltar a discussdao acima mencionada sobre a adequagao das
disciplinas aos objetivos mais gerais dos cursos nos quais se inserem. Afinal, devemos
oferecer nas licenciaturas uma sociologia da educacdao mais académica, cientifica,
direcionada para a formacdo de um pesquisador (no sentido estrito do termo), ou uma
sociologia da educacao entendida como um instrumento voltado para a reflexdo e
intervencao sobre a pratica educacional por parte dos futuros docentes? Se o objetivo é
uma sociologia mais voltada para a reflexdao sobre os desafios praticos a serem
enfrentados no cotidiano educacional, que sentido faz uma discuss@o mais académica,
mais hermética, mais técnica sobre os fundamentos tedricos e epistemoldgicos das
ciéncias sociais ou mesmo uma discussao muito detalhada sobre a histdria da sociologia

da educacdo e sobre o embate entre seus miltiplos paradigmas?

5 E importante lembrar que apesar da reintroducdo recente da sociologia no ensino médio, muitos dos
alunos que chegam a universidade ndo tiveram nenhum contato anterior com a disciplina ou o tiveram de
forma bastante superficial. Assim, é preciso sempre comecar da discussdao mais elementar sobre o que € a
sociologia e quais sdo suas especificidades. Sobre isso, ver: JESUS, Cldudia Bispo de. Iniciagdo a sociologia
no ensino superior: uma observagdo direta em sala de aula. Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: v.1, n. 1, p. 23-34, jan.fjun. 2017.
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N3o é facil se posicionar diante dessa questdao. Ndo é simples abrir mdo da
discussao socioldgica académica em prol de um uso mais instrumental do conhecimento.
Os riscos dessa decisdo sao muito grandes. Pode-se, com grande facilidade, trocar a
reflexao académica, conceitualmente aprofundada, por um debate de senso comum
sobre os problemas educacionais ou mesmo por uma discussdao normativa ou prescritiva
pouco fundamentada. A sociologia ndo deve ser entendida como lugar do livre debate e
da troca espontanea de opinides pessoais. Ela se caracteriza por produzir um
conhecimento cientifico, que se distingue do conhecimento de senso comum por estar
baseado no controle intersubjetivo, realizado no interior da comunidade cientifica, das

ferramentas conceituais e metodoldgicas utilizadas.

O desafio, portanto, é oferecer, no espaco limitado que lhe é reservada no
curriculo, uma sociologia da educacdo que seja relevante para a pratica profissional dos
futuros docentes, lhes dando instrumentos para a reflexdo sobre os desafios que
enfrentardo, sem abrir mdao, ao mesmo tempo, do rigor cientifico que distingue as
contribuicdes da disciplina das simples opinides do senso comum. E muito facil perder o
equilibrio entre essas duas dimensdes, seja oferecendo um conhecimento hermético,
estritamente académico, pouco Util para a pratica futura dos docentes, seja adotando um
debate pouco rigoroso, puramente opinativo e normativo, frequentemente marcado por
preferéncias politico-ideoldgicas dissimuladamente defendidas sob a autoridade legitima

de um conhecimento supostamente cientifico.

No Brasil, particularmente no caso das universidades, a tendéncia mais forte talvez
seja a de se priorizar a dimensdo académica da disciplina (independentemente da
qualidade com que isso é feito) em detrimento da busca de uma adequacdo da mesma ao
objetivo de formacao profissional do docente. A alocacao dos cursos de formacao de
docentes em instituicGes de cardter universitario (onde se valoriza acima de tudo a
pesquisa) e ndo em institutos especializados, especificamente voltados para essa
formagao profissional, como ocorre em inumeros paises, favorece essa tendéncia. Nas
universidades, muitos professores inclusive ndo fizeram a formag¢ao pedagdgica e nem

possuem experiéncia didatica na Educagdo bdsica®, se vendo muito mais como cientistas

® O fato de o professor de Sociologia da Educacdo ter formagdo pedagdgica e experiéncia docente na
Educagdo Basica pode facilitar a articulagdo entre a disciplina que ele oferece e a vida profissional futura
dos estudantes. Nao se trata, no entanto, de uma garantia. Assim como ndo se pode, de antemao, concluir
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sociais ou pesquisadores do que como educadores ou formadores de professores. E
possivel ir mais longe e afirmar que pensar a sociologia da educacdo como um
empreendimento de reflexdo sobre a realidade pratica escolar e de preparacdo para a
atuacao pratica futura dos estudantes de licenciatura ameaca a autoimagem de parte dos
professores universitarios, que se identificam e querem se identificar prioritariamente

como pesquisadores e académicos.

A discussao realizada na primeira parte deste texto visou ressaltar que os
objetivos da sociologia da educacao nos cursos de licenciatura devem ser pensados tendo
em vista a contribuicdo que a disciplina possa dar a futura atuacao dos docentes na
educacado basica; isso sem abrir mdo do rigor cientifico que distingue essa forma de
conhecimento, particularmente, em relacdo ao senso comum. Nesta segunda parte,
defender-se-a que a sociologia da educacdao tem duas contribuicbes bdsicas e

complementares a formacao de professores.

Em primeiro lugar, ela pode ajudar a desmistificar as noc¢des de livre escolha ou
liberdade individual, tdo fortes na cultura contemporanea’. A ilusao de liberdade leva a
crenca de que as agbes dos individuos, inclusive na escola, dependem apenas de sua
vontade, de sua decisdao de agir ou ndo da forma considerada correta. Essa concepqao,
por sua vez, leva ao julgamento moral do individuo, ndo a compreensao de sua a¢do. E
esse julgamento conduz ao fatalismo e ao imobilismo pedagdgico, ndao ao esforco de

intervencao e transformagao da realidade.

Se se acredita que um estudante ndo é um bom aluno apenas porque ele nao quer
(porque é preguicoso, ndo tem forca de vontade etc.) a culpa ndo é da escola ou dos

professores e nem mesmo da sociedade. A culpa é dele e ndo cabe aos docentes e a

que um professor sem essas credenciais oferecerd necessariamente um curso hermético e pouco
conectado com a realidade da Educagdo Basica.

7 Lahire (2013, p. 39, tradu¢do nossa) ressalta como os mitos da autonomia, da autenticidade e da liberdade
de escolha individual se apresentam hoje no interior mesmo do discurso sociolégico. Em contraposi¢ao a
esses mitos, ele lembra que “a sociologia determinista ndo nega absolutamente que os individuos fazem
escolhas e tomam decisGes, mas comeca por constatar que eles ndo fazem as mesmas escolhas ou tomam
as mesmas decisdes, além de mostrar que essas variagOes se explicam por um conjunto de propriedades
sociais e culturais”.

Cldudio Marques Martins Nogueira
O lugar da sociologia da educagdo nos cursos de licenciatura: desafios e potencialidades



instituicao escolar fazerem nada. A analise do caso tende a ser feita apenas em termos de
mérito ou demérito individual, deixando intocada toda a reflexdo sobre as condicbes
sociais extremamente diferenciadas que precisam ser enfrentadas por cada individuo

para se tornar um “bom aluno”.

Como dizia Bourdieu (1990, p. 28): “A sociologia liberta ao libertar da ilusdo de
liberdade”. A crenca ingénua na liberdade individual pode ser profundamente perversa e

o reconhecimento dos determinismos sociais, paradoxalmente, pode ser libertador.

Uma segunda contribui¢do fundamental e complementar em relacdo a anterior
consiste em desmistificar as nocbées de dom ou talento individual. E preciso que os
estudantes de licenciatura percebam que os supostos dons ou talentos naturais nao se
distribuem entre os individuos de maneira aleatdria, mas que estdao estatisticamente
associados as diferentes categorias sociais. A facilidade para o aprendizado da lingua
escrita ou falada, e para o aprendizado em geral, a propensao para um raciocinio mais
formal e abstrato, as habilidades cognitivas e comportamentais valorizadas pela escola
ndo se distribuem entre os individuos de maneira fortuita, mas mostram-se diretamente
associados aos contextos sociais e mais especificamente ao perfil social das familias de
origem. E preciso que a sociologia da educacdo ajude a desmistificar qualquer propenséo
natural para ser bom ou mau aluno, disciplinado ou indisciplinado, interessado ou
desinteressado e que seja capaz, ao contrdrio, de explicitar ao maximo os condicionantes

sociais desses diferentes comportamentos.

Assim como ocorre com a ilusdo de liberdade, a ideologia do dom, para usar a
expressao bourdieusiana, é pedagogicamente desmobilizadora. Se as atitudes e
comportamentos dos individuos estao determinados por sua natureza nao ha muito o
que a sociedade, a escola e, diretamente, o docente, possam fazer. Se se reconhece, ao
contrario, os fundamentos sociais das habilidades e dos comportamentos avaliados na

escola, muito pode ser feito, por mais dificil que seja fazer.

Cabe, entao, refletir sobre como realizar concretamente toda a contribuicao que a
disciplina de sociologia da educagao potencialmente tem a oferecer aos futuros
docentes. Evidentemente, ndo existe um caminho Unico e ha sempre a necessidade de
adequac¢bes em funcao do perfil dos alunos e das caracteristicas particulares do contexto

em que a disciplina é oferecida. Aqui, partirei da minha experiéncia de mais de vinte anos
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como professor de sociologia da educacao nos cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG. Utilizarei predominantemente a primeira pessoa do
singular exatamente por se tratar de uma reflexao sobre um programa de ensino
proposto e realizado diretamente por mim, evidentemente, com base numa ementa
definida coletivamente pelo conjunto de professores responsaveis pela disciplina na
instituicdo. Cabe ressaltar que a disciplina é desenvolvida em 60h, por meio de um
encontro semanal de quatro aulas. As turmas, predominantemente noturnas, tém
aproximadamente quarenta alunos e reinem na mesma sala estudantes de varios cursos
presenciais que formam professores para a Educacdo Basica (Licenciatura em Artes
Visuais, Danca, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Educagdo Fisica, Letras, Filosofia,
Fisica, Histdria, Matematica, Musica, Quimica e Teatro). A disciplina também é obrigatdria
para os alunos de Pedagogia. Nesse caso, no entanto, além da disciplina de 60h, os alunos
fazem na sequéncia outra disciplina de sociologia da educacao, de 30h, o que permite
desenvolver um pouco mais os conteddos do que nas demais licenciaturas. No caso da

Pedagogia, as turmas sdo exclusivas para os alunos do curso®.

Buscando realizar concretamente as duas contribui¢bes potenciais da sociologia
da educacdo acima ressaltadas, comeco a disciplina nos cursos de licenciatura
enfatizando a abrangéncia do olhar socioldgico. Mostro que a sociologia ndo se restringe
a alguns objetos tradicionais (pobreza, desigualdade social, racismo etc.), mas que existe
sociologia da religiao, do cinema, da literatura, da sexualidade, dos esportes, da educacao
etc. Inspirado por Durkheim (1999), observo que ela estuda todas as “maneiras de
pensar, sentir ou agir socialmente definidas”, ou seja, todas as dimensdes da realidade
humana que variam no tempo e no espaco, de acordo com 0s grupos sociais. A partir
dessa discussao, estimulo os alunos a refletirem sobre como as suas préoprias maneiras de

pensar, sentir e agir, nos mais diferentes ambitos, sao socialmente condicionadas.

Seguindo Wright Mills (1992), ressalto que olhar o mundo com a “imaginacdo

socioldgica” sup6e uma consciéncia histdrica (consciéncia da transitoriedade dos padrées

8 Os alunos de Pedagogia fazem seu curso inteiro na Faculdade de Educagdo e as disciplinas de sociologia
da educacdo parecem se articular mais facilmente com a estrutura curricular do curso como um todo. Ja os
estudantes das demais licenciaturas vém dos diferentes institutos a que seus cursos estdo vinculados para
fazerem na Faculdade de Educagao apenas as disciplinas de formac¢ao pedagdgica. Essas disciplinas variam
conforme os cursos de licenciatura, mas sdo basicamente; didatica, educacdo especial, politica educacional,
psicologia da educacao, pratica de ensino e sociologia da educagao.
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sociais), uma consciéncia antropoldgica (consciéncia da diversidade cultural humana) e
uma consciéncia critica (desnaturalizacdo da realidade humana, a partir da consciéncia do
seu carater arbitrdrio e socialmente construido). No dia a dia, os homens tenderiam a
tomar a sua maneira (socialmente definida) de viver como sendo naturalmente dada, ou
seja, como sendo a Unica maneira possivel ou normal de se viver (pensar, sentir, agir). A
sociologia, ao contrdrio, nos mostraria que a realidade humana nao é natural, mas

socialmente construida e que, portanto, varia no tempo e no espaco e é sempre passivel

de ser mudada.

Tento mostrar como até mesmo os pensamentos, sentimentos e comportamentos
mais pessoais nao se distribuem aleatoriamente na sociedade, mas que, ao contrario,
estdo relacionados aos grupos sociais. Sempre inicio essa discussdo com uma
apresentacdo geral do livro “O Suicidio” de Durkheim (2004), chamando atencdo para o
fato de que até o mais individual dos comportamentos (no sentido de que, por definicdo,
s6 pode ser planejado e executado autonomamente) varia socialmente de acordo com os
grupos sociais. Por meio dos conceitos de socializa¢do, controle social e rituais coletivos,
estimulo os alunos a perceberem como os individuos sao levados, desde a primeira
infancia, a seguir os padrdes sociais dos seus grupos, incluindo os comportamentos e

atitudes emrelacdo a vida escolar.

Discuto em seguida a teoria de Bourdieu (1998), ressaltando justamente que o que
parece simplesmente talento, dom, habilidade e interesse individual tem em si bases
sociais. Discuto a influéncia dos varios capitais, mas especialmente do cultural, que me
parece continuar a ser decisivo nos dias de hoje, mesmo num contexto tao diferente do
francés como o brasileiro. Procuro chamar atencdo para o fato de que o capital cultural
pode ser entendido como algo muito mais amplo do que cultura erudita, incluindo um
conjunto de formas de pensar, agir e sentir escolarmente Uteis (raciocinio abstrato,
capacidade de concentracdo numa tarefa mais complexa, interesse e familiaridade com
os conhecimentos escolarmente valorizados, intimidade com a norma culta da lingua,
conhecimentos sobre o funcionamento do sistema de ensino etc.). Discuto também a
nocao de estratégia de reproduc¢ao das posi¢des sociais, mostrando como a direcao e a
intensidade dos investimentos, incluindo o escolar, variam conforme os grupos sociais de

pertencimento. Busco enfatizar que o nivel de aspiracdo e de expectativa dos préprios
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individuos e de seus familiares em relacao a escola precisam ser compreendidos em
funcdo das condicbes objetivas em que eles se encontram. Nesta parte, costumo
organizar um semindrio em que os alunos apresentam pesquisas sobre escolariza¢gdo em
diferentes meios sociais (escolarizacdo das elites econdmicas e culturais, escolariza¢do

nas classes médias, nos meios rurais, nas classes populares etc.).

Sempre que os limites da carga hordria da disciplina me permitem, concluo essa
parte com uma discussdo sobre improbabilidades estatisticas, utilizando, sobretudo,
partes do livro “Sucesso escolar nos meios populares”, de Bernard Lahire, 1997°.
Considero que essa discussao € importante para se evitar uma interpretacdo determinista
da perspectiva sociolégica ou, ao contrdrio, a crenca ingénua de que as excecgdes
invalidam todo o conhecimento sociolégico. Nos termos de Lahire, procuro ressaltar que
sao possiveis escalas diferentes de andlise; uma coletiva, estabelecida num nivel mais
elevado de abstracao e baseada no raciocinio probabilistico ou ideal tipico, e outra
individual, na qual se busca compreender a intera¢ao concreta de miltiplos fatores na
trajetdria de um ator particular’®. O mais importante dessa discussao é que ela permite
evidenciar as bases sociais dos comportamentos excepcionais, evitando mais uma vez
que se recaia nas explicacdes baseadas na liberdade e nos dons (ou falta deles)
individuais.

Na parte final da disciplina, como forma de evitar o “sociologismo”, ou seja, a
tendéncia a acreditar que as trajetdrias sociais e escolares dos individuos estao
completamente determinadas pela sua origem e posicao social, discuto o efeito escola,

efeito professor e interacdo na sala de aula™. E preciso ressaltar que, embora a origem

9 LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvével. Sdo Paulo: Atica, 1997.

'® Para uma discussdao mais detalhada sobre os limites e contribuicbes de Lahire para a Sociologia da
Educagdo, ver: NOGUEIRA, Claudio Marques Martins. A abordagem de Bernard Lahire e suas contribuicdes
para a Sociologia da Educac&o. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 36., 2013. Goiania. Anais [...]. Goidnia: [s.n.],
2013. Disponivel em: http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_sessoes especiais/se_08 claudionogueira.pdf.
Acesso em: 20 jun. 2019.

" Nesta parte do curso utilizo, entre outros: DUBET, Frangois. Onde estariam as promessas de mudangas no
sistema escolar? Presenca Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 10, n. 59, p. 49-52, set./Jout. 2004; SOARES, José
Francisco. Escola eficaz: um estudo de caso em trés escolas publicas de ensino do Estado de Minas Gerais.
Belo Horizonte: Game/FAE/UFMG, 2002; SILVA, Luciano Campos da. As a¢des normativas dos professores e
a incidéncia de comportamentos de indisciplina em sala de aula: analisando algumas condi¢Ses de
possibilidade. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 32., 2009, Caxambu. Anais [...]. Caxambu [s.n.], 2009.
Disponivel em: http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT13-5745-Int.pdf Acesso em: 20 jun. 2019;
PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto: Porto editora, 1995.e a se¢do
sobre efeito professor do artigo de: BRESSOUX, Pascal. As pesquisas sobre o efeito-escola e o efeito-
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social seja um fator decisivo na configura¢ao dos destinos individuais, hd também uma
influéncia significativa da instituicao escolar, dos professores e da realidade interna das

salas de aula.

O sociologismo pode ser tao imobilizante pedagogicamente quanto a ilusdo da
liberdade e a crenca no dom natural, acima discutidos. Se a origem social determina tudo,
escola e professores nao tém o que fazer. O individuo serd o que sua posicao nas
estruturas sociais determinarem. As pesquisas sobre efeito escola, efeito professor e
efeito sala de aula mostram, ao contrario, que por maior que seja o peso dos
condicionantes extraescolares, resta um peso importante das varidveis escolares e que,

portanto, cabe ao futuro docente responsabilizar-se pelo seu papel.

E preciso reconhecer — com honestidade e sem medo de nos expormos a
questionamentos sobre nossa prdpria competéncia profissional como docentes — que,
por mais que nos esforcemos para oferecer um programa de curso relevante do ponto de
vista da inser¢do profissional futura dos alunos e bem fundamentado em termos do
conhecimento socioldgico estabelecido e que busquemos as estratégias pedagdgicas que
julgamos mais eficazes, aimplementacao concreta da disciplina nem sempre é tao exitosa

quanto sonhariamos.

As razles dessas dificuldades concretas na implementacao da disciplina sao
complexas e precisam ser melhor investigadas. De todo modo, parece-me possivel
apontar, numa primeira aproximacdo, trés conjuntos de fatores envolvidos: 1) o perfil
social, cultural e econdémico dos alunos atendidos, que, entre outras coisas, restringe a
possibilidade do uso de textos maiores e com linguagem mais académica; 2) a baixa
atratividade da carreira docente, que faz com que muitos estudantes nao tenham
escolhido as licenciaturas como primeira opcao, nao se interessem tanto por educacao e
ndo pretendam ser professores; 3) as dificuldades praticas dos professores de ensino
superior, dadas as suas condicdes de trabalho atuais, para investirem nas atividades

didaticas o tanto que seria necessario.

professor. Educa¢do em Revista, Belo Horizonte, n. 38, p. 17-88, dez. 2003.
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No que se refere ao primeiro ponto, é notdrio que o perfil social e escolar dos
estudantes atendidos pelas licenciaturas é mais baixo. Em comparacdao aos dos
bacharelados, os alunos das licenciaturas sao mais velhos, a maior parte concilia os
estudos com o trabalho, vém predominantemente de escolas publicas, tém pais pouco
escolarizados e, ndo por acaso, estao entre aqueles com mais baixo desempenho no
Enem (GATTI; BARRETTO, 2009; TARTUCE; NUNES; ALMEIDA, 2010; LOUZANO et. dl.,

2010; LEME, 2012)

-

E impressionante como reconhecemos os efeitos do perfil social, econdmico e
cultural sobre o desempenho dos alunos da educagao basica e temos, possivelmente por
razdes ideoldgicas, pudores em admitir publicamente o mesmo em rela¢do ao ensino
superior. E preciso reconhecer que a natureza atual do recrutamento para os cursos de
licenciatura, envolvendo a selecdo sistematica de alunos com capital cultural e escolar
mais baixo, tem consequéncias objetivas sobre a formacdo que se pode oferecer. Todo o
conhecimento socioldgico nos mostra que os resultados que uma instituicdo de ensino
consegue alcancar dependem em grande medida do perfil do publico que ela recebe. Nao
ha razdo para acreditar que nos cursos de formacdo de professores isso seria
completamente diferente, que conseguiriamos compensar todos os problemas ligados as
trajetdrias escolares anteriores dos alunos por meio de um esforco pedagdgico
excepcional. Seria a reedicdao, no nivel do ensino superior, do “mito da escola

libertadora”, tao lucidamente criticado por Bourdieu (1998).

O fato é que parte significativa dos alunos das licenciaturas apresentam
dificuldades de escrita, leitura e interpretacdo de texto™. Para muitos, qualquer texto um
pouco maior e com linguagem um pouco mais académica é considerado dificil ou mesmo
intransponivel. Ha dificuldades especialmente em relagdo aos textos mais tedricos, sem
muitos exemplos concretos, e aqueles com muitos dados quantitativos, graficos e
tabelas. A capacidade de leitura em lingua estrangeira, até mesmo em espanhol, é muito
rara. Acrescenta-se a tudo isso o fato de que a maioria estuda no periodo noturno,

trabalha o dia todo, e tem pouco tempo para se dedicar aos estudos.

? Embora se possa caracterizar de um modo geral os estudantes de licenciatura, é preciso também
reconhecer a existéncia de varia¢Oes internas significativas no perfil social e escolar do alunado desses
cursos, especialmente quando se considera diferentes instituicdes, turnos e dreas especificas de formacgao.
Um contraste claro se faz, por exemplo, entre os alunos da Pedagogia e os das demais licenciaturas
(ZUCCARELLI; HONORATO; VIEIRA, 2019).
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O professor de sociologia da educag¢ao, assim como os demais que dao aulas nas
licenciaturas, tem que lidar com essa realidade concreta, a qual imp&e limita¢des
objetivas a implementacdo da disciplina, que precisam ser admitidas. E claro que devemos
reconhecer que esses alunos tendem a ter uma experiéncia de vida ampla, um
conhecimento pratico sobre os problemas sociais, inclusive maior do que o se pode
esperar de alunos de classe média, e que suas vivéncias pessoais podem, sem duvida,
enriquecer um curso de sociologia. O reconhecimento da importancia de sua bagagem de
vida nao pode ser usado, no entanto, para escamotear o fato objetivo de suas lacunas em
termos de capital cultural e para negar as implicac6es das mesmas para sua formac¢ao no

interior dos cursos de licenciatura.

O perfil dos alunos imp&e limitag6es concretas em relacdo ao nimero, ao tamanho
e a natureza dos textos que podem ser utilizados. O mesmo vale em relacdo ao nivel de
exigéncia que pode ser adotado em todas as atividades que fazem parte da disciplina. O
professor vive, assim, o desafio constante de se adequar ao perfil dos alunos -
considerando nao sé o capital cultural e escolar limitado, mas a condicao de estudante
trabalhador, especialmente, no caso do periodo noturno - sem deixar que isso se
transforme numa postura condescendente, que levaria, em Ultima instancia, a uma

formacao académica superficial.

O segundo conjunto de fatores que, de certa forma, dificulta a implementacdo da
disciplina sociologia da educacao diz respeito a baixa atratividade da profissao docente.
Em que medida os alunos que fazem os cursos de licenciatura, de fato, fazem o que
gostariam e, sobretudo, querem realmente se tornar docentes? Nao se pode esperar um
investimento escolar intenso e uma adesao entusiasmada a proposta da disciplina por
parte de alunos que ndo fazem o curso superior desejado e que ndo enxergam a carreira

docente com bons olhos™.

Em pesquisa anterior sobre o processo de escolha dos cursos de licenciatura e da
profissao docente por alunos da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, obteve-se

alguns resultados preocupantes'. Perguntados sobre qual era a atitude deles em relacao

3 Lahire (1997, 2003) chama atencdo para o fato de que o tipo e a intensidade dos investimentos escolares
dos estudantes variam muito em fun¢do do prestigio e do nivel de dedicacdo exigido pelas diferentes areas,
cursos e instituicdes, bem como do horizonte profissional previsto para as diferentes carreiras.

14 Aplicamos 520 questiondrios a alunos de sete cursos da universidade durante o ano de 2013, sendo um
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a docéncia no momento em que ingressaram NoOs seus cursos superiores, a maioria dos
estudantes, 50,8%, afirma que na época tinha duvida se queria ser professor, 14,7% dizem
que tinham certeza de que ndo queriam ser professores e apenas um terco dos
estudantes, 34,6%, diz que entrou no curso com a certeza de que queria ser docente. As
duvidas sobre a carreira docente parecem persistir ao longo do curso. Mesmo entre os
alunos que no momento da coleta de dados manifestavam a pretensdao de serem
professores da Educacdo Basica existem dilvidas sobre o tempo em que atuardao na
profissao: 61,7% deles dizem que ndo sabem por quanto tempo vao atuar; 18,0% afirmam
que vao atuar apenas por alguns anos apds a formatura e apenas 20,3% planejam

trabalhar como docentes da Educagao Basica durante toda a sua vida profissional.

Estamos, portanto, nas disciplinas de sociologia da educacao nas licenciaturas,
discutindo os desafios da escola e da atuacdo docente com alunos que, em grande parte,
ndao querem ser docentes, tém duvidas a respeito ou que pensam em fazé-lo por um
tempo limitado. Sao alunos que além de tudo manifestam uma visdao extremamente
negativa em relacdo a docéncia: na referida pesquisa, 76,7% dos entrevistados
consideravam que as condi¢cbes de trabalho dos professores sdo ruins ou péssimas e
83,5% tinham a mesma opinido sobre os saldrios oferecidos para a profissdo. E evidente
que isso tem consequéncias significativas sobre o nivel de receptividade que os alunos

apresentam em relacao a disciplina.

Cabe ainda notar que muitos parecem se identificar mais com a drea especifica de
formacdo dos seus cursos do que com a docéncia propriamente dita. Assim, o fato da
licenciatura permitir ao graduado trabalhar como professor foi considerado nessa
pesquisa extremamente ou muito importante por menos da metade da amostra, 41,3%.
Por outro lado, ser um curso que oferece outras perspectivas profissionais, além de ser
professor, foi apontado como extremamente ou muito importante por 61,6% dos
pesquisados. Ao mesmo tempo, 83,8% apontam como extremamente ou muito
importante como fator de escolha o gosto que possuem pela drea especifica do curso

(biologia, histdria, letras etc.). Os dados parecem sugerir que o gosto pela area especifica

deles (Educacdo Fisica) apenas diurno e os outros seis (Biologia, Geografia, Histdria, Letras, Matematica e
Pedagogia) oferecidos nas modalidades diurna e noturna (NOGUEIRA; FLONTINO, 2014).
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do curso e o interesse de atuarem nessa area foram fatores mais importantes na escolha

do curso do que a possibilidade de exercicio da docéncia®™.

Vale ainda registrar que a desvalorizacao da docéncia € sentida pelos estudantes
dentro da prépria instituicdo de Ensino Superior. Ao avaliarem seus cursos de licenciatura,
67,8% dos entrevistados afirmaram que esses os estimulam pouco ou ndo os estimulam a
serem professores, 28,5% que os estimulam e apenas 3% disseram que seus cursos 0s

estimulam muito.

E bastante compreensivel, portanto, que os alunos manifestem uma adesdo
parcial e uma relacdo ambigua em relacdo a uma disciplina que busca prepara-los para a
docéncia. Eles tém duvidas se querem seguir essa profissdao, sustentam uma visdao
extremamente negativa sobre os saldrios e as condi¢des de trabalhos associados a
mesma e vivem a desvalorizacdo das licenciaturas frente ao bacharelado dentro das

proprias instituicGes em que estdo inseridos™.

Um terceiro conjunto de fatores que impde dificuldades para o pleno éxito da
disciplina sociologia da educagdo nos cursos de licenciatura diz respeito as condi¢des de
trabalho dos docentes do ensino superior. Aqueles que atuam em instituicbes mais
voltadas para a pesquisa sabem que ha atualmente uma extrema valorizacdo da
producdo cientifica em detrimento das atividades de ensino e mesmo de extensdo. O
professor é avaliado e cobrado, sobretudo, em relacdo ao seu investimento em pesquisa.
Resta, portanto, pouco tempo e pouco estimulo para uma atuagdao mais intensa nas

atividades didaticas. Por outro lado, em muitas instituicdes, principalmente privadas, a

> |sso afeta diretamente a relacdo dos estudantes com os cursos de licenciatura e com a disciplina de
sociologia da educagdo, em particular. SSo muitos os que se recusam a reconhecer que estdo se formando
para serem professores de histdria, de matemdtica, de educacdo fisica, por exemplo, mantendo-se
apegados a ilusdo de que serdo historiadores, matematicos ou treinadores esportivos. Na Pedagogia, esse
fendmeno é menos claro, mas também pode ser identificado na esperanca que muitos manifestam de
trabalharem em dreas mais valorizadas: psicopedagogia, gestdo, pedagogia hospitalar, pedagogia
empresarial etc.

16 E preciso salientar que o nivel de adesdo a disciplina - atestado pela realizacdo regular das leituras
indicadas, por investimento significativo nas atividades propostas, pela participa¢do ativa nos debates —
varia muito conforme a turma, o curso de licenciatura especifico a que os alunos estado vinculados, o turno
em que as aulas estdo sendo oferecidas etc. Da mesma forma, é preciso considerar que a rejeicdo a
docéncia varia consideravelmente conforme os cursos especificos de licenciatura — é bem menor na
Pedagogia, por exemplo - e o perfil social e escolar dos alunos. Alguns cursos oferecem claras alternativas
profissionais a docéncia, enquanto outros ndo. E mais fécil rejeitar a docéncia quando outras possibilidades
estdo disponiveis. O mesmo se pode dizer em relagdo aos alunos com perfil social e escolar mais elevado,
para os quais outros horizontes profissionais sao possiveis.
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possibilidade de um maior investimento pedagdgico é obstaculizada pelo excesso de
turmas e de alunos, e também pela falta de autonomia dos professores. Ha, portanto, em
diferentes contextos, empecilhos institucionais bastante concretos para a plena
implementacdao de uma proposta como a sugerida para a disciplina sociologia da

educagao na parte anterior deste texto.

Aqui os trés conjuntos de fatores, na verdade, se encontram. Se nossos alunos
tivessem o capital cultural e as condices objetivas de existéncia dos herdeiros, descritos
por Bourdieu (1964), e a profissdo docente se mostrasse atraente para a maioria dos
estudantes, a tarefa a ser enfrentada pelos professores universitdrios seria mais amena.
Talvez bastasse adotar aulas expositivas, sem a mediacao de recursos pedagdgicos
especiais, sem a necessidade de recorrer constantemente a exemplos concretos e,
principalmente, sem a preocupacao continua de conquistar, a cada aula, a adesao dos

alunos a proposta de formacao oferecida.

Na situacdao real em que se encontram os professores de sociologia da educagao
nos cursos de licenciatura € preciso, ao contrario, enfrentar uma série de desafios de
natureza estritamente pedagégica. E dificil, por exemplo, encontrar textos de referéncia
que consigam ser, por um lado, profundos e conceitualmente rigorosos e, por outro,
atraentes, acessiveis e significativos para os alunos. Dificil também é selecionar atividades
pedagdgicas que sejam eficazes do ponto de vista do aprendizado e estimulantes para os
alunos, inclusive para aqueles que chegam cansados a faculdade apds um dia de trabalho
e para o grande contingente dos que nao estao fazendo o curso de sua preferéncia e que

nao desejam a carreira docente.

Em certos momentos, somos levados a lembrar do contundente depoimento de
Dubet (1997) relativo a sua experiéncia como docente na Educacdo Basica, no qual ele
afirmava que os alunos nao estao “naturalmente” dispostos a fazer o papel de aluno e
que, portanto, é necessario um esforco constante para envolvé-los. Como garantir, por
exemplo, que um ndmero significativo de alunos leia os textos indicados e estejam, assim,
em condicOes efetivas de participar das atividades e discussdes propostas? Como
competir com o uso ludico da internet, particularmente das redes sociais, dentro da

propria sala de aula, via smartphones e outros aparelhos portateis? Como, por outro lado,
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aproveitar todas as potencialidades oferecidas ao ensino e ao aprendizado pelas novas

tecnologias?

Todas essas questdes e desafios se impoem de forma contundente diante dos
professores responsaveis pela disciplina de sociologia da educacdo nos cursos de
licenciatura. A tarefa é grande e dificil. E infelizmente, como apontamos aqui, as
condi¢bes atuais do trabalho no ensino superior dificultam investir nas atividades de

ensino o tanto que seria necessario.

Este artigo mostrou, por um lado, a riqueza das contribuicbes que podem ser
dadas pela disciplina de sociologia da educacao nos cursos de formacao de professores e,

por outro, salientou as dificuldades enfrentadas para o pleno alcance desse potencial.

Chamamos aten¢do que as contribui¢6es da sociologia da educagdo sé podem ser
pensadas tendo em vista o objetivo central dos cursos de licenciatura, que é formar
professores, e o espaco objetivamente limitado e periférico que a disciplina ocupa no
curriculo desses cursos. O desafio é pensar um programa de sociologia da educacao que,

nos limites de tempo disponivel, contribua efetivamente para formar professores.

Finalmente apontamos que, por melhor que seja o programa proposto, ele
tenderd a enfrentar problemas praticos. A maioria dos alunos de licenciatura tem um
perfil social, econémico e escolar mais baixo, 0 que torna o desafio pedagdgico maior.
Acrescenta-se a isso a desvalorizacao da profissao docente, que parece ser um fator que
desestimula parte dos alunos a investirem muito em seus cursos e nas disciplinas
especificas de licenciatura, em particular. No que se refere aos professores universitdrios,
uma série de condicbes objetivas limita o tempo e a energia de que disp6em para se

dedicar as tarefas pedagdgicas.

Reconhecer esses problemas talvez ajude os professores de sociologia da
educacao a perceberem que as dificuldades que enfrentam no exercicio cotidiano de seu
oficio estao relacionadas a processos e estruturas sociais que vao muito além dos limites

de suas salas de aula. A imaginagdo socioldgica pode ser muito util para se olhar para o
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ensino de sociologia da educacao nos cursos de licenciatura. Esse olhar pode nos salvar
de mais uma vez, de forma equivocada e injusta, atribuirmos, seja aos alunos, seja aos
professores, a culpa pelas dificuldades enfrentadas em uma atividade de ensino e
aprendizado. Esse parece ser o primeiro passo para buscarmos solucbes eficazes e

realistas para os problemas aqui discutidos.
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