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esse panorama, € impossivel levarmos adiante uma perspectiva
formativa embasada apenas em um dos extremos: ndo nos é possivel
romper com a tradicao e assumir a perspectiva de desconstrucdo da
cultura e de tudo o que o homem ja erigiu, nem tampouco seguir
inquestionavelmente os principios de uma modernidade em crise,
como a verticalizacdo e autoritarismo que permeiam as relacdes de
ensino-aprendizagem. A saida para a questdo educacional pode estar
na perspectiva de uma razao dialégica, a qual possa contrabalancear
as mudancas do presente com a obrigatdria fundamentagdo no solo
firme da tradi¢do, para assim construir criticamente bases comuns
para a agao humana.
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Reflections on the embating
between modernity and post-
modernity in the educational
sector

Abstract

While based on deregulation and specialization,
postmodern perspective sheds important challenges
for the educational process, especially for continuing
based partly on metaphysical and theological
parameters of training. However, against this
background, it is impossible to carry on with an
informed formative perspective only at one end: we
cannot break with tradition and take the
deconstruction perspective of culture and everything
that man has ever erected, nor follow unquestionably
the principles of modernity in crisis, such as vertical
integration and authoritarianism that permeates the
teaching-learning relationships. The output for
educational issue may be from the perspective of a
dialogical reason, which can offset the changes of this
with the mandatory basis on the firm ground of
tradition, so as build critically common basis for human
action.

Keywords: Post-modernity. Formation. Dialogic
reason.
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O que significa formar novas gerac6es em um contexto marcado por formas pds-
metafisicas de pensamento, entrelacadas com tracos metafisico-teolégicos de formagao
humana? Em meio as transformacdes que se operam na sociedade, a educacao se vé
confrontada com novos paradigmas nos campos do conhecimento e das relagbes sociais
que, ao mesmo tempo, se imiscuem com elementos marcadamente tradicionais. Dessa
maneira, torna-se impossivel basear a pratica educativa em critérios de certeza: ja ndo é
mais possivel orientar um ideal formativo sob os parametros da verticalidade das rela¢des
pedagdgicas, nem tampouco no principio da autoridade docente. Ou seja, 0 amparo na

tradicao per se ja nao é capaz de solucionar os problemas que se originam de uma nova

configuracao da realidade no esquema da pds-modernidade.

Nesse sentido, os processos vivenciados pelas sociedades complexas devem ser
compreendidos em toda a sua especificidade e multiplicidade, o que sé pode ser
alcancado corretamente por meio de uma abordagem dialética da realidade. Trata-se de
realizar um apropriado diagndstico de época que leve em consideracao a contradicao
como mola propulsora da dinamica social, assim como parametro central das
transformacbes em curso. De um lado, é preciso reconhecer que a sociedade estd
passando por transformacdes substanciais tanto nas esferas sociais quanto
mercadoldgicas e trabalhistas, e que afetam diretamente a educa¢gdao como um todo. Por
outro lado, é preciso considerar que a educa¢ao em sua esfera institucional ainda baseia a

sua pratica essencialmente em parametros metafisico-teoldgicos.

No presente artigo, de carater eminentemente tedrico, pretendemos investigar as
consequéncias de um processo formativo marcado pelas transformacgdes caracteristicas
da pés-modernidade, embora ainda embasado fundamentalmente em tragos metafisicos.
Pretendemos, ainda, problematizar as possiveis alternativas de um modelo de
educacional que ndo se deixe levar meramente pelo novo, nem abandone as suas
pretensdes emancipatdrias na autoridade e no verticalismo metafisico. Contudo, nao é
nosso objetivo estabelecer uma abordagem sistematica dos temas referentes a pos-
modernidade, mas, a partir de um ponto de vista sindtico, confrontar os principios
educacionais subjacentes a modernidade e a pds-modernidade e, a partir disso,

vislumbrar possiveis alternativas para o campo da educacao.
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Para tanto, desenvolvemos a nossa argumentagao em trés momentos distintos.
Primeiramente, tracamos um sucinto apanhado geral das principais tendéncias que
caracterizam a chamada pds-modernidade, destacando a sua influéncia sobre a
concepcao de conhecimento. A consequéncia imediata € a classificacdo do conhecimento
através de modelos informacionais que, dessa maneira, ficam restritos aos critérios de
desempenho. Na segunda parte, procuramos caracterizar os processos formativos no
interior desse panorama de transformac¢des e marcado pela mercantilizacao da educacgao.
Por fim, na terceira parte, refletimos acerca das atitudes e elementos que podem auxiliar
na superagdo da crise gerada por esse panorama, que se centram no resgate do didlogo

com a tradi¢ao passada.

A crise da modernidade foi tratada de diversas maneiras e sob vdrios enfoques.
Weber define a modernidade como ‘desencantamento do mundo’; Nietzsche, Heidegger,
Adorno, Horkheimer e Foucault, cada um a seu modo, também tratam da tematica do
““desencantamento” da modernidade. As discusses desse grupo de autores partem da
problematizacdo levantada pelas falhas do projeto iluminista, incapaz de consumar seus
objetivos. Mais tarde, entram em cena autores que investigam os tragos caracteristicos
da contemporaneidade, marcada por sociedades que se complexificam cada vez mais
mediante processos internos de diferenciacao e pelo alto dinamismo presente em todas
as suas dimensdes. Nesse sentido, Lypovetsky (2004) fala de ‘tempos hipermodernos’;
Beck (2011) se refere a ‘sociedade de risco’; Habermas (1993) problematiza uma
‘neomodernidade’ ou ‘capitalismo tardio’; Bauman (2001) chama essa nova tessitura da
sociedade de ‘modernidade liquida’; Giddens (1991), de ‘alta modernidade’; e Lyotard

(2000), de ‘pés-modernidade’.

A leitura particular de Lyotard (2000) pode ser considerada a mais polémica, ja
que, partindo das teses foucaultianas, realiza uma releitura dos tracos centrais da
contemporaneidade, reconhecendo nela tracos que podem conformar uma nova fase
histdrica que substitui a modernidade: a pds-modernidade. A centralidade da abordagem
de Lyotard estd no seu diagndstico da crise dos metarrelatos: “ao desuso do dispositivo

metanarrativo de legitimacao corresponde especialmente a crise da filosofia metafisica, e
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da instituicdo universitaria que dependia dela” (LYOTARD, 2000, p. 10). Nesse sentido, o
descrédito ao mecanismo metanarrativo e a no¢ao da histéria como um desenvolvimento
e progresso continuo ddo vasdo a um colapso geral das instituicbes basilares da

modernidade.

Existe uma incredulidade com relagdo aos metarrelatos centrais da modernidade,
0s quais se mostram impossiveis de serem levados a cabo, ou incondizentes com a
multiplicidade dos novos papéis sociais. A funcdo narrativa perde suas caracteristicas: o
grande herdi, o grande propdsito, os grandes perigos, se dispersam em nuvens de
elementos narrativos “cada um deles vinculando consigo valéncias pragmaticas sui
generis” (LYOTARD, 2000, p. 10). A pluralidade das narrativas, somando-se a
multiplicidade de vivéncias e identidades em que cada individuo se envolve diariamente,
faz com que nao possamos formar combinacdes linguisticas estaveis, e as propriedades

das que formamos ndo sdo necessariamente comunicaveis.

O nucleo do paradigma pds-moderno reside no reconhecimento de que o mundo
somente pode ser apreendido através de discursos que o interpretem. Baseando-se nesse
paradigma, o conhecimento do mundo social é mais resultado da interacdo de certos
jogos de linguagem, do que instrumento de controle e facilitacdo da direcao pela qual
deve seguir o progresso social. Para esse paradigma, a modernidade deixou de ser um
discurso sob o qual se podia embasar um projeto de acao social, dissolvendo-se na
multiplicidade de discursos particulares, incapazes de projetar uma imagem objetiva das
coisas (GOERGEN, 2005). A énfase do projeto pds-moderno foca-se no local, no particular
e no contingente, enquanto a modernidade embasava-se essencialmente no universal, no

coletivo e na tradicao.

Dessa maneira, a sociedade se move mais em funcdo de uma pragmadtica de
particulas linguisticas do que de uma antropologia newtoniana. A multiplicidade dos
jogos de linguagem constitui uma heterogeneidade de elementos, que nao se coaduna
com a rigidez dos tragos principais da metanarrativa moderna. Essa tese influenciou uma
série de polémicas com relevantes implicacbes tedricas em diversos campos do
conhecimento, principalmente para a epistemologia e a filosofia. Contudo, outros

campos ditos tedrico-praticos tais como a ética e a educacdo, foram intensamente
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afetados por esse debate, sendo extremamente relevante retomarmos as implicacdes

dessa discussao para o campo educacional.

As mudangas essenciais nas sociedades complexas contemporaneas, que
permitiram aos autores citados anteriormente vislumbrarem mudangas estruturais
centrais, afetaram a sociedade como um todo, mas de forma especial a relacao que os
individuos mantém com a informacdo e o conhecimento. Resumidamente, neste ponto
especifico, pode-se entender por pds-moderno o estado da cultura posterior as
transformacgdes que, nas sociedades desenvolvidas do século XX, afetaram os critérios de
verdade que regulavam o fazer cientifico, filoséfico e artistico na modernidade. Ou seja,
trata-se de um questionamento da legitimacao dos valores que regularam a sociedade na
modernidade, como a confianca na razdao e o poder da tradicdo. Frente as novas
condi¢cbes sociais e econdémicas, como a desregulamentacdo dos mercados, a
reorganizacao do conhecimento em critérios cibernéticos e a liquidez dos
relacionamentos sociais, € possivel reconhecer uma realidade cada vez mais afastada da

influéncia da tradicao.

Para Lyotard (2000), o conhecimento muda seu estatuto na medida em que as
sociedades entram na chamada era pds-industrial e, as culturas, na pds-modernidade. Ja
que, segundo as percep¢Oes pds-modernas, o saber cientifico ndo passa de uma classe de
discurso, no sentido da linguagem, a consequéncia imediata é que ele passa a ser afetado
pelas novas formas de circulacdo da informagdo. Para Lyotard a multiplicacdo da
organizagao do conhecimento cientifico, para que se torne traduzivel na linguagem
especifica da informatica, afeta e afetard a circulacao dos conhecimentos tanto quanto
foi o desenvolvimento dos meios de circulacdo de pessoas (transporte), de sons e

imagens (midia).

Nesse amplo cendrio de transformacdes, a concepcdao de ciéncia sofre uma
mudanca drastica: prisioneira do saber informatico, se reduz a uma modalidade de
organizagao do conhecimento, ou seja, a uma maneira de organizar, armazenar e
distribuir informacado. O conhecimento acumulado pela humanidade se reduz a particulas
fragmentdrias que sdo organizadas de maneira sistemdtica, excluindo a dimensao
histdrica, ética e moral desse conhecimento. Nesse sentido, a forma com a qual as

tecnologias da informacdo lidam com o conhecimento, mais do que representar um
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simples avan¢o no desenvolvimento da técnica, definem uma virada conceitual drastica.
Elas introduzem um novo sistema simbdlico que reorganiza o sistema simbdlico dos seus
usudrios, impondo outro modelo de existéncia, modificando hdabitos e crencas e
conformando elementos estruturantes das relagdes sociais. Controlar a realidade por
meio da tecnologia significa também controlar as instancias éticas, juridicas e politicas da

sociedade.

Esse é o procedimento mediante o qual toma forma a legitimacao do poder: o
bom desempenho se erige como critério de verdade da ciéncia e os mesmos
fundamentos qualificam os componentes morais e politicos. Os setores da pesquisa que
nao contribuem direta ou indiretamente para a otimizacdo do desempenho perdem o
interesse dos financiadores, sdo abandonados e seus temas passam a obsolescéncia. Para
Lyotard (2000), com essa transformacdo geral, a natureza do saber ndo fica intacta.
Como somente o conhecimento passivel de converter-se em operacional pode passar
pelos canais operacionais, todo o saber ndo traduzivel é deixado de lado, e a orientacao
das novas investigacdes se subordinard a condi¢do de traduzibilidade dos resultados a

linguagem da maquina.

Partindo dessa premissa, pode-se compreender a crescente desvaloriza¢dao sofrida
pelas ciéncias humanas e pelas artes em geral, j4 que representam dimensdes
normalmente avessas ao quantificacionismo e a competicdo irrefreada que permeiam as
demais esferas do conhecimento. Como disciplinas marcadas pela concepcao histdrica e
orientadas pela tradi¢do, as ciéncias humanas carregam ainda os elementos ético e moral
que impossibilitam que sobre eles se trabalhe de maneira neutra ou superficial. Uma
segunda consequéncia se refere a mercantilizacdo desses conhecimentos: tornam-se
objeto de venda e troca, como qualquer outro produto do mercado. A implica¢do direta
desse panorama € a criacao de uma falsa neutralidade em torno do que se convém

chamar conhecimento, j& que por detrds da fachada de imparcialidade, escondem-se

interesses politicos bem definidos.

Na leitura de McLaren (1993), a pés-modernidade pode ser vista como uma época
de ruptura, na qual as fronteiras culturais e epistemoldgicas estdo se desfazendo,
tornando os géneros disciplinares cada vez mais indistintos. O autor interpreta a pds-

modernidade como um ataque direto a metafisica através da valorizacdo de um discurso
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que se embasa no carater histdrico, imprevisivel e nao teleoldégico dos discursos locais e
particulares, proferidos de uma posicao completamente descolada da tradi¢do. Para
tanto, a pds-modernidade representa uma ruptura cultural e epistemoldgica com a
modernidade que fracassou na tentativa de construir individuos autbnomos capazes de

superar a alienacao.

E necessdrio ressaltar ainda que a perspectiva pés-moderna ndo questiona a
legitimidade de uma ou outra forma de ordenamento social, mas sim os prdprios
fundamentos da legitimacao, a prépria fundamentacao de todo e qualquer sistema social
em parametros orientadores. Segundo Goergen (2012), o que os pds-modernos
questionam € a pretensao do projeto moderno em dominar intelectualmente a pretensao
de um fundamento racional ao curso da histdria. Nesse sentido, estd em jogo nao
somente um questionamento com relacao aos parametros da modernidade, mas a
propria possibilidade de se pensar projetos de desenvolvimentos no curso da histdria,
como projeto de emancipa¢do humana. Se essa possibilidade for eliminada, cabe

questionar como serd possivel legitimar um projeto educacional.

Contudo, a nossa posicao frente a péds-modernidade ndo é a de negar, em principio
e de forma geral, as suas teses, mas sim analisa-las criticamente com o objetivo de
compreender as mudancas essenciais no universo social, as quais sao evidentes demais
para serem ignoradas. A perspectiva pds-moderna é capaz também de nos provocar uma
revisao das teses da modernidade, permitindo-nos aproveitar aspectos de suas criticas
que desvelam tracos aporéticos da racionalidade iluminista, ajudando a compreender
algumas tendéncias do desenvolvimento histdrico. De outro lado, defender uma filosofia
da histéria ndo é o mesmo que atrelar-se a uma ontologia social que conduz

necessariamente a um futuro melhor. Significa apenas reconhecer a necessidade de um

projeto histérico que aponte como ponto de referéncia e condi¢ao de progresso.
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E necessdrio ressaltar que a desregulamentacdo e fluidez, caracteristicos de um
panorama pds-moderno, convivem ao mesmo tempo com resquicios fortemente
enraizados de uma heranca metafisica. No ambito especificamente educacional, essas
diferengas se acentuam, fazendo com que o ensino assuma tragos declaradamente
contraditérios. Coexistem, no mesmo ambiente educacional, uma no¢ao de
conhecimento que se caracteriza pela intensidade, variedade e especialidade e, ao
mesmo tempo, com tragos marcadamente metafisicos, como a verticalizacdo das
relacdes de ensino-aprendizagem e o rigor metodoldgico. Nesse sentido, pode ainda
haver um agravamento das tensdes no ambiente de ensino, ja que os estudantes vém de
uma realidade pautada nos pressupostos pds-modernos, enquanto que a educagao
formal ainda € regida principalmente por tracos metafisico-teolégicos de formacdo. Ainda
que os pds-modernos falem da modernidade como algo pertencente ao passado e
deslegitimado pelas mudancas contemporaneas, € preciso considerar que é sobre os
fundamentos dessa ordem ou dessa perspectiva que até hoje baseiam os pressupostos

inominados do discurso e da pratica educativa.

Torna-se urgente ainda, analisar criticamente o fato de que a aceitacdo irrestrita
das linhas gerais da pds-modernidade pode trazer graves consequéncias para 0 campo
formativo. Primeiro, o conhecimento, ao ser restrito ao informacional, passa a se orientar
por critérios totalmente desligados da dimensao ética e moral, além da exclusao
completa do estético e do sensivel. Segundo, a mercantilizacdo do saber faz com que a
esfera formativa institucional passe a ser regida unicamente pela via do mercado,
seguindo suas regras e se submetendo as suas exigéncias: o lucro torna-se o unico
resultado a ser alcancado pelas instituicbes educativas e pelos individuos que nela
procuram formacao. Supondo que o projeto moderno considerasse o conhecimento
como elemento principal com o qual seria possivel aos individuos alcan¢ar a autonomia e
o livre desenvolvimento, devemos agora questionar o que acontece com esse ideal num
momento em que a educagao passa a se colocar a servico do sistema, da economia e do

mercado.
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O resultado imediato dessa dinamica é o encurtamento drastico da formacao, que
de formagdo ampla, como apregoado pelos modelos cléssicos da Paideia’ e da Bildung?,
passa a se dirigir para a formacao do sujeito econémico: aquele que tem por meta a
inclusdo lucrativa e eficiente no mercado de trabalho. A consequéncia da aceitacdo dos
pressupostos da pds-modernidade serda que a educacao deve abandonar todas as suas
preocupacbes formativas canalizadas para a formacdo de cidaddos dispostos a
assumirem a responsabilidade de constru¢dao de um mundo melhor. Depois da grande
revolucdo informatica, a questdao da habilidade técnica tornou-se central. Além dos
conhecimentos necessarios para a inser¢cao na sociedade, o educando deve adquirir
capacidades para se mover em um cendrio cadtico e desdiferenciado, aprendendo a
reconhecer as questdes fundamentais para o sujeito, para a vida e para conivéncia social.
O problema se resume a como fazer tudo isso no interior de um contexto caracterizado

pela auséncia de principios norteadores.

Para Goergen (2012) as consequéncias da aceitacdo da racionalidade utilitarista
provocam uma profunda crise epistémica que aponta essencialmente para a retomada de
questdes relativas ao sentido humano, social e moral do conhecimento. Nesse sentido,
entram em pauta temas como a discussao sobre o aspecto ético das pesquisas cientificas,
a agressao ao meio ambiente, o uso de energia nuclear e a manipulacao genética. A partir
desses temas, pode-se inferir que o que estd em jogo é o prdprio modelo de
conhecimento e seu sentido humano. Com a invasdao crescente de uma tecnologia
aparentemente neutra com relacdo a valores no ambito do universo social, corre-se o
risco de que o conhecimento perca de vista o seu cardter essencial de possibilitar uma

melhoria qualitativa de vida aos individuos.

O desenvolvimento dos curriculos de formagao embasados nos critérios de
eficiéncia e eficicia favoreceu uma formagdao que prima pela especializacdo e
refinamento metodoldgico. Sob essa perspectiva, a escola acaba se focando em uma

formagao mais pragmatica, deixando de lado aspectos ndo rentdveis do curriculo, como

' Conceito grego que abrange o significado e as implicagdes da formagdo para o cidaddo grego.

Compreendia uma formagdo ampla: todas as manifestagfes artisticas, culturais, intelectuais e religiosas
compunham a Paideia grega.

* A traducdo alema para o conceito de Paideia. Surgido com o idealismo alemdo, o conceito de Bildung
carrega consigo o sentido de uma forma¢do harmoénica e ampla, incluindo o desenvolvimento estético,
moral e intelectual dos individuos.
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as artes e a filosofia, mas que sdo extremamente relevantes no contexto da formacao do
cidaddao. Como subsistema de um sistema social dado, a escola também adota o
desempenho por critérios de pertinéncia, funcionando como fornecedora de quadros
Uteis as instituicbes pragmaticas. Usando-se desse mecanismo de forma acritica, a escola
se subordina ao poder. Todo o saber ndao conversivel ao saber aplicado ou técnico é
descartado, o que muda o rumo do ensino, da mesma forma como mudou o rumo da
ciéncia. O progresso da ciéncia, ao contrario, ndo se faz gracas ao positivismo da
eficiéncia, mas por um caminho muito diverso: trabalhar para provar uma hipdtese é

pesquisar, inventar hipdteses contrarias, propor o inteligivel.

Para Dalbosco (2010), as transformac¢des ocorridas no universo do trabalho e das
relacdes mercantis que os caracterizam assumem novas feicdes no mundo
contemporaneo, configurando uma nova tessitura de rela¢bes sociais e exigindo uma
reconfiguracdo da identidade e do papel assumido por muitas instituicoes. Nesse sentido,
com a mudanc¢a no mundo do trabalho, a prépria universidade passou a sofrer mudancas
fundamentais (PANIZZI, 2006). Isso transparece na nova configuracdo dos cursos, a maior
procura por cursos noturnos em relacao aos de tempo integral, a diminuicao do tempo de
formacdo, a reducao dos créditos obrigatdrios e 0 aumento da demanda na universidade

privada.

Para Santos (1989, 2004), a universidade esta passando por uma triplice crise: de
hegemonia, de legitimidade e institucional. A crise da hegemonia resulta das contradi¢bes
entre as fung¢des tradicionais da universidade: de um lado, a produgdo da alta cultura,
pensamento critico e conhecimentos cientificos e humanisticos necessarios a formacao
das elites; de outro, a producao de padrbes culturais médios e conhecimentos
instrumentais necessarios a formacao de mao de obra qualificada para o mercado
capitalista. A crise da legitimidade foi provocada pelo fato de a universidade ter deixado
de ser uma institui¢do consensual em face da contradi¢dao entre a hierarquizacao dos
saberes, por um lado, e as exigéncias sociais e politicas da democratizacdo da
universidade, por outro. A crise institucional, por sua vez, se refere a contradicao

presente na reivindicacdo da autonomia na definicdo dos valores e objetivos da

universidade, enquanto convive com a pressdao constante de submeter esta ultima a
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critérios de eficacia e produtividade de natureza empresarial ou de responsabilidade

social.

Para Santos (1989 as multiplas crises pelas quais a universidade passa sdo
afloramentos diretos da tensao do paradigma da modernidade, sendo que a crise desta
sO pode ser superada no contexto de resolucdo da prépria queda da modernidade. Isso
porque, a partir do momento em que a racionalidade que sustentava o modo de ser da
universidade entra em colapso, a prdpria instituicao vé a sua estrutura bdsica posta em

questao:

A ideia da unidade do saber universitario foi sendo progressivamente
substituida pela hegemonia da racionalidade cognitivo-instrumental e,
portanto, da ciéncia da natureza. Estas representam, por exceléncia, 0
desenvolvimento do paradigma da ciéncia moderna. A crise deste
paradigma ndo pode deixar de acarretar a crise da ideia de universidade
moderna. (SANTOS, 1989, p. 51)

Dalbosco (2010) se refere a especializacdo do conhecimento como um aspecto
marcante da contemporaneidade. Para o autor, coexistem aqui duas tendéncias basicas:
por um lado, hd uma multiplicacdo da pesquisa e, com ela, o surgimento das mais variadas
areas do saber, o que resulta em um conhecimento cada vez mais especializado. Essa
configuracdo do conhecimento exige, por sua vez, a criagdo de grupos de trabalho
reunindo profissionais de dreas diferentes, o que aponta para a internacionalizacao da
educacao e da pesquisa como um traco caracteristico das sociedades avancadas. Ao
mesmo tempo, a informag¢ao, motivada pela ampliacdao do alcance e acesso através da
informatica, torna-se caracteristica central da sociedade, influenciando decisivamente os
setores mercadoldgicos, sociais e formativos. Na perspectiva de uma valorizacdo apenas
dos conhecimentos traduziveis em linguagem informatica, Lyotard aponta para a

tendéncia ao rechaco da formag¢ao em seu sentido classico:

O antigo principio da aquisi¢ao do saber, que € indissocidvel da formacao
(Bildung) do espirito, e inclusive da pessoa, cai em desuso. Essa relacdo
dos provedores e dos usudrios do conhecimento com o saber tende a e
tenderd cada vez mais a revestir a forma que os produtores e
consumidores de mercadoria mantém com essas Ultimas, ou seja, a

forma valor. O saber é e serd produzido para vender, e é e serd
consumido para ser avaliado em uma nova producao: nos dois casos para
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ser trocado. Deixa de ser em si mesmo seu préprio fim, perde seu “valor
de uso”. (LYOTARD, 2000, p. 16, tradu¢do nossa)

Contudo, andando lado a lado com essa tendéncia progressiva, a especializacao, a
celeridade e a rapidez da informacdo fazem com que o conhecimento fique restrito a um
Unico segmento, o que gera fragmentacdao e impede o didlogo entre as disciplinas. O
reflexo disso se faz sentir principalmente nas disciplinas chamadas técnicas, nas quais a
formagao mais ampla, integrando o técnico as dimensdes ética, estética e moral é sdo
deixadas de lado, resultando em uma formacao deficiente. O risco que se corre aqui é
trocar um conceito amplo de formac¢do, por uma semiformacdao (ADORNO, 1996), que
chega a ser pior do que formagao nenhuma, ja que elimina completamente a reflexdo e a
critica, excluindo da esfera da agdo os critérios éticos e morais do agir humano. Nessa
perspectiva de especializacdo dos conhecimentos, da tomada de decisGes longe da
solidez da tradicao, torna-se sem sentido refletir sobre questées que busquem trabalhar

o significado de formacao ou a importancia e o papel da universidade.

Dalbosco (2010) chama atencao, ainda, para a politica governamental adotada nas
ultimas décadas no ambito do ensino superior. Inserida em decorréncia da enorme
demanda, criou-se uma politica expansionista e desregrada que se espelha no modelo de
ensino privado ou empresarial. Tal fato gerou uma competicao desleal com outras
instituicdes, como as comunitarias, que impossibilitadas de competir com os precos
reduzidos das instituicbes privadas, se viram em graves crises financeiras. Além disso, a
mercantilizacdo do ensino superior gera também uma formag¢ao nos moldes do mercado,
ou seja, marcada pela competitividade e desrespeito aos aspectos ndo “rentdveis” da
formacdo, como aqueles em que se pautam as ciéncias humanas. Dentro desse esquema,
0 que estd em jogo é o proprio conceito de formacao, j& que a mercantilizacdao da
educag¢ao ndo traz a necessidade de se pensar a educagdo a partir de tradi¢bes tedricas
solidas. Nesse contexto, é preciso questionar se esse processo de mercantilizacao da
educacao pode ser devidamente controlado pela avaliacdo, impedindo previamente a
consequente perda de qualidade. Mais ainda, é necessario interrogar como a educacao se
da nessa estrutura massiva e excessivamente especializada. Quanto ao constante apelo a

profissionalizacdo, poderiamos argumentar: especializar para qué? E para quem?
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A educacdo superior marcada por esses moldes acaba fatalmente por refletir seus
principios nas praticas de pesquisa, inclusive na pesquisa educacional. Isso é o que mostra
o crescimento do movimento de pesquisas cientificas baseadas em evidéncias. Para
Chizzotti (2015), a migracdo de técnicas das empresas privadas para as universidades ao
privilegiar o interesse instrumental, destrdi as motivacdes que sao intrinsecas a pesquisa,
como a criatividade e a originalidade dos processos inventivos em favor do prestigio,
poder e vantagens. Existe um discurso produzido por dreas que supde deter competéncia
gerencial de recursos financeiros e humanos, prescrevendo medidas mesuradas de
sucesso para a educagao. A critica desse campo a educagao foca-se na acusagao de falta
de rigor cientifico e pouco valor pratico para resolver os problemas de forma imediata.
Para tanto, propde-se que as pesquisas educacionais sigam os modelos das ciéncias

quantitativas para elevar ao nivel cientifico.

Deve-se destacar, ainda, o aspecto que diz respeito ao perfil do egresso na
universidade que, por sua vez, podera se tornar um futuro docente. Crescendo dentro de
um contexto sociocultural marcado pelo predominio de uma cultura imagética, as
implicagbes para a formagdo das capacidades cognitiva, estética e moral das novas
geragdes precisam ser mais bem investigadas. Junto a isso, soma-se a impoténcia da
educacao formal, da qual escapam contingentes cada vez maiores de analfabetos
funcionais. O que argumentam os defensores da perspectiva pds-moderna na educacdo,
é alcancar um novo padrao de qualidade pela via da desregulamentacao e privatizacao,
implicando com isso a nao obrigatoriedade da educacao até determinada idade e a
eliminagdo de um grau minimo de controle pelo Estado. Contudo, o Unico resultado que
pode ser esperado ao adotar essa perspectiva é o de que a escola torne-se uma
instituicdo e a educacdo um produto: a educacao se transforma em mercadoria e, dessa
maneira, fica sujeita as leis do mercado. Nisso, perde-se a sua faceta humana essencial

(GOERGE, 2005, p. 76).

Assim, a educacao afasta-se cada vez mais de uma formacao do sujeito em sua
totalidade, que objetivava trabalhar os aspectos morais, éticos e estéticos em
consonancia com um projeto emancipatdrio com vistas para o coletivo. Para Dalbosco
(2010), a consequéncia mais palpdvel desse contexto é a impossibilidade das geracdes

mais novas levarem adiante um diadlogo vivo e criativo com a tradi¢ao cultural passada.
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Nesse sentido, pode-se dizer que “quanto mais a cultura contemporanea movimenta-se
na direcao do conhecimento e da informacdo virtual, mais as novas gera¢bes mostram-se
despreparadas para a constru¢do de referenciais critico-interpretativos sdlidos e
consistentes” (DALBOSCO, 2010, p. 117). Logo, ndo é possivel construir referenciais
formativos sélidos desligando-se da histéria e dos metarrelatos modernos, pois assim,
também abandonariamos toda fundamentacdo ética do agir humano que brota da

tradicao.

Frente ao panorama sombrio que se apresenta, ndao € possivel aceitar
passivamente os pressupostos de uma sociedade desregulamentada, nem o fim da
histéria, como o faz Lyotard, caindo em uma visdo dualista da realidade. Para Goergen
(2005), a critica aos metarrelatos implica uma negacdo tout court da ideia de progresso
histdrico para a constru¢ao de uma sociedade melhor através do uso da razao, conforme
estd inscrito no amago do projeto moderno, deixando de lado todo o conhecimento
acumulado pelas geracdes passadas. Nesse esquema, perde sentido pensar a educacdo a
partir de uma perspectiva emancipatdria, j4 que os referenciais éticos, estéticos e

racionais se perdem na dinamica sempre constante da mudanca.

Contudo, é exatamente pela impossibilidade de se basear uma ética na celeridade
que o amparo na tradicdo passada torna-se referéncia essencial para se compreender
esse novo paradigma. Vale ressaltar que esse recurso a tradicao ndo deve estar amparado
nas dimensdes metafisico-teoldgicas marcadas pelo dogmatismo. O didlogo com a
tradicao deve vir movido pela necessidade de compreender o presente sob novas
perspectivas, permitindo com isso uma problematizacdo dos desafios lancados por este.
Com isso, abre-se a possibilidade de vislumbrarmos horizontes emancipatdrios para o
presente a partir de uma visao que contemple os aspectos contraditdrios da realidade em

um sentido dialético.

Ainda que seja tarefa da educacao formar sujeitos capazes de se inserir na
sociedade, assim como prové-los de capacidades basicas que lhes permitirao participar do

mercado de trabalho, a formacdo em um sentido amplo ndo pode estar restrita a esse
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ambito somente. Compete também a educacdo conduzir as jovens gera¢des no sentido
de sensibiliza-las para o problema da ética como fundamento da vida humana na sua
relacdo com a natureza, com 0s outros seres humanos e consigo mesmas. E preciso que a
educacao ajude a formar as competéncias para que os jovens saibam participar desse
processo de formagao como parte integrante da constitui¢ao e fortalecimento da vida em
comum, ou seja, da sociedade como um todo. “O preco que a escola paga pela submissao
acritica aos ditames da razao instrumental € a perda da dimensao ético-politica do projeto

histérico de emancipacdo” (GOERGEN, 2005, p. 83).

Para fazer frente a esse panorama, Dalbosco (2010) afirma que somente um
conceito pds-metafisico de razdo é capaz de p6r em questdo a ideia da formacado e
amplid-la por meio do resgate de aspectos do seu sentido cldssico, o que a torna mais
apta e operante para enfrentar os desafios atuais. A complexificacdo social e a
especializacdo do conhecimento inviabilizam a posicao metafisica (kantiana) da filosofia
como indicadora de lugar. Sob esse viés, pode-se afirmar que o problema reside na
propria nocao de filosofia e na necessidade de sua transformacao pds-metafisica. De
acordo com a opinidao de Habermas, ndo cabe mais a filosofia a condi¢ao de guardadora
de lugar da racionalidade, a ela cabe agora a funcao de intérprete da cultura. E é
exatamente essa modificacdo do lugar da filosofia que permite a sua saida de uma

posicao metafisica para a posicdo pds-metafisica.

Contudo, o problema mais sério, e que se reflete diretamente na questdo da
formacao docente, é que ‘“a metafisica moderna estd baseada em um modelo
representacional e dicotomico de conhecimento, concebendo-o como resultado da
relacdo entre o sujeito cognoscente e o objeto a ser conhecido” (DALBOSCO, 2010, p.
121). Essa nocdo sustenta a concepc¢do pedagdgica tradicional do conhecimento como
passivel de transmissao, indicando ainda uma relagao pedagdgica verticalizada, marcada
pela primazia do professor como detentor do conhecimento. Nesse esquema, a formacao
€ vista como um objeto a ser apropriado e, de posse desta, o profissional docente estaria,

entdo, pronto para educar os outros.

Contudo, esse conceito de formagao ignora tanto a ideia de formag¢ao continuada,
como a questdo da maneira como se ensina e se aprende. A educacdo faz parte de um

processo que necessariamente deve incluir a interacdo reciproca dos envolvidos,
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afetando da mesma maneira alunos e professores. Voltando-se a filosofia habermasiana,
Dalbosco (2010) ressalta a importancia de se pensar um conceito de razdo que abarque a
dimensdo linguistica em relacao direta com a acao, devendo existir uma relacao de co-
originalidade entre a razdo e os processos linguisticos. Dessa maneira, a constituicao de si
mesmo ocorre nao mais em referéncia a manipulagao de algo externo ao sujeito, mas sim

pela consideracdo da sua potencialidade linguistico-interativa.

A teoria da acdo comunicativa desenvolvida por Habermas (1989) procura
refundamentar o conceito de verdade a partir do processo comunicativo. Nesse sentido,
a ética do discurso assenta-se sobre os pressupostos transcendentais do agir
comunicativo, voltando-se essencialmente para o entendimento mutuo. Assim, Habermas
afirma que o agir humano ndo é completamente resultado de nossa escolha, logo,
qualquer um que aceite participar da pratica educativa deve também ter aceito os
pressupostos inominados do discurso. A consequéncia mais direta da teoria da acao
comunicativa diz respeito ao esfor¢o de resgatar um conceito comunicativo de razao no
qual os atores do processo sao diretamente conscientes e responsdveis por suas acoes.
Outro ponto central é o de que todos os valores e normas vigentes na sociedade sao
discutidos e tematizados coletivamente através de varias perspectivas, buscando
alcancar um consenso sobre os pontos vdlidos (GOERGEN, 2005).

Dessa maneira, a teoria da agdo comunicativa busca fazer frente a tese pds-
metafisica da explicacdo do mundo através de particulas fragmentarias de discursos,
demonstrando a possibilidade e necessidade de se construirem discursos dialeticamente

produzidos que atuam com base no principio da interacao mutua.

Essa concepcao linguistica de razao, implica também pensar um conceito de razao
destranscendentalizada, ou seja, uma razao constituida histdrica e socialmente. Assim,
podemos vislumbrar também as contribuicbes da critica pds-moderna as ideias
cristalizadas da modernidade. Essa possibilidade conduz diretamente, do ponto de vista
epistemoldgico, a desobjetificacdo da relacao entre sujeito e objeto, e do ponto de vista
pedagdgico, a desverticalizacdo da relacdo entre sujeitos. Na relagao formativa, portanto,
essa perspectiva aponta para o ‘“questionamento da posicao autoritdria e arrogante
daquele professor que se coloca na condicdo de alguém que somente ensina”

(DALBOSCO, 2010, p. 126). A acdo baseada no didlogo, longe de desautorizar o professor,
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aponta para uma relagdo entre sujeitos mediada pela linguagem, na qual, por meio de sua
competéncia comunicativa, desenvolvem entre si processos reciprocos de aprendizagem.
Ultrapassando a nocdo verticalizada de pedagogia, surge, ao mesmo tempo, a
necessidade de formacao permanente, que se associa a ideia de que o préprio
profissional precisa se atualizar constantemente, o que o exige colocar-se na posicao de

permanente aprendizagem.

O certo é que precisamos, de uma vez por todas, descartar toda e qualquer
esperanca de retornarmos a um passado metafisico, transcendentalista e autoritario,
quando todo o contexto contemporaneo aponta para o questionamento dessa
dimensdo, marcadamente dogmatista. Ao mesmo tempo, é preciso considerar que o
individuo nao nasce no vazio, apartado da cultura, que apesar de tudo tem suas bases
fixas na tradi¢ao passada: “o passado, ou a cultura podem ser trabalhados, tematizados,
assumidos ou parcialmente rejeitados, mas com eles nao podemos simplesmente romper
como num passe de magica” (GOERGEN, 2005, p. 79). Dessa forma, a educa¢do ndo deve
ser uma introducdo dos jovens em um mundo eterno de valores, definidos e impostos,
nem um espago vazio de valores. O objetivo da educacao deve ser trabalhar a tradicao

criticamente a fim de construir bases comuns para a acao.

Para Habermas (1990), ao contrdrio da visdo destrutiva representada pela pds-
modernidade, a racionalidade moderna ndo pode ser completamente invalidada pelo
fracasso dos seus ideais emancipatdrios. O nucleo da tese de Habermas centra-se na
consideracao de que sem um metarrelato forte que se subtraia a dissolu¢ao do histdrico,
o fim da histdria ndo é possivel. Para tanto, a tradi¢cao ainda apresenta um trago forte na
constituicdo da cultura, conformando ainda a educa¢do como um processo sociocultural

de interacao que se substancializa no didlogo das novas geracdes com a tradi¢ao passada.
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N3o ha como negar que as sociedades complexas de hoje passam por mudancas
estruturais essenciais que afetam profundamente a esfera educacional. Vemos surgir uma
cultura informdtica e imagética, marcada pela desregulamentacao e especializa¢ao, que
bate de frente com o verticalismo do conhecimento que advém da tradi¢cdo moderna.
Ambas as perspectivas possuem tracos tanto positivos quanto negativos, sendo-nos
impossivel resolver os problemas da contemporaneidade meramente através da escolha
de um lado, modernidade ou pds-modernidade, Habermas ou Lyotard, apocalipticos ou
integrados. O caminho para se pensar um projeto formativo em um contexto de
transformacbes nao passa pela defesa a qualquer custo da tradicado moderna, nem
tampouco deve aderir acriticamente a desconstrucdao de tudo o que o homem e a
sociedade construiram ao logo dos séculos, como prega a pds-modernidade. A Unica
saida parece ser a posicdo afirmativa dos educadores de se inserirem criticamente no
debate entre essas duas perspectivas, para, a partir dai, construir em consonancia com o

coletivo os principios que possam orientar a pratica educativa.

Se, por um lado, o descolamento das normas, a liquidez das relagcdes sociais e a
necessidade de reinvencao constante do novo inserem o debate educacional em um
cendrio pessimista de impossibilidade de uma formac¢ao em sentido amplo, possibilita,
por outro, que se repense, com a critica da modernidade, a prépria ideia de formacao que
até agora amparou os pressupostos inominados da pratica educativa nos principios
metafisicos-teoldgicos. A critica pds-moderna traz consigo toda uma série de implica¢bes
ao discurso moderno a partir das quais é possivel problematizar aspectos centrais da
educacao, dando margem para a possibilidade de dirigirmos um outro olhar que tome
como ponto de partida o passado em inter-relacao direta com o atual. S6 assim podemos
pensar um conceito de forma¢dao que n3ao se abandone meramente ao novo, mas que
tenha na tradicao um aporte tedrico sélido com o qual possa trabalhar criticamente os

desafios lancados pelo contemporaneo.

Nesse sentido, a teoria da acao comunicativa de Habermas nos proporciona uma
perspectiva dialética para abordarmos de forma satisfatéria a questdao da pOs-
modernidade. A ética do discurso assenta sobre o pressuposto da dialogicidade, no qual

as normas e valores histdricos da humanidade ndo podem ser considerados, em nenhum
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momento, perenes ou transcendentais, sem, contudo, deixarem de ser universais. O mais
importante, nessa perspectiva, é que a proposta de Habermas aponta para o fato de que
os valores e normas tradicionais nao podem ser descartados, nem tampouco serem
considerados inquestionaveis. Logo, permite interpretar e assumir as transformacgdes na

perspectiva do processo, e nao da ruptura.

Para tanto, o passado deve permanecer enquanto principio orientador da
conduta, ja que o ser humano nao nasce do vazio, mas do interior de uma determinada
cultura que € resultado de uma relacdo dos homens com o meio e entre si. Nesses
termos, seria impossivel assumir a perspectiva de rompimento com o passado pois, para
isso, terlamos que deixar de ser nds mesmos, influenciados pela cultura. O processo
educativo ndo pode mais ser considerado como a mera introdu¢ao dos sujeitos em um
universo de valores fixos, nem em um espaco vazio de normas e cultura; é preciso, ao
contrario, que a educagao seja um processo constante de tematizacao consciente e

ininterrupto da tradicao com o objetivo de alcancar bases comuns para a a¢ao.
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