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Planejamento coletivo por temas e avaliacao descritiva
em escola do campo - a experiéncia da Escola Basica
Municipal José Maria'

Resumo

Este artigo relata e analisa a experiéncia dos educadores da escola do Roseli Borowicc
campo - Escola Basica Municipal José Maria, sobre o planejamento Secretaria de Educagdo do
coletivo por temas e avaliagdo diagndstica, processual e descritiva, a  Estado de Santa Catarina — Brasil
fim de problematizar os conflitos e as limitagdes inerentes a rosebwc@gmail.com
construcao e implantacdo das propostas, que ocorreu no espaco da

formacao continuada de educadores, entre os anos de 2012 a 2015. A Solange Aparecida Zotti
escola estd localizada em assentamento da reforma agrdria, no Instituto Federal Catarinense —
municipio de Abelardo Luz — SC. Os pressupostos do método do IFC — Campus Concérdia/SC -
Materialismo Histdrico Dialético orientam a pesquisa. Nesse sentido, Brasil

o texto apresentado contextualiza a escola do campo nos principios solange.zotti@ifc.edu.br

de educag¢do construidos pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e na concep¢do pedagdgica da Educacdo do Campo;
aponta a fun¢do da escola nesta concep¢ao; apresenta a proposta de
planejamento coletivo por temas e a iniciativa da escola em optar
pela proposta de avaliacdo por parecer descritivo; relata o processo
de implantagdo da avaliagdo descritiva, as dificuldades e o retorno ao
processo de avaliagdo anterior. Conclui apontando as
potencialidades, limites e desafios da experiéncia que demonstram a
contradicdo do modelo escolar dentro do sistema capitalista
hegemdnico, a ponto de dificultar e até mesmo impedir, em parte, a
efetivacdo de um projeto de transformacdo da escola, no caso,
principalmente, a concretizacao da avaliacdo por parecer descritivo,
que ainda no decorrer de um processo em construcdo, retrocede a
nota.
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Collective planning by topics and
descriptive  evaluation in a
country school - the experience
José Maria the Municipal Basic

School

Abstract

This article reports and analyzes the experience of the
educators in a country school - José Maria the

Municipal Basic School. It is about a collective planning
by themes and diagnostic, procedural and descriptive
evaluation. The purpose is to problematize the
conflicts and limitations related to the construction
and implementation of the proposals. These occurred
in the space of continuing education of educators,
from 2012 to 2015 years. The school is located in an
agrarian reform settlement, in Abelardo Luz city — SC.
The assumptions of the method is the Dialectic and
Historical Materialism that guide this research. So, the
text presented contextualizes the country school in
the principles of education built by the Movement of
Landless Rural area Workers (MST) and in pedagogical
conception of Country Education; points out the
purpose of the school in this conception; presents the
proposal of collective planning by subjects and the
initiative of the school in defining the proposal by
descriptive evaluation; reports the process of
implementation of descriptive evaluation, the
difficulties and the return to the previous evaluation
process. | concluded that this proposal pointing out
the potential, limits and challenges of the experience
that demonstrate the contradiction of the school
model within the hegemonic capitalist system. Which
difficult and even  prevent, partially the
implementation of a school transformation project,
mainly related to the realization of the evaluation by a
descriptive notes, that still in the course of a process
under construction, goes back the performance.

Keywords: Country Education. Training of educators.
Movement of Landles Rural Workers.
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Este artigo objetiva relatar e analisar a experiéncia dos educadores da escola do
campo - Escola Basica Municipal José Maria, sobre o planejamento coletivo por temas e
avaliacdo diagndstica, processual e descritiva, a fim de problematizar os conflitos e as
limitacOes inerentes a construcdo e implantacdo das propostas, que ocorreu no espago

da formacgao continuada de educadores, entre os anos de 2012 a 2015.

A escola do campo, objeto da pesquisa, situa-se em drea de assentamento da
reforma agraria, no municipio de Abelardo Luz - SC, localizado no centro do Oeste de
Santa Catarina, com 17.100 habitantes (IBGE, 2010), distribuidos de forma equilibrada
entre o campo e a cidade. E um municipio essencialmente agricola, que tem sua economia
baseada na agropecuaria, a partir de dois modelos de produc¢do: de um lado, a producao
de monocultivos (principalmente soja e milho) em grandes extensdes de terras; de outro,
assentamentos da reforma agraria e pequenas propriedades de agricultura familiar em
comunidades rurais, com predominio da producdo de leite para comercializacao e

alimentos variados para a subsisténcia e renda.

O territdrio era inicialmente composto por grandes propriedades de terras, muitas
improdutivas, que ndo cumpriam seu papel social, conforme a Constituicao da Republica
Federativa do Brasil de 1988, art. 185, paragrafos | a IV: “aproveitamento racional e
adequado; utilizagcao adequada dos recursos naturais disponiveis e preservacao do meio
ambiente; observancia das disposi¢bes que regulam as rela¢des de trabalho; exploragao

que favoreca o bem-estar dos proprietdrios e dos trabalhadores” (BRASIL, 1988).

Por essa razao, o municipio foi fortemente marcado pela luta por reforma agraria,
da qual resultaram, até o momento, 22 assentamentos e um acampamento, oriundos de
diversas ocupacdes de terra organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra (MST), desde 0 ano de 198s.

A Escola Bdsica Municipal José Maria foi conquistada junto a luta desses
trabalhadores que, ao ocuparem um latifindio improdutivo ndo estdo apenas buscando a
terra, mas condicbes dignas de vida que incluem moradia, saide, educacao, trabalho,
condicbes para a producao de alimentos, entre outros direitos. O campo nesta

perspectiva é considerado um lugar de vida e construcdo de cultura, em contraposicao a
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|6gica do capital que vé o campo somente como um lugar de negdcio (FERNANDES, 2014,
p- 97)-

Nessa perspectiva, a educa¢ao do campo se coloca como alternativa a educacao
rural existente, que ndo supria as necessidades de conhecimento para a emancipacdo dos
povos do campo (RIBEIRO, 2012). Os movimentos sociais do campo, a partir de meados
da década de 1990, sdo os principais protagonistas junto aos drgaos governamentais pela
luta por politicas educacionais voltadas para as necessidades especificas do campo

(OLIVEIRA, 2013).

Como ponto de partida, esses movimentos sociais, em especial o MST,
compreendem a educacdao como um direito de todos e um dever do estado. Afirmam, no
bojo do movimento de luta por Educagdao do Campo, “a luta por politicas publicas que
garantam aos trabalhadores do campo o direito a educacao, especialmente a escola, e a
uma educacdo que seja no e do campo” (CALDART, 2012, p. 259). No campo porque deve
estar proxima e valorizar o lugar de vida dos sujeitos e do campo porque deve ser
realizada de acordo com todos os principios e elaboracdes pedagdgicas da Proposta de

Educagao do Campo, construida pelos sujeitos do campo e suas organizagoes.

Esta pedagogia se contrapde a “légica do modelo dominante [...] de preparacdo
de mao de obra para os processos de modernizacao e expansdo das relacdes capitalistas
na agricultura” (CALDART, 2012, p. 260), Por isso, se faz na contradicdo, na necessidade
da luta permanente e contra hegemoénica frente ao sistema capitalista, o que exige
pensar a educagao e a escola com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do

Materialismo Histdrico Dialético.

Nesse sentido, entendemos que o conhecimento das questdes que envolvem e
determinam a vida das pessoas no seu cotidiano, é capaz de, se colocado em acdo,
transformar a realidade. Portanto, trata-se do conhecimento da realidade e, ao mesmo
tempo, das questdes que interferem na realidade. Por isso, a importancia do projeto de
educacao ser pensado a partir do contexto em que a escola estd inserida e no interior da
escola, com seus educadores, para que possam, conhecendo, serem agentes de
transformacdo, tanto na formacdo dos estudantes, como nas interven¢des na realidade

em que vivem.
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Por isso, com base no exposto, a metodologia deste trabalho vincula-se a dialética
marxista, por entender que a proposta de Educacdo do Campo nasce desta fonte,
portanto entendemos que nao € coerente pensar a Educacao do Campo desvinculada
desta concepcao tedrico-metodoldgica. A Educacao é algo complexo e, quando busca
formar os sujeitos em suas multiplas dimensdes — cognitiva, afetiva, fisica e social —, para
compreender a realidade e transforma-la, a I6gica formal, que separa sujeito-objeto nao
permite compreender a totalidade, sendo o método materialista historico-dialético o
caminho para esta possibilidade. Pires (1997, p. 86) traz a compreensdo do método em

Marx:

o método materialista histdrico dialético, € método de interpretagao da
realidade, visdo de mundo e préxis [...] Marx deu o carater material (os
homens se organizam na sociedade para a produgao e a reprodugao da
vida) e o carater histdrico (como eles vém se organizando através de sua
histdria).

Com base no exposto, temos a consciéncia de que compreender o método é
fundamental para a efetivacdo da pesquisa por seus meios, pois, para Pires (1997, p. 87),
“é instrumentalizar-se para o conhecimento da realidade, no caso, a realidade
educacional”. Nesta ldgica, percebemos um caminho que leva em conta as contradi¢des
da realidade e que para compreendé-lo, se faz necessaria uma inter-relacdo entre sujeito
e objeto, de forma dialética, no caso da pesquisa, partindo da realidade empirica, colhida
através de observagbes e da prépria atuacdo no cotidiano da escola; da consulta e analise
de documentos (registros feitos para o arquivo da escola e o Projeto Politico Pedagdgico
- PPP), em que se procurou identificar os principios norteadores da educacdo na escola
pesquisada; e por meio do pensamento, das reflexes, da relacdo com as teorias ja

existentes, a fim de chegar a uma compreensao mais elaborada da realidade escolar, “o

concreto pensado”.

A coleta de dados empiricos foi realizada a partir dos registros feitos entre os anos
letivos de 2012 e 2015. Neste periodo ocorreu a participacdo efetiva da pesquisadora’,
juntamente com os demais educadores da escola, em todos os momentos de formacao,

no planejamento coletivo da escola, na discussao da proposta de avaliacao descritiva, na

* Primeira autora do artigo.
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construcdo do instrumento da avaliacdo (boletim descritivo), na observacdo dos
pareceres descritivos elaborados pelos educadores e na participa¢ao em reunides de pais.
Compreendem-se como interlocutores do processo toda a comunidade escolar:
estudantes, pais, educadores e gestores, por entender como dados da pesquisa, todo o
processo realizado, a interlocu¢ao com os educadores nas formacdes e planejamentos
coletivos, as reunides com 0s pais e as observacdes das reacdes dos mesmos quando

buscavam o boletim dos filhos na escola.

O artigo estd organizado em quatro se¢des e Considera¢bes Finais, contando
como primeira secdo esta Introdugao. Na segunda, apresenta os principios do Projeto de
Educacao do MST e suas implicacdes na organizacdo da escola em seus espacos de
conquista; aborda a Educacdo do Campo, “fenébmeno da realidade brasileira atual”
(CALDART, 2012, p. 257), como uma nova forma de pensar a escola do campo. Na terceira
secdo apresenta o percurso da experiéncia realizada na escola no contexto da formacao
de educadores sobre o planejamento coletivo por temas e a avaliagdo por parecer
descritivo; a quarta secao aborda a avaliacao e a op¢ao da escola por uma avaliagao
diagndstica, processual e descritiva; as contradicdes e limites encontrados. As
consideracdes finais sintetizam o potencial, os limites e as contradicdes da proposta
construida pela Escola Basica Municipal José Maria e apontam a necessidade de

ampliac@o da pesquisa no sentido do entendimento e transformacdo da forma escolar.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em mais de trinta anos
de histdria, vem construindo, com seus sujeitos, uma proposta de educagdao com
principios de luta pela libertacdo dos povos do campo. Da mesma forma, a proposta de
Educacao do Campo nasce a partir da luta, principalmente deste movimento, mas
também de outros movimentos sociais do campo que, para além do direito a terra,
trabalho e vida digna, lutam por educac¢do. Fazem isso por acreditar que ndao ha como
construir uma nova sociedade sem que seus sujeitos tenham o conhecimento necessario
para compreender e intervir na transformacao da realidade. Por isso, consideram “a

educacdao uma das dimensdes da formacdo, entendida tanto no sentido amplo da
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formacao humana, como no sentido mais restrito de formacao de quadros para a nossa

organizacdo e para o conjunto das lutas dos trabalhadores” (MST, 2005, p. 161).

Cabe destacar que desde a origem do movimento de luta pela terra no sul do
Brasil, no ano de 1979, em meio a grandes limita¢des, a constru¢ao de uma proposta de
educacao “diferente”, era pautada de forma coletiva, pelos pais, liderancas e educadores,
nos primeiros acampamentos e assentamentos (MST, 2005, p. 11). Desta preocupacdo, a
partir de estudos e debates coletivos, foram forjados os principios da educa¢ao no MST,
que passam a orientar os sujeitos que fazem este movimento, a fim de implementa-los
nas escolas conquistadas. Estes principios estao sistematizados no Caderno de Educagao

n° 8, Principios da Educa¢ao no MST, publicado pela primeira vez em 1996.

Neste documento, o MST especifica os principios filoséficos e pedagdgicos que
orientam a sua proposta de educacao. Os principios filosdficos dizem respeito a visao de
mundo, as concep¢des mais gerais em relagao a pessoa humana, a sociedade e ao que o
movimento entende que seja educagdo, o que remete aos objetivos mais estratégicos do
trabalho educativo no MST (MST, 2005). Em sintese, os principios filoséficos sdo: 1°)
Educacdo para a transformacao social; 2°) Educacdo para o trabalho e a cooperacao; 3°)
Educacdo voltada para as vdérias dimensdes da pessoa humana; 4°) Educacdo com/para
valores humanistas e socialistas; 5°) Educacdo como um processo permanente de

formacao e transformac¢do humana (MST, 2005, p. 161-165).

Os principios pedagdgicos dizem respeito aos elementos essenciais e gerais da
proposta de educagdo para concretizar os préprios principios filoséficos, especialmente a
reflexdo metodoldgica dos processos educativos, nos diferentes espagos educacionais
(MST, 2005): 1°) Relacdo entre teoria e pratica; 2°) Combinacdo metodoldgica entre
processos de ensino e de capacitacdo (conhecimento na pratica); 3°) A realidade como
base da producdo do conhecimento; 4°) Contelidos formativos socialmente Uteis; 5°)
Educacdo para o trabalho e pelo trabalho; 6°) Vinculo organico entre processos
educativos e processos politicos; 7°) Vinculo organico entre processos educativos e
processos econdmicos; 8°) Vinculo organico entre educacdo e cultura; 9°) Gestdo
democrdtica; 10°) Auto-organizacdo dos/das estudantes; 11°) Criagdo de coletivos
pedagdgicos e formacdo permanente dos educadores/ das educadoras; 12°) Atitude e

habilidade de pesquisa; 13°) Combinacdo entre processos pedagdgicos coletivos e
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individuais (MST, 2005, p. 165-176).

Assim, ao lutar por terra, o camponés traz em seu imagindrio todas as demais
conquistas que podem vir com ela. O campo que o sem-terra procura nao € o mesmo
campo do agronegdcio, que quer a terra para explora-la, para o negdcio, para tirar lucro
dela. O camponés vé na terra muito mais que um lugar para cultivar um produto para
vender e ganhar dinheiro. A terra, para ele, vai além da producao da subsisténcia, é o
lugar de produzir sua vida. Um lugar de vida demanda de outros espacos além da terra,
um lugar para morar, que tenha salide, educacao, lazer, cultura, organizagdo, projecao de
futuro. A Escola, objeto desta pesquisa estd vinculada a construcao histdrica de luta por

educacgao, realizada, lado a lado, com a luta pela terra.

Tais principios de educa¢ao devem nortear as praticas pedagdgicas das escolas em
areas de Reforma Agraria que tenham vinculo com este movimento social. Por isso, é
essencial perceber como os principios do projeto de educacao do MST auxiliam a escola a
cumprir seus objetivos e metas, na formagao de educadores, no planejamento coletivo e
em suas praticas pedagdgicas. Na escola pesquisada, o Projeto Politico Pedagégico (PPP)
foi pensado e elaborado com base nestes principios, que orientam a educacdo do campo,

conforme destacamos a seguir:

Objetivo geral da escola:

Garantir o direito a educacdo do/no campo com qualidade social nos
diversos niveis de ensino e que compreenda o educando como sujeito
com capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva, social, produzindo
relacdes interpessoais pautados na ética e estética tendo em vista uma
formacso integral do ser humano, critico e auténomo. (ESCOLA BASICA
MUNICIPAL JOSE MARIA, 2014, p. 10)

Também, os conteudos ensinados na escola, as metodologias de ensino e as
formas de avaliagdo da aprendizagem devem atender aos principios pedagdgicos do MST
descritos anteriormente, a fim de que a proposta da escola seja cada vez mais coerente
com as necessidades e expectativas da comunidade, com vistas a constru¢ao de uma
educacao que contribua para a transformacao social. Poder compreender mais
profundamente estas questdes é de suma importancia para a contribuicdo que se

pretende dar ao processo de educacdao que vem se constituindo a partir dos sujeitos que
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o fazem nesta realidade. Para a Educacao do Campo, a tarefa é de formar sujeitos
capazes de produzir seu destino e transformar seus espacos de vida, pois como afirmam

Kolling; Cerioli e Caldart (2002, p. 19):

Temos uma preocupacao prioritaria com a escolarizagao da populagao do
campo. Mas, para nds, a educacao compreende todos os processos
sociais de formac¢do das pessoas como sujeitos de seu préprio destino.
Nesse sentido, a educagdo tem relagdo com a cultura, com valores, com
jeito de produzir, com formacdo para o trabalho e para a participacao
social.

A Educacao do Campo, desde sua origem, construida por seus sujeitos, é feita de
luta no contexto das contradi¢bes da sociedade capitalista. Na atualidade, com a
ascensdo de forcas de direita, reacionarias, a expansao do agronegdcio e a instalagao de
empresas no meio rural, a educacao do campo tem o desafio de defender sua identidade,
porque ao ser normatizada como politica publica de governo, corre o risco de ser
desvirtuada de sua origem, questao que vem sendo discutida por autores como Cherobin
(2015). O desafio é também de ampliar e aprimorar os conhecimentos, a partir de seu
método original da “pratica para a teoria e da teoria para a pratica” (CALDART, 2012, p.
262), no sentido de ter sua forma pedagdgica ampliada, entendida e praticada para poder
realmente superar as adversidades e formar sujeitos “lutadores e construtores”, como

diz o lema do VI Congresso Nacional do MST (2014).

Neste sentido e, segundo Caldart (2014)°, “ndo se pode falar em Educacdo do
Campo, que guarda as caracteristicas de sua identidade, sem fazer o debate da forma de
agricultura que defende”. Utilizando o conceito de agrobiodiversidade, a autora coloca
este como sendo a alternativa de futuro, contra o agronegdcio que é de exploracao e
destruicdo da natureza e dos seres humanos. Segundo ela, a Educa¢ao do Campo precisa
fazer este debate na escola, formando os alunos para a compreensao, mas também para
a possibilidade de colocar em pratica, tendo a sua unidade de producdo (lote de
assentamento) como canteiro experimental de uma nova forma de agricultura voltada ao
respeito e cuidado com o meio ambiente. “Muitas experiéncias neste sentido vém sendo

feitas no mundo todo, mas é um trabalho 4rduo, pois precisa sempre lutar contra a

3 Excerto de fala proferida no Semindrio de Educacdo do Campo, do Curso de Pés-graduacdo em Educagdo
do Campo do IFC — Campus Abelardo Luz, no dia 14 de marco de 2014.
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grande forca do capital, que trabalha inclusive com a formacao e aliena¢ao da consciéncia
das pessoas no sentido contrario, do lucro, do individualismo, do ter e do poder”
(CALDART, 2014, oral). E nesse sentido que se coloca o papel fundamental da educacéo e

especialmente da educagao escolar presente nos espagos de assentamento.

No decorrer do tempo, varios espacos, principalmente relacionados a Reforma
Agraria, organizados pelo MST ou por administra¢bes populares, tiveram experiéncias
relacionadas a implementacao da Educacao do Campo em suas escolas, pautados por
metodologias pensadas a partir da pedagogia de Paulo Freire, com Temas Geradores ou
Redes Tematicas. Também, mais no ambito do MST, pela pedagogia socialista Russa, com
autores como Pistrak, Shulgin e Vygotsky, tem-se discutido principios de educacao que
colocam a realidade como ponto de partida, teoria e pratica caminhando juntas, relacao
da escola com a comunidade, preocupacao em formar sujeitos criticos e autdbnomos,
capazes de lutar e construir novas formas de organiza¢do da sociedade, mais justas para
todos. Ainda, as relacdes de trabalho, tanto na prética do fazer cotidiano da escola como
na teoria, devem discutir e problematizar a exploracao dos trabalhadores, a fim de

fortalecé-los enquanto classe portadora da tarefa de transformar a sociedade.

Permanecem desafios como: a) a real efetivacdo das formas pedagdgicas da
Educacao do Campo, com suas demandas de qualidade de educacdao vinculadas a
realidade; b) A constru¢do do conhecimento com teoria e prética, essenciais para a vida
das pessoas e formacdo de sujeitos nas escolas do campo; ¢) O atendimento universal das
populacdes do campo na educacdo infantil, ensino fundamental e médio; d) A
necessidade de que o ensino superior seja mais proximo do lugar de vida das pessoas,
para que ndo precisem se distanciar dos vinculos da familia e da comunidade e possam
ainda ajudar a superar dificuldades e transformar, pelo conhecimento adquirido, o lugar

onde vivem. Segundo Caldart (2012, p. 263):

No plano da praxis pedagdgica, a Educagao do Campo projeta futuro
quando recupera o vinculo essencial entre formac¢ao humana e producao
material da existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na
direcdo de novos padrdes de relagdes sociais, pelos vinculos com novas
formas de producdo, com o trabalho associado livre, com outros valores
e compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as
contradi¢des envolvidas nesses processos.
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Estas consideracdes remetem a pensar o papel da escola no sentido de fazer
acontecer a proposta que reivindicam os povos do campo. Esta proposta deve se
contrapor a educacdo rural existente até entdo, que ndo da conta da funcdo de educar a
classe trabalhadora do campo para além do conhecimento basico e desvinculado de seu

contexto social.

A Escola Basica Municipal José Maria reelaborou seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) no ano de 2009 e, de forma participativa, implementou em seu processo
pedagdgico e organizacional a proposta de Educag¢ao do Campo, pensada no ambito dos
movimentos sociais do campo. A partir de 2012, quando inicia o Plano de
Desenvolvimento Escolar Interativo (PDI), com recursos do governo federal, a escola
passa a organizar uma formac¢ao de educadores na prdpria escola, com o objetivo de
pensar um processo diferenciado de planejamento e avaliacdo que contribuisse para a
efetivacdo do exposto em seus objetivos no PPP. No processo de formacdo ocorreu a

participacao da grande maioria dos educadores.

No primeiro momento da formacao, coordenada pela equipe pedagdgica da
escola, juntamente com a professora Dr®. Adriana D’Agostini, educadora da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), foram retomadas as discussGes sobre o PPP, que foi
reformulado no sentido de definir objetivos mais diretamente relacionados a Educagao
do Campo quanto a formacao dos educandos e a organizagao politica e pedagdgica da

escola.

Em um segundo momento, a formagao foi direcionada para o estudo de teorias e
experiéncias pedagdgicas de educacao, realizadas na educacao popular e na Educacao do
Campo, direcionadas a trés concep¢des/metodologias, em especial: Paulo Freire e os
temas geradores; Saviani e a pedagogia histdrico-critica; Pistrak, Shulgin e, no Brasil, Luiz
Carlos de Freitas, com o Sistema de Complexos, que através de uma producao coletiva,

com educadores e pesquisadores do MST*, propde a pedagogia de complexos para as

* Colecdo Caminhos para a transformacdo da escola. 1 — Reflexdes desde préticas da licenciatura em
educacdo do Campo, 2011. 2 — Agricultura Camponesa, educacao politécnica e escolas do campo, 2015. 3 -
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escolas do movimento, buscando adapta-la as necessidades da atualidade. Esta formacao

tinha o objetivo de orientar os educadores para que pudessem optar por uma proposta

metodoldgica que correspondesse ao objetivo de seu PPP, na perspectiva da construg¢ao

da Educagao do Campo e formacgao de sujeitos criticos e autdbnomos.

O quadro a seguir, apresentado pela professora Dr®. Adriana D’Agostini (2013) aos

educadores em formacdo na escola demonstra as abordagens de cada uma das

concepcdes/metodologias estudadas:

Quadro 1 - Concep¢des/metodologias estudadas na formagdo dos professores da Escola Basica Municipal

José Maria
Rede tematica/tema Sistema de complexos Pedagogia Histdrico-critica
gerador
Paulo Freire: Pistrak, Shulgin e no Brasil | Dermeval Saviani:
Luiz Carlos de Freitas:
- Pedagogia do Oprimido; - escola tem que ensinar
- analisar, elencar os problemas | conteudos;
- a mo prati .
educagdo como pratica sociais a serem tratados no
de liberdade; . - escolher 0s conteudos,
ano escolar;
conhecimento classico, aquilo que
- a importanci t . . . .
a importancia do ato de | escolher e articular as | é universal que precisa ser
ler; - .
ll disciplinas; aprendido por todos;

- escolher o temg;

- ver nas disciplinas como
relaciona os contelddos

com tema;

- sempre finaliza o tema

com uma pratica na

comunidade (agao/

reflexdo, acdo).

- fundamental incluir estudos,
trabalhos, oficinas;

- auto-organizacdo dos

estudantes.

- pratica social inicial: o que os
alunos e pais sabem?;

- problematizacao;

- instrumentalizacdo: forma de

transmitir o conhecimento;

- catarse: expressao pelo aluno da
forma elaborada de entendimento
da prdtica social, momento da
avaliacao da aprendizagem e do
planejamento;

- pratica social final;

- auto-organizacdo na sala, na
escola, nos conselhos de classe.

Fonte: (D’AGOSTINI, 2013).

Organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo: ensaios sobre complexos de estudo, 2015.
Plano de Estudos da escola Itinerante, 2013.
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A partir desta formacdo, os educadores analisaram as possibilidades e as
limitacbes do que deveria ser o ideal e o que era possivel fazer levando-se em
consideragao o conhecimento e a experiéncia do grupo. Neste sentido, os educadores,
juntamente com a direcdo e a coordenacao pedagdgica, optaram, naquele momento, por
parte do que seria o ideal a ser feito. Definiu-se, entdao, pela realizacao de um
planejamento anual e bimestral, por temas, que viriam da realidade dos educandos,
relacionados aos contelddos a serem trabalhados. Assim, ndo se definiu por um método
especifico, mas por algo que foi além do tema gerador, a fim de ndo sucumbir a seus
limites historicamente detectados, mas também pelos limites de uma experiéncia recém-
iniciada, que ndo chegaria a complementaridade dos complexos, mas se iniciaria um

caminho para tal.

Apds um olhar sobre a realidade local, os educadores definiram o tema geral para
0 ano de 2014: Agricultura Familiar, desmembrado em cinco subtemas relacionados. O
planejamento, momento em que se relacionam contetdidos com o tema, foi realizado no
inicio de cada bimestre letivo com a participacao de todos os educadores, direcdo e
coordenacao pedagdgica, com intengao de trabalhar a interdisciplinaridade e a ligagao do
contelddo com a realidade. No ano de 2015, o tema e subtemas foram elencados a partir
de visitas dos educadores as familias, com o objetivo de levantar os temas emergentes e
necessdrios a realidade. A metodologia contemplou: visitas as familias feitas pelos
educadores da escola, partilha das falas das familias visitadas, anotagdes, sistematizacao,
definicdo do tema geral e organizacdo dos subtemas. Pela amplitude de temas

abordados, estes foram estendidos para o ano letivo de 2016.

A partir do entendimento de que a avaliacdo interfere de forma ampla na
formagdo do sujeito, que seu resultado por nota ndo comunica qual é realmente a
aprendizagem dos educandos e ndo representa mais a forma como efetivamente se faz a
avaliacao na escola, passou-se a discutir a possibilidade de construir outras formas de
avaliacdo. Conforme a determinacao da LDB, Lei n. 9394/96, na escola, ja ha alguns anos,
a avaliacao qualitativa, prepondera sobre a quantitativa. Por isso, ao final do ano letivo,
para aprovar ou reprovar um aluno se avalia o progresso do educando no decorrer do
percurso e ndo o resultado final da soma e divisao de notas. A partir destas constatacdes,

objetivou-se iniciar o processo de implementacao do boletim descritivo, por entender que

Revista Linhas. Florianépolis, v. 19, n. 39, p. 55-79, jan./abr. 2018.



este estaria mais coerente com os objetivos de avaliacdo da escola e ajudaria na

comunica¢do dos aprendizados ou dificuldades dos educandos aos pais.

A partir destas constatacdes, os educadores da Escola José Maria, em formacao
pedagdgica, decidem pela implanta¢ao de uma nova forma de avaliagdo. Definida no PPP
como diagndstica e processual passa a ser, também, descritiva. Decidem no primeiro
momento que se juntaria o parecer descritivo com a nota, até adequar-se o programa de
computador de registro da documentacdo escolar dos educandos. A partir de entao,

iniciou-se, junto a Secretaria de Educacao, o pedido de implantacao da proposta.

O instrumento de avaliagao, no caso o boletim, foi criado coletivamente pelos
educadores, ndo seguindo nenhum modelo pronto. Este processo iniciou no segundo
bimestre de 2014 e foi sendo aprimorado até o primeiro bimestre de 2015, permanecendo
o boletim com a descricdo e a nota, o que ndo causou maiores estranhamentos. Ao
contrario, houve aprovacao da avaliagdo encaminhada por mais de 80% dos pais. No
segundo bimestre de 2015, com a liberagdao da Secretaria de Educacdo, foi possivel
efetivar no sistema o parecer descritivo. Contudo, parte dos educadores que haviam
decidido pela implantacdo da avaliacao descritiva e outros que chegaram a escola depois,
apresentaram limites e dificuldades na elabora¢do do parecer e solicitaram reavaliacao da

proposta e retorno a nota.

Pelo caminho percorrido na construcdo coletiva do PPP e as formacgdes na escola,
percebeu-se que havia consenso entre os educadores sobre o que se estava construindo.
Era perceptivel que estavam compreendendo o processo e a maioria participou das
decisdes, nos limites de tempo e espaco das formacdes realizadas que foram, em parte,
fora do hordrio de trabalho, sendo que alguns poucos ndo se dispunham a participar.
Naquele momento, ocorreu a decisdo politica da maioria dos educadores de apoiar e se
dedicar a construg¢ao da proposta de Educagao do Campo na escola. Através da proposta
foi possivel construir maior unidade entre os educadores e uma identidade positiva para o
conjunto da escola frente a educacdo do municipio. No entanto, esta decisao politica se
mostrou bastante fragil, quando houve necessidade de enfrentamento das dificuldades
encontradas, prevalecendo interesses pessoais e de poder, o que desmantelou a unidade

inicial, fragmentando mais do que antes as relacdes no ambiente escolar.

De qualquer forma, a experiéncia e a caminhada do grupo em relagao ao
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planejamento coletivo e a avaliagdo promoveram relacbes de cooperacdo e didlogo.
Mesmo com a diversidade de opinides e encaminhamentos, o grupo conseguiu elaborar
coletivamente uma linha de acao na escola. O objetivo da avaliacdo descritiva era
favorecer a inclusao e a valorizacao da diversidade, contrapondo-se ao carater excludente
e classificatério que permeou historicamente a avaliacdo. Nesse sentido, trataremos a
seguir especificamente sobre a avaliagdo por parecer descritivo e os limites que

impediram a consolidagao da proposta.

A avaliagao do rendimento escolar dos estudantes do Ensino Fundamental e

Médio, regida pela LDB, Lei n. 9394/96, trata no art. 24, inciso V que:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo
do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos. (BRASIL,

1996)

Nesse sentido, a avaliagdo deve estar voltada a aprendizagem do aluno (sendo a
aprovacdo apenas uma consequéncia), para a sua inclusdo nos processos escolares e na
sociedade, como ser ativo, autdnomo, ético, informado, participante dos processos de

producado e de melhoria social. Conforme Fernandes e Freitas (2007, p. 17):

A avaliagdo é, portanto, uma atividade que envolve legitimidade técnica e
legitimidade politica na sua realizacdo. Ou seja, quem avalia, o avaliador,
seja ele o professor, o coordenador, o diretor etc., deve realizar a tarefa
com a legitimidade técnica que sua formacgdo profissional lhe confere.
Entretanto, o professor deve estabelecer e respeitar principios e critérios
refletidos coletivamente, referenciados no projeto politico pedagdgico,
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na proposta curricular e em suas convic¢bes acerca do papel social que
desempenha a educacao escolar. Este é o lado da legitimacdo politica do
processo de avaliacdao e que envolve também o coletivo da escola.

De acordo com o PPP, a avaliagao tem cardter diagndstico e processual, pois tem
o objetivo de ajudar os educadores a identificarem os aspectos em que os alunos
apresentam dificuldades. Nesse processo cabe ao professor refletir sobre sua pratica e
buscar formas de solucionar problemas de aprendizagem no decorrer do processo e nao
apenas ao final da unidade ou ao final do ano. Para atender a essa concepc¢ao, as etapas a

serem desenvolvidas na avaliacao da escola sdo:

Diagnosticar, ou seja, conhecer as condicbes de aprendizagem, as
dificuldades e possibilidades do aluno; melhorar tais condicées e subsidiar
0 curso da acdo didatica a cada etapa do processo, ou seja, corrigir
distor¢des, indicar possibilidades, modificar estratégias; tomar decis6es
referentes a necessdria intervencdo pedagdgica (mudar materiais
didaticos, rever metodologias, apoiar alunos com dificuldades etc).
(ESCOLA BASICA MUNICIPAL JOSE MARIA, 2014, p. 23)

Assim, a avaliagdo diagndstica visa determinar a presenca ou a auséncia de
conhecimentos e habilidades, objetivando saber em qual nivel encontra-se o aluno para
compreender o processo da producdo do conhecimento, a fim de planejar as préximas
intervencdes, os conteddos e as estratégias de ensino mais adequadas para que a
aprendizagem aconteca. No contexto da escola, avaliagdo € um dos pontos relevantes
para a sua reorganiza¢ao, a0 mesmo tempo em que se observou a necessidade de um

maior entendimento por parte dos educadores.

Tradicionalmente, as experiéncias em avaliacdo sao marcadas por uma concep¢ao
que classifica as aprendizagens em certas ou erradas, separa aqueles estudantes que
aprenderam os conteuddos programados daqueles que ndo aprenderam. Essa perspectiva
de avaliacdo classificatdria e seletiva é um fator de exclusdo escolar (FERNANDES;
FREITAS, 2007). Por isso, nas reflexdes construidas na escola pelo coletivo de
professores, se buscou contrapor a légica de avaliacao que tem o papel de “classificar e
excluir” da escola, a seu tempo, os trabalhadores somente com o conhecimento
necessario para serem Uteis ao mercado de trabalho (FREITAS, 2011, oral).
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Aqui aparece a diferenca proposta por Luckesi (1998) entre avaliacdo e verificacdo
escolar. A avaliagao subentende tomada de decisao sobre o aprendizado dos educandos.
Se apds a avaliacdo ndao houver encaminhamentos no sentido de que o educando supere
as dificuldades de aprendizagem, ndo € avaliacao e, sim, apenas verificagao do estado em
que ele se encontra. Luckesi (1998, p. 79) afirma que o conhecimento deve ser o que

norteia a acdo e avaliacao dos educadores na escola e, ndo, a nota:

Para que se utilize corretamente a avaliacdo no processo ensino-
aprendizagem, no contexto escolar, importa estabelecer um padrao
minimo de conhecimentos, habilidades e habitos que o educando deverd
adquirir; e ndo uma média minima de notas, como ocorre hoje na pratica
escolar.

O autor também afirma que “o ideal seria a inexisténcia do sistema de notas” e
que “a aprovagao ou reprovacdao do educando deveria dar-se pela efetiva aprendizagem
dos conhecimentos minimos necessarios, com o consequente desenvolvimento de
habilidades, hdbitos e conviccdes” (LUCKESI, 1998, p. 79). Neste sentido, o que importa
também para o educando e o que o motivaria a esforcar-se pelos estudos seria o
conhecimento necessario ao seu desenvolvimento e ndo a nota necessaria para passar. O
que moveria a escola seria a “delimitacdo de conhecimentos minimos necessarios” que
ainda, segundo o autor, devem ser definidos de forma coletiva e a partir de
conhecimentos cientificos constituidos socialmente para ndo correr o risco de se cair em

arbitrariedades (LUCKESI, 1998, p.79).

A experiéncia de avaliagdo da escola se desenvolve baseada nos conceitos de
Vigotsky (1991), considerando as zonas de desenvolvimento real e proximal do educando,
no que € préprio para cada fase da vida. Também, o desenvolvimento de cada um se da
nas relacbes sociais vivenciadas. Portanto, as diferencas, as potencialidades, os limites, as
dificuldades de aprendizagem devem ser entendidos a partir destas relacGes. Neste
sentido, se faz necessdrio conhecer cada educando e a turma, fase do diagndstico que
precisa ir além do cognitivo, para entao planejar as acdes e intervencbes que, partindo de
onde o educando est3, o faca progredir. Para Vigotsky (1991), ainda, “é o conhecimento

que gera desenvolvimento”, por isso a importancia de intencionalizar processos de
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ampliacdo das capacidades de aprendizagem de cada um. Para Gasparin (2011, p. 1975):

Tanto o professor, quanto os alunos possuem uma prética social inicial
dos conhecimentos antes que se tornem conteudos escolares. O fato de
por em comum, teoricamente, o conhecimento do professor e a
realidade dos alunos oferece elementos para uma avalia¢do prévia que
poderd dar um novo sentido tanto para o ensino quanto para a
aprendizagem. Este ponto inicial torna-se um marco para avaliar o
crescimento do professor e dos alunos, no decorrer e ao final do
processo de ensino e de aprendizagem.

Desta forma, a pratica da escola busca uma avaliacdo processual, que percorre
todos os momentos da aprendizagem, no inicio, no desenvolvimento e ao final. Esta se
inicia com o diagndstico, através do qual o educador observa todo o percurso de
desenvolvimento da crianca ou adolescente na escola, em todas as atividades realizadas e
também com avaliagbes sistematicas, e atribui um conceito descritivo da aprendizagem
dos conhecimentos trabalhados. Este conceito deve descrever como foi o processo de
desenvolvimento, o quanto o educando conseguiu apreender cada conteddo e quais

foram suas dificuldades.

Para tanto, inclusive na avaliacdo dos instrumentos aplicados pelo professor
(provas, trabalhos, semindrios, producdo de textos, etc.) a nota ja ndo existe e sim um
conceito que descreve quais conhecimentos o educando aprendeu e em quais aspectos
necessita avancar. Assim, o préprio educando tem a condicao de analisar e refletir sobre
seu proprio processo de aprendizagem. Ao professor, cabe a intencionalidade no
planejamento para a retomada dos conteddos nao aprendidos, visando o que a legislacao
trata como recuperacdo paralela. Esta deve ser intencional e organizada pelo educador,

para que o educando tenha a possibilidade de aprender o conhecimento nao assimilado.

A nota registrada junto ao parecer descritivo, compondo o boletim entregue aos
pais no final de cada bimestre, corresponde a um valor atribuido pelo educador a todo o
processo de desenvolvimento do educando em relacao a vida na sala de aula e nos
espacos educativos que lhe foram propostos. Nao se refere a soma e média de notas
parciais decorrentes de instrumentos diversos de avaliagdo como provas, trabalhos,

relatdrios, entre outros.
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Esta forma de conceber a avaliacao constituiu-se de uma experiéncia reflexiva e
dialégica bastante interessante no processo escolar, que poderia dar resultados muito
positivos num percurso de tempo maior. No entanto, conflitos internos entre os
educadores, bem como entre estes e a gestao da escola no sentido da falta de condi¢bes
objetivas para a aplicacdo desta sistematica de avaliacdo, resultaram na negacao do
processo por parte significativa dos educadores da escola. As questdes levantadas pelos
educadores, no pedido de retomada da nota, diziam respeito ao limite de tempo
despendido para escrever a avaliacao que, segundo os mesmos, sacrifica 0 tempo do
planejamento necessario, prejudicando o preparo das aulas. Além disso, argumentaram
sobre a necessidade de dedicacdo de tempo fora do hordrio de trabalho na escola, o que
causa prejuizo as relagdes familiares. Outra questao colocada foi a da dificuldade de
comunica¢do com os pais, no sentido de ndao encontrarem palavras adequadas e que
fossem de entendimento dos mesmos quanto ao resultado da aprendizagem de seus

filhos.

Contudo, em nenhum momento os educadores negaram a importancia do parecer
descritivo, afirmando reconhecer sua relevancia na avaliacao dos educandos. No entanto,
entenderam ndo ser possivel realizd-la neste formato de escola e no tempo de um terco
de hora atividade que se dispde para o planejamento e as atividades de avaliacdo. A
avaliacdo diagndstica e processual permaneceu como concepc¢ao; contudo, foi retomado
o processo de classificagao do conhecimento do educando através de notas e médias.
Isso ndo necessariamente modificou a pratica de todos os professores em relacao ao
processo realizado anteriormente, mas retirou a proposta enquanto adesao coletiva, o

que muda toda a légica da concepc¢do da avaliacao descritiva discutida na escola.

O planejamento coletivo por temas relacionados a realidade dos educandos
continuou sendo aplicado por maior periodo. Atualmente, apds a mudanca de
administracao no inicio do ano de 2017, todo este processo, tanto de avaliacao descritiva,
que ja havia sido interrompido em meados do segundo semestre de 2015 e o
planejamento por temas, que com limita¢des ainda continuou sendo aplicado até final de
2016, foi totalmente interrompido. A orientacao da direcao da escola é de que cada
educador, individualmente, siga em seu planejamento os conteddos listados e a

metodologia da proposta curricular de educacao da rede municipal, sem nenhum
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planejamento coletivo entre os educadores da escola. Ou seja, ndao ha nenhum esforco
para a continuidade e fortalecimento da proposta de Educacdo do Campo, de acordo com
seu contexto e necessidades e, muito menos, que leve em consideracao os principios
orientadores da educagao do MST, com excec¢des pontuais de educadores que buscam

pautar sua pratica pedagdgica nesta concepc¢ao.

A partir do percurso exposto, percebemos a importancia da formacao de
educadores na escola, pois possibilita a ampliagao do conhecimento e a participacdo dos
mesmos na constru¢do coletiva do projeto pedagdgico. Este processo tornou mais
consciente o percurso da escola na construcao de seus objetivos e permitiu discutir os
temas planejamento coletivo e avaliacdo sob diferentes nuances, além de atentar para os
aspectos legais relacionados a avaliacao, bem como discutir o tema em sintonia com as
formas de constru¢do de espagos conquistados pelo MST e pela concep¢ao pedagdgica
da Educacdao do Campo, fendbmeno recente da educacao brasileira. Assim, frente a
experiéncia aqui descrita e discutida, podemos destacar trés questdes principais que
nortearam a pratica pedagdgica da escola: o planejamento coletivo; o planejamento por

temas; e a avaliacdo, com seus avancos, limites e desafios.

O planejamento coletivo é um processo que da unidade a escola e, na partilha de
conhecimentos, amplia o aprendizado de todos, além de possibilitar a colaboracdo e
troca entre os educadores com mais e menos experiéncia. O limite e desafio para o
planejamento se dao no engessamento da forma escolar e na falta de tempo, assim como
ocorreu na tentativa de instituir a avaliacdo descritiva. Por isso, estes processos
permanecem em constru¢do na escola e sdo essenciais para a objetiva¢ao da proposta no
PPP. As discussdes em torno das concepcdes de Educacao do Campo e dos principios de
educacdo do MST foram fundamentais para o coletivo de educadores definirem a

proposta de planejamento das aulas.

O Planejamento por temas possibilitou relacionar, problematizar e compreender
melhor as questdes da realidade, tendo como ponto de partida problemas ou temas

identificados a partir da visao das familias. Conforme o 3° principio pedagdgico do MST, a
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realidade é a base da producao do conhecimento. Isso significa ndo apenas “partir da
realidade”, mas ter a realidade como ponto de chegada para o conhecimento que

queremos produzir. Ou seja:

7

A produgao do conhecimento é uma das dimensbes do processo
educativo. Entdo, através deste principio estamos dizendo que
precisamos nos preocupar em como garantir que nOssoOs
educandos/nossas educandas produzam conhecimento. Conhecimento
sobre o qué? Sobre a realidade. Mas quando falamos em realidade ndo
estamos nos referindo apenas a realidade que nos cerca, a que vivemos
ou enxergamos. A realidade é o mundo! E tudo aquilo que existe e que
merece ser conhecido, apreciado, transformado e que pode estar a
milhares e milhares de quildbmetros do nosso assentamento. Sé que ndo
tem sentido conhecermos todo o mundo sem conhecermos o nosso
assentamento. (MST, 2005, p. 167)

Nesse sentido, conhecer a realidade é condicdao para transforma-la. Aqui se
percebem avancos na proposta construida, sendo o maior limite e desafio, a0 mesmo
tempo, a integracdo dos temas da realidade com os contetidos a serem trabalhados, que

representam o conhecimento cientifico historicamente construido.

A avalia¢do, diagndstica e processual com parecer descritivo, merece destaque no
sentido de afirmar sua importancia em relacao ao fato de possibilitar planejar a acao da
escola, delimitando verdadeiramente o0s conhecimentos necessdrios para o
desenvolvimento da vida, propostos pelas concep¢bes aqui citadas, e ndao baseada na
preocupacdo de atingir uma nota para passar de ano. Faz toda a diferenca pensar na
escola a progressao de seus educandos a partir dos conhecimentos essenciais para a
formagao dos mesmos, em vez de realizar médias gerais dos conhecimentos ensinados,
muitas vezes sem reflexdo de sua importancia. No entanto, € justamente neste ponto,
que mexe mais profundamente na estrutura da escola, que se encontraram as maiores

dificuldades e resisténcias.

Como limites em relagdao a proposta de avaliacao descritiva, identificamos a falta
de conhecimento, por parte dos educadores, da propria Pedagogia da Educacdao do
Campo, apontando que os estudos realizados na escola ndo foram suficientes para

superar tal dificuldade. Os limites de ordem financeira, organizacional e de tempo dentro
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do periodo do ano letivo, no sentido de ampliar tais conhecimentos, influenciaram
sobremaneira. H3, ainda, a necessidade para a construcao de tais processos, de uma

ampla dedicacao por parte dos educadores, bem além do usual.

A avaliacdo dos limites apontados pelos educadores, principalmente no que diz
respeito ao tempo, um dos maiores entraves apontado por eles, remete para o
engessamento da forma de organizacdo dos sistemas escolares, que ndao dao conta de
integrar processos inovadores, o que demanda uma profunda reflexdo para a
transformacdao da forma escolar. Para o MST, que historicamente vem construindo sua
proposta de educacdo, este é um desafio permanente que continua sendo estudado e
experimentado nos limites das contradicbes de um sistema de sociedade hegemodnico
que nao concorda com 0s mesmos principios. Por isso, apontamos aqui a necessidade de
pesquisa relacionada ao estudo da forma escolar, e a projecao de uma escola que possa

se adequar a proposta.

Os educadores da escola, ao optarem por voltar a nota, mas ao continuarem o
planejamento por temas, de forma coletiva, demonstraram, ao menos inicialmente e em
parte, assumir a tarefa da constru¢do de uma educacdo voltada para a classe
trabalhadora do campo; ndo de qualquer educacao, mas através da proposta da
Educacao do Campo, pensada pelos movimentos sociais do campo. No entanto, assim
como ja aconteceu nas mesmas escolas em épocas anteriores, as mudancas politicas
administrativas tém o poder de interromper processos, o que demonstra a fragilidade
organizacional dos sujeitos da escola que defendem e buscam colocar em pratica
propostas de educacdo mais populares. Os educadores ndao se empoderaram do
conhecimento necessario para compreender a proposta, o que dificulta leva-la adiante ou

lutar por ela.

Toda esta caminhada, entre avancos e retrocessos, demonstra as contradi¢des da
sociedade capitalista, da qual a escola é parte, determinada por esta, mas, por outro lado,
é um espaco fecundo para questionar e propor um caminho que se oponha a visdao
hegemoénica imposta pelo capital. Para alcancar tais objetivos, se faz necessdrio o
conhecimento da realidade que engloba a vida dos povos do campo, a constru¢ao de um

projeto de educagdo voltado a transformagao da realidade e da prépria escola.

A escola tem o desafio da continuidade da formacao dos educadores, interna e

Roseli Borowicc — Solange Aparecida Zotti
Planejamento coletivo por temas e avaliagao descritiva em escola do campo - a experiéncia da Escola Basica Municipal
José Maria



externamente, junto com as demais escolas do campo, principalmente em drea de
assentamento, olhando para o projeto de educac¢ao que vem sendo construido pelo MST,
o que pode contribuir muito, ja que é com organizacao e reflexao coletiva que a escola se
constrdi. Outro desafio € a organiza¢ao do tempo para estudo, planejamento, reflexdes
e, acima de tudo, o empenho de cada educador em um processo coletivo, para que se
estabelecam os objetivos e caminhos necessdrios a efetivacdo do projeto de escola

proposto.

O 11° principio pedagdgico do MST, que trata da cria¢dao de coletivos pedagdgicos
e formacao permanente dos educadores/ das educadoras, assim se refere ao papel da
coletividade no processo educativo e que nos aponta um dos grandes desafios da escola

para a construcdo da educagdao do campo com base em praticas emancipadoras:

Sem uma coletividade de educadores nao hd verdadeiro processo
educativo. ‘Nenhum educador tem o direito de atuar individualmente, por
sua conta e sob sua responsabilidade’. (Makarenko). Parece uma
afirmagao muito forte? Mas ela é uma ligdo também da nossa prética. Um
professor ou uma professora que trabalhe sé, ndo consegue p6r em acao
estes principios pedagdgicos que aqui estamos defendendo. Eles
nasceram de um esforco coletivo e é pela cooperacao que se realizam.
(MST, 2005, p. 174)
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