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Resumo

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), no seu novo Gabriely Cabestré Amorim
formato de estrutura organizacional, é uma tematica que vem sendo Universidade Estadual Paulista -
estudada com frequéncia, sobretudo sob os aspectos da pratica UNESP — SP/Brasil
pedagdgica e instrumental nas Salas de Recursos Multifuncionais gcabestre@gmail.com
(SRMs). Contudo, had escassez de estudos que contemplem os

arranjos organizacionais experimentados nos diferentes e variados Rita de Cassia Tibério Aratjo
territérios do pais. Neste contexto, o objetivo desta pesquisa foi Universidade Estadual Paulista -
descrever, sob a dtica dos professores, os padrGes e arranjos UNESP - SP/Brasil
organizacionais que estruturam a pratica do AEE na Educacdo Infantil ritac@marilia.unesp.br

(EI). Participaram do estudo 17 professores itinerantes do AEE (PI) na
El; nove professores regentes (PR). Utilizou-se como instrumento de
coleta de dados a entrevista semiestruturada. Os resultados
indicaram que os atendimentos realizados pelo Pl possuem varia¢des
individualizadas. A estrutura organizacional do AEE, embora ofereca
possibilidades de contato entre o PR e o PI, por meio do atendimento
no mesmo turno, possui lacunas no ambito da organizacao e do
gerenciamento para a articulagdo das a¢des entre esses professores.
As parcerias com as institui¢bes favorecem a aten¢ao mais global ao
aluno, contudo o trabalho articulado entre os profissionais das
instituicbes conveniadas e os participantes desse estudo nao ocorre
de forma sistematizada.
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Organization and call Working
Educational Specialized in Early
Childhood education in a
municipality of Sao Paulo indoor:
perspective of itinerant teachers
and school teachers

Abstract

The Educational Service Specialist (ESA) in its new
organizational structure format, is a theme that has
been studied frequently, especially in the aspects of
teaching and instrumental practice in Multifunction
Resource Rooms (SRMs). However, there are few
studies that address the organizational arrangements
experienced in different and varied areas of the
country. In this context, the objective of this research
was to describe the perspective of teachers, standards
and organizational arrangements that structure ESA
practice in early childhood education (EI). Study
participants were 17 itinerant teachers of the AEE (PI)
in El; nine school teachers (PR). It was used as data
collection tool semi-structured interview. The results
indicated that the services performed by the Pl have
individual variations. The organizational structure of
the ESA, although it offers possibilities of contact
between the PR and the IP, by meeting the same turn,
has gaps in the organization and management for the
coordination of actions among these teachers.
Partnerships with institutions favor the more global
attention to the student, but the work articulated
between professionals from partner institutions and
participants of this study does not occur
systematically.

Keywords: Education of Children; Special Education;
Inclusive Education.
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A escolha pelo tema de investigacao desta pesquisa emergiu do interesse em
aprofundar o conhecimento em torno de questbes relacionadas ao Atendimento

Educacional Especial (AEE) e ao aluno Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE).

A problematica que evolve tal estudo sdo questionamentos de como esta
estruturado o AEE na Educacdo infantil em um municipio do interior paulista. Ha
complementaridade do AEE com as ag¢bes do professor do ensino regular? Quais sao as

possibilidades das parcerias com a drea da saude?

Para responder a esses questionamentos, esta pesquisa apoiou-se em referencial
tedrico que abrangeu a importancia de apoio complementar do AEE na El, haja vista que,
para o aluno PAEE, essa experiéncia escolar é mais do que oportunidade de participacao;
significa, sobretudo, oportunidade de desenvolvimento. E acrescente-se ainda que, sob o
ponto de vista ético, a experiéncia escolar desse aluno na etapa da Educacao Infantil

assegura uma vida digna independente da sua condi¢cdo (KRAMER, 2003b).

Conforme previsto na legislacdo, o AEE, na sua forma de gerenciamento atual,
deve ocorrer prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais e no contraturno da
experiéncia escolar realizada na classe comum, podendo também ser realizado na forma
de ensino itinerante, dentro da sala de aula comum. E ainda, dependendo da politica do
governo municipal e da articulacdo entre as secretarias ou setores da saude e educacao,
ha previsdao de que possam ocorrer parcerias com instituicdes conveniadas, com escola

especial, centro de reabilitacdo e outras (BRASIL, 2006; BRASIL, 2008).

Diante das recomendac¢bes acima, pode-se entender que, sdo muitas e variadas as
possibilidades de operacionalizacao do AEE, dentre as quais citamos a realizacao do
trabalho em uma perspectiva colaborativa, ou até mesmo, em outros ambientes
escolares com oferecimento de atendimento individual na hora do lanche, no parque, ou
em qualquer espaco disponivel na escola. Explorar e conhecer como a pratica do AEE se
estrutura e se organiza na Educacao Infantil é, portanto, de extrema importancia,
considerando que esta etapa escolar oferece um curriculo que favorece o
desenvolvimento de competéncias basicas para o aprendizado de func¢bes superiores,

exploradas e adquiridas nas seriacdes subsequentes.
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Por outro lado, levando em conta que as acbes dos profissionais da saude se
articulam ao AEE, identificar de que forma ocorre a parceria entre a drea da salde e a da
educacao € um caminho que pode abrir perspectivas para as possibilidades de arranjos e
padrées de estrutura organizacional (PEREIRA; ARAUJO; BRACCIALLI, 2011; ARAUJO;
ZAFANI; PEREIRA, 2012).

Portanto, o objetivo da pesquisa foi descrever, sob a dtica dos professores, os
padrdes e arranjos organizacionais que estruturam a pratica do Atendimento Educacional

Especializado na Educagao Infantil.

Este estudo é parte da dissertacdo de mestrado de Amorim (2015),que investigou
uma realidade especifica de um municipio do interior paulista, tendo em vista as
caracteristicas do AEE na El, que acontece pela itinerancia dentro da sala de aula, a partir
de convénios com instituicdes que realizam o atendimento no contraturno.Trata-se de
uma cidade populosa (aproximadamente 350.000 habitantes), com 61 escolas municipais

de El e 28 creches conveniadas.
A amostra reuniu um total de 26 participantes, assim distribuidos:

b) Professores do AEE na Educacdo Infantil: 17 participantes.

c) Professores da classe comum com alunos atendidos pelo AEE: nove participantes.

Foram convidados a participar da pesquisa todos os professores do AEE com
atividade na Educacdo Infantil (rede municipal), que abrange a faixa etaria de zero a cinco
anos, e professores da classe comum com alunos atendidos pelo AEE. Em relacao aos
professores da classe comum com alunos atendidos pelo AEE, estes foram indicados com
base na disponibilidade de contato, segundo a percepcao dos professores itinerantes do

AEE e da direcao da escola.

Foi utilizado, para a coleta de dados, roteiro de entrevista semiestruturada

(MANZINI, 2003), sendo este revisado por dois juizes externos especialistas na area. As
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entrevistas foram realizadas individualmente com os participantes no periodo de julho a

dezembro de 2013 e o registro dos dados ocorreu por meio da gravacao em audio.

Caracterizada como um estudo qualitativo, o tratamento dos dados coletados foi

realizado por meio da analise de contetido conforme proposto por Bardin (2011).

Assim, apOs a transcricdo e uma primeira leitura dos dados das entrevistas,
buscou-se agrupar, categorizar e analisar a fala de cada professor, buscando-se pontos-

chaves que esclarecessem nossos objetivos.

Os resultados foram apresentados por temdticas: Perfil profissional dos
entrevistados (sexo, formacdo, tempo de experiéncia e carga horaria); Organizacdo e
funcionamento do AEE (local, hordrio, periodicidade, publico alvo, encaminhamento,

planejamento, material); Parcerias entre profissionais da satide e os da educacdo.

Os participantes foram nomeados de Professores Itinerantes (PI) e Professores

Regentes (PR).

Professores Itinerantes

Em rela¢do a formacao dos Pl, 100% possuem formacao em Pedagogia. Em estudo
realizado por Tartuci e Flores (2013), o perfil de formac&o inicial dos professores atuantes

no AEE é predominantemente em Pedagogia; esse dado é reafirmado por esta pesquisa.

Do total dos entrevistados, 41% tiveram formacao em Educacdo Especial de forma
generalista, ou seja, formacao que abrange a educacdo especialf/inclusiva sem especificar
alguma drea, 53% tiveram formacdo generalista e em outras dreas de
deficiéncia/transtorno (auditiva, intelectual, visual e autismo) e 6% somente em

psicopedagogia.
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Conforme art. 12, da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009), o professor
atuante no AEE deve ser habilitado para a docéncia, bem como para a formacgao
especifica na Educacdo Especial. Neste caso, 16 participantes estao em conformidade
com a resolugao, pois possuem a graduagao em pedagogia e formagao complementar na
area da Educacdo Especial, sendo que um possui somente psicopedagogia. Contudo, a

formacao em Educacao Infantil foi referida por 6% dos professores.

Gatti (2010) relatou em sua pesquisa que disciplinas referentes a Educacdo Infantil
e Educacdo Especial sao pouco apresentadas nos curriculos das licenciaturas do curso de
pedagogia, sendo a abordagem genérica, sem referenciar as possiveis praticas e as suas
[égicas. A autora ainda reforca a insuficiéncia da formag¢dao no sentido de conjunto
disciplinar disperso, fragmentado, as abordagens sao meramente descritivas, poucos

cursos permitem um aprofundamento em relacdo a educacgdo infantil.

Dizer que o professor ndao possui uma formacdao adequada para atuacao é um
mito, prova disso € a quantidade de cursos realizados pelos participantes dessa pesquisa,
muitos com trés, até seis cursos; por exemplo, seis participantes possuem trés cursos de
formagao complementar, quatro participantes possuem quatro cursos e um participante
possui seis cursos. A questao a ser interrogada € a da adequacao dos cursos. Ou, que
Cursos sao esses que nao preparam o profissional para atuar, ja que os mesmos relatam

dificuldade em seu trabalho?

Precisamos de uma formacao problematizadora, que nos coloque a par
dos desafios a serem enfrentados em sala de aula, que nos faca refletir
sobre a heterogeneidade presente dentro das escolas de educacao
bésica [...] e, ainda, na necessidade que temos de flexibilizar e construir
“pontes” para que esses conhecimentos sejam apropriados por alunos
com ou sem necessidades educacionais especiais. (VIEIRA, 2008, p. 224)

Paulino (2014, p. 8), em sua dissertacdo, focaliza o trabalho docente,
especificamente na educacdo infantil, e constata “a fragilidade da funcdo docente, no
que tange a formag¢do minima exigida em lei para atuar na El quanto na formacao
continuada”, estando esses dados em consonancia com os questionamentos sobre a
qualidade dos cursos que ndo suprem a necessidade que o formando necessita.
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No cendrio desta pesquisa, os professores tinham tempo de trabalho suficiente
para entender e refletir sobre as suas atribuicGes, uma vez que 41,2% dos professores
atuava ha trés anos e 23,5% atuava ha quatro anos no AEE da Educag¢ao Infantil. Os

educadores canadenses abordaram essa questao em sua pesquisa, conforme a seguir:

A prépria nocdo de experiéncia, que esta no cerne do eu profissional dos
professores e de sua representacdo do saber ensinar, remete ao tempo,
concebido como um processo de aquisicao de um certo dominio do
trabalho e de um certo conhecimento de si mesmo. (TARDIF; RAYMOND,

2000, p. 239)

Ressalta-se que o tempo causa desanimo, descrenca no proprio trabalho, algo
muito frequente no ambiente escolar; sdo professores com mais tempo de atuacao,
dizendo aos mais novos que sdo corajosos em escolher a profissdo. Nas falas dos
participantes observou-se que 58,9% dos professores exerce outra funcdo, além da

ocupacao como professor do AEE na Educacao Infantil.

Professores Regentes

Os professores regentes da sala comum possuem formagdo inicial,
predominantemente em Pedagogia e formacao complementar em Psicopedagogia. A

média de tempo de trabalho na rede municipal na El é de 12 anos.

O perfil de formacdao dos professores da sala comum em nivel de pds-graduacao
estd predominantemente voltado a psicopedagogia,sendo que apenas um participante

(PR 8) possui mestrado concluido e o doutorado em andamento.

Deve-se procurar realizar e promover capacitagdes para exercer o papel de
professor, conforme propde Michels (2006), que ressalta a tomada de consciéncia como

uma condicao importante para o exercicio da funcao.

Em sua pesquisa, Paulino (2014) apresentou o perfil profissional de professores
com tempo de atuacdao na Educacdao Infantil de oito a 12 anos, e nesta pesquisa

encontrou-se o perfil de trés a 22 anos.
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Com a categoria “Perfil profissional dos entrevistados”, foi possivel refletir sobre a
formacdo que estd presente na universidade, faculdade, e quais sdo as especializa¢oes
que os profissionais estdao buscando para atuar na sala de aula, bem como o tempo de

experiéncia e o quanto ele pode influenciar na pratica.

Professores Itinerantes

Os atendimentos acontecem duas vezes por semana no mesmo horario da aula.
Alguns participantes reforcaram que os atendimentos aos autistas acontecem com mais
frequéncia, trés vezes na semana. De uma maneira geral, os professores nao
especificaram o tempo de atendimento disponibilizado para cada aluno, e quando houve

indicacdao do tempo, por quatro professores, este variou de uma a duas horas.

Ha uma tendéncia de atendimento dentro da sala de aula, o que pode favorecer a
possibilidade de parceria com o PR. De acordo com Capellini, Zanata e Pereira (2012,
p.16),0 trabalho colaborativo “possibilita que cada professor com sua experiéncia auxilie
nas resolucdes de problemas mais sérios de aprendizagem e/ou comportamento de seus

alunos”.

Portanto, se o municipio adota o atendimento realizado pela itinerancia dentro da
sala de aula, promove um trabalho colaborativo para o desenvolvimento do aluno, pois
com essa estratégia PR e professor especialista (Pl), juntos, realizam o planejamento e

promovem o ensino e a aprendizagem dessa crianca PAEE.

Ressalta-se que devido ao Pl do AEE possuir mais de uma escola para a realizacao
do atendimento, o mesmo permanece pouco tempo na instituicdo, ou seja, apenas
durante o atendimento, nao criando vinculos mais profundos com aquele ambiente, o
que pode gerar um distanciamento e falta do sentimento de apropriacdo da sua prépria
funcdo, assim como por parte dos outros membros escolares o ndo pertencimento do Pl
aquela escola. Essa foi uma questdo abordada nas falas dos participantes (Pl e PR).
Conforme fala da participante Pl 12, hd uma confusdo no que é o AEE, ndo sabendo se é
possivel considerar a itinerancia como um atendimento nessa modalidade.
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[...] na verdade ndo sei se eu poderia encaixar como um AEE, porque as
vezes a gente necessita tirar o aluno da sala, dai dependendo da escola, a
gente tira da sala mesmo sendo o hordrio que ele estd com o grupo. (P!
12, 2013)

A professora tem essa concepc¢ao com base na valorizagdo da realizagdo do AEE
no contraturno, conforme decreto que estabelece o atendimento prioritariamente nas
SRMs (BRASIL, 2008). Entretanto, na Educacdo Infantil o atendimento pode ser realizado

pela itinerancia, conforme proposta de 2006 (BRASIL, 2006).

As falas dos professores demonstram uma falta de “padrao” no AEE da Educacao

Infantil, sendo o atendimento delineado de acordo com as caracteristicas da escola.

[...] mas, depende, cada escola tém um perfil [...]. (Pl 12, 2013)

[...] cada escola é diferente, depende muito da necessidade da direcdo;
eu costumo trabalhar, eu trabalho em duas escolas aqui e em outra, e sdo
diferentes por conta do espaco, da direcdo, entdo, aqui os atendimentos
acontecem no grupo e individual, 1a sé em grupo. (Pl 4, 2013)

Algumas escolas acabam oferecendo algum espaco dentro da unidade
escolar, mas esse espaco nao é nada apropriado como uma sala
multifuncional, em alguns casos ndo tira o aluno do contexto, acabamos
sé acompanhando, no caso dos autistas. (Pl 1,2013)

N3o ha padrao e ndo existem referenciais que o municipio adota para essa
orientacao. Os professores Pl indicaram que o atendimento se molda de acordo com as
caracteristicas da escola. Se houvesse um referencial que abrisse a oportunidade de
trabalhar com as especificidades de cada aluno, isso facilitaria a organiza¢do e

funcionamento, que por sua vez contribuiriam para a identificacao de melhores préticas.

Em relacdo a divisao dos professores para os atendimentos, os participantes
relataram que atendem todas as deficiéncias. A divisdo acaba sendo por conveniéncia do

proprio professor itinerante, estando condicionada a escolha da escola que atendera.

Os professores atendem todas as deficiéncias. (Pl 9, 2013)

[...] todas as deficiéncias. (Pl 10, 2013)
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Outro ponto importante a ser destacado sobre a divisao dos professores para o
atendimento, é que esse professor pode mudar todo ano, ou seja, em alguns casos ndo
ha um acompanhamento do desenvolvimento do aluno por um mesmo profissional na

Educacdo Infantil, ja que é permitida a troca.

Se a crianga permanece na unidade escolar eu posso continuar com essa
crianca se eu quiser, porque eu tenho o direito da remocao [...]. (PI 1,

2013)

Ha mudanca dependendo de varias varidveis (risos), varios fatores, como
a escola é boa e é vantagem para mim, [...] no fim do ano tem a remocao,
mas para mim ndo é vantagem; é perto da minha casa, a escola é
maravilhosa, ndo tenho problemas com meus alunos, mas se eu quiser
mudar, eu comunico. (PI 5, 2013)

Nestas duas falas, foi possivel perceber a questdao de conveniéncia para o préprio
profissional, ndo levando em conta o desenvolvimento e avan¢o do aluno atendido. A fala
a seguir representa a preocupacao de determinados professores na continuidade do

atendimento em prol do aluno com deficiéncia.

Todo esse vinculo se quebra e espera que a outra professora seja
profissional e crie esse vinculo. O préprio sistema faz isso, eu fago dobra,
entdo pode ser que ano que vem eu tenha essa escola ou ndo, essa dobra
vai ser oferecida para mim, se sobrar, por isso que quebra o AEE. Um
grande nd, lacuna, vago do AEE é isso ai. (Pl 7, 2013)

E quando ha troca de professores, os participantes relataram que todo o trabalho
que foi realizado com aquele aluno, fica no prontudrio e os documentos ficam disponiveis

para o proximo professor.

Embora as falas dos PI sugiram falta de padrdo no atendimento, a fala acima
destacada pontua a importancia dos registros evolutivos e/ou de desempenho do aluno
na rotina do AEE, e, talvez, se possa reconhecer essa rotina de documentacao como um
indicio de padronizacdo do gerenciamento. Contudo, a fala sinaliza também que a troca
de informagdes ndo ocorre dentro do préprio grupo do AEE.
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Diante dessa situacdo, a gestdao poderia utilizar os registros como meio para a
reflexdo da prética, de maneira a favorecer a troca de informacdes entre os professores
itinerantes, para entdo, posteriormente, promover o trabalho conjunto de professores de

classes comuns e itinerantes do AEE.

Outro fato a ser considerado é que enquanto algumas escolas, de acordo com a
proposta do AEE, priorizam o atendimento do aluno na classe comum, outras priorizam o
atendimento individual, privando o aluno do convivio social, sendo esta uma questdo a
ser debatida pela gestdao e direcao das escolas, visando a identificacdo de pontos
positivos e negativos das duas condutas. Negrine (2010) reforca que a inclusdo quanto
mais cedo acontecer no ambiente social, maiores serdao os ganhos relacionados ao

desenvolvimento e aprendizagem.

Com a entrevista dos professores itinerantes foi possivel identificar a quantidade
de alunos atendidos por deficiéncia e por Pl. Destaca-se o maior nimero de alunos com
diagndstico de TGD (22%) na Educacdo Infantil, considerando o nimero de 127 alunos

matriculados.

No geral, os professores itinerantes relataram o mesmo processo de

encaminhamento do PAEE:

Na maioria das vezes a gente vai quando tem uma solicitacdo; hoje, por
exemplo, é muito mais facil o encaminhamento da crianca com
deficiéncia com algo aparente, sindrome de Down, paralisia cerebral. (PI
1,2013)

Geralmente tem a minha participacdo, eu que faco a ficha e entrego para
professora (da classe comum) [...] a professora preenche o papel e dai
encaminha para a secretaria ou para escola especial ou centro de
reabilitacdo. (P1 6, 2013)

A fala a seguir mostra como o gerenciamento € conduzido perante as demandas
escolares e disponibilidades institucionais. O planejamento do AEE acontece de acordo

com a necessidade de cada aluno e alguns professores trabalham com projetos.
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Primeiro a gente vé qual a necessidade da crianga, observa todo
contexto escolar e dentro dessa dinamica da escola a gente tenta pelo
menos adequar, eu pelo menos tento, pelo menos uma flexibilizacao,
minimizar o maximo (as atividades) possivel para que a crianca faca o
maximo na sala de aula, porém com uma devolutiva diferenciada, até
para facilitar o professor nos dias que eu ndo estou na escola. (Pl 1,2013)

Sim, sim h3a um planejamento, no comeco do ano eu sei que vou
trabalhar [...] preencho uma ficha de AEE e af eu programo o que vai ser
trabalhado primeiro. (P1 6, 2013)

A fala do PI 6 retrata o planejamento anual, entretanto, sabe-se que durante o
processo de atendimento acontecem diversas situacdes e que o planejamento toma

Nnovos rumaos.

A gente tem o AEE, procuramos conversar com a professora, observando
como ela trabalha, dai montamos o AEE, conforme a necessidade do
aluno. Eu, particularmente, gosto de trabalhar quando ha abertura da
professora da sala; eu gosto de trabalhar com projetos, desenvolvendo
para o grupo todo, em relacao a conscientizacao, a perspectiva da
educacdo inclusiva, entdao uma vez por semana eu trabalho projeto, tanto
é que, foi bem legal esse ano. (Pl 10, 2013)

A fala da participante Pl 10 retrata a acdo por meio de projetos que valorizam a
participacdao da classe, sendo que sua formacao é em pedagogia, possuindo
especializacao em Educacdo Infantil e Especial. Neste caso, a formagao da participante
pode ter proporcionado conhecimento na area de projetos por unir as especificidades da

El e Educagdo Especial, favorecendo o trabalho colaborativo.

A fala a seguir demonstra que as atividades sao as mesmas da sala de aula comum.

As atividades sdo as mesmas da aula regular; I6gico, alguns precisam de
recursos, as atividades podem ou nao serem adaptadas para esse aluno.

(PI 4,2013)
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Com base na fala do participante Pl 4, vale ressaltar a importancia do projeto que
valoriza a manutencao da atividade realizada por todos, o que envolve mais aspectos de
acessibilidade e menos alteracdo de contelddo. A participante Pl 8 planeja o AEE pelos

eixos, mas essa foi a Unica que mencionou esse tipo de organizacao.

Por exemplo, eu organizo pelos eixos, linguagem, matematica,
movimento, drea de musica, entdo, é interessante porque as meninas
(Professoras da classe comum) tém um horario fixo, mensalmente elas
trabalham com eixos, esse més no periodo da manhga, no Jardim I, esta
trabalhando linguagem, o foco nesse més é o nome deles e o cracha para
independéncia, em atividades que vai ter a dependéncia. Eu faco
adaptagdo principalmente na linguagem escrita, atividades que exigem
um registro, entdo, previamente eu faco a adaptacdo, o que ¢é
interessante é que assim as meninas (Professoras da classe comum) ja
tém maturidade para dizer se vai precisar de adapta¢do, ou més que vem
vou iniciar no mini-maternal, novas cores, entdo, preciso que vocé (faz
referéncia a professora do ensino regular ao pedir para ela trabalhar
determinado conteddo) trabalhe com ela as cores em forma de
pareamento, entdo, a gente tem mais ou menos um norte do que vai ser
preparado. (Pl 8, 2013)

Vale ressaltar que a Pl 8 possui formacdo inicial no magistério e pedagogia,
seguido por lato sensu em psicopedagogia e especializacao em Educacdo Especial. Os
professores relataram a dificuldade em conversar com os professores da classe comum

para realizar o planejamento.

Muita coisa acontece na hora, mesmo quando a gente planeja bastante
coisa [..], na hora acontece muita coisa, e depende muito do
planejamento da professora, uma das dificuldades é ndo haver essa
orientacdo anterior do professor para a gente, e quando a gente
consegue ter um trabalho com o professor, consegue ter uma no¢do. (PI

13, 2013)

Existem, sim, profissionais que colaboram muito e existem profissionais
que nao colaboram com nada e vocé acaba desenvolvendo um trabalho
individual com essa crianca, pelo menos para tentar ver a evolucdo dela.
(P11,2013)
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Essa dificuldade em realizar um trabalho colaborativo com os PR pode justificar o
desconhecimento deles em trabalhar com projetos. Nesse sentido, este estudo aponta
para uma possibilidade de tema de formacdo continuada dos professores, a ser incluido
no programa da SME do municipio. Todos os professores relataram que o planejamento

estd pautado no curriculo da Educac¢do Infantil, porém com as adaptag¢des necessarias.

Marins e Mello (2012, p. 64) reforcam essa ideia de que “na escola inclusiva, o
curriculo € comum para todos. Porém, sem se esquecer de que os alunos sao diferentes,
as estratégias educativas necessitam igualmente levar em conta e respeitar as
individualidades”. Coll e Martin (2004) reforcam que o curriculo é a concretizacdo das
intencdes educativas. E papel do professor do AEE avaliar “as condicées gerais do aluno,
suas limitagbes, competéncias, dificuldades e habilidades, para se garantir a

acessibilidade curricular” (FONSECA e CARVALHO, 2012, p.109).

Filho e Lima (2012) afirmam que o curriculo que é vivenciado na Educacdo Infantil
promove experiéncias para a formagdo pessoal e o conhecimento acerca do mundo. Os
professores relataram que a avaliagdo do aluno é realizada com base na observagao
constante do desenvolvimento da crianga, considerando sua evolu¢ao, nao comparando
com as demais criangas. Garcia (2008) demonstrou que a avaliagdo é um desafio para as

politicas educacionais, pois esta pautada em um regime de notas.

Os professores relataram que os materiais utilizados nos atendimentos sdo os
disponiveis na prépria escola ou eles mesmos compram e confeccionam. Parte dos
professores referiu que a escola onde atuam nao oferece o material, a exemplo das falas

abaixo.

N3o, isso ndo existe, eu sinto até que é uma falha, mas dentro da prépria
estrutura isso ndo é muito vidvel, eu que confecciono os materiais e
utilizo da prépria escola. (Pl 2, 2013)

A questdo do material é muito dificil, porque a gente tem o convénio e
tem a verba [...] e o que acontece é muito dificil (risos), eu tive muita
dificuldade nessa escola com o aluno que ndo tinha nada adaptado,
nenhuma mesa, entdo a gente tem que rebolar para que a crianga nao
deixe de participar e isso € muito necessdrio, uma mesa adaptada, a
gente pde faixa de posicionamento, entdo a gente improvisa para que
ele tenha o atendimento. (Pl 4, 2013)
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Ndo, ndo recebo nada, tudo sou eu que faco, tudo que eu tenho fui eu
que fiz ou comprei, a itinerancia ndo recebe material, é complicado. (P! 6,

2013)

Outros professores relataram que a etapa escolar da Educacdo Infantil € rica em
materiais, o que facilita o trabalho no atendimento, mas, mesmo assim, ha necessidade

de se confeccionar materiais.

Alguns materiais a escola cede, mas uma boa parte eu coloco do meu
bolso também, é porque assim, eu acabo pegando alguns materiais que
eu ja tenho, entdo, eu acabo utilizando, mas sempre que vocé solicita
para escola, a escola acaba cedendo alguns materiais. (Pl 15, 2013)

Praticamente todos os professores itinerantes, conhecem o kit da Sala de
Recursos, mas, nao tém acesso ao material. Eles acreditam que seja importante haver um

kit de material aos professores itinerantes, pois isso facilitaria o trabalho.

Eu acho, tinha que ter sabe, kit da Educacado Infantil, coisas adaptadas da
Educacdo Infantil, porque vem coisas mas, as vezes ndao supre a
necessidade. (PI 16, 2013)

O provimento de materiais ndo parece ser uma prioridade do gerenciamento, o
atendimento acontece de acordo com as possibilidades de cada escola. Afonso (2014),
em sua pesquisa, constatou a dificuldade dos professores com a falta de recursos

materiais. Conforme as falas encontradas nesta pesquisa, isso pode ser reafirmado.

Segundo os participantes, na Educa¢do Infantil ndo ha material adequado para
trabalhar com os alunos PAEE, prova disso é que o professor tem que confeccionar seu
proprio material, conforme as falas apontaram. Diante disso, duas situac6es devem ser
consideradas. Uma diante da necessidade de material adequado as necessidades dos
alunos PAEE, evidenciando-se nesse caso a necessidade de um kit da El com
potencialidades de ajustes individuais. Outra relacionada as caracteristicas comuns do

material convencionalmente utilizado na El, e, portanto, sem necessidade de alteracdes
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nas caracteristicas dos objetos, evidenciando-se neste caso a importancia do acesso dos

professores a esses materiais que devem estar disponiveis na escola.

Professores Regentes

Quando os professores regentes foram questionados sobre o AEE dos seus alunos,
a maioria confirmou o atendimento, mas dizendo que eram atendidos por escola especial
e centro de reabilitacdo, e isso demonstra que eles ndo enxergam a itinerancia como o

AEE propriamente dito. Apenas um professor disse que o AEE é pela itinerancia.

S&o pela itinerancia. (PR 9, 2013)

A fala a seguir demonstra que a itinerancia é vista como um atendimento a parte,

nao configurando o préprio AEE:

E, dois pelo centro de reabilitacdo, um pela escola especial e um estd
sendo levado numa escola especializada de autismo, fora os
atendimentos da itinerancia. (PR 3, 2013)

Grande parte dos profissionais, sejam eles Pl ou PR, ndo enxergam a itinerancia
como AEE, isso faz com que se perca o sentido da funcdo de cada integrante na formacao
do aluno PAEE. Faz-se necessario um novo pensar, uma reflexao acerca do AEE, o que é e
qual seu objetivo, deixando claro as partes integrantes do processo o verdadeiro papel de

cada um.

Outro ponto a ser discutido é que os professores regentes, conforme a fala acima
de PR 3, desconhecem que o AEE no contraturno é oferecido na escola especial
conveniada; o centro de reabilitacio € destinado para atendimentos clinicos

especializados, nao sendo considerado como Atendimento Educacional Especializado.
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Sobre o perfil dos atendimentos, algumas professoras falaram que o Pl tira o aluno
da sala, outras disseram que ndo retiram da sala. Especificamente na fala da PR 1, o
atendimento individual teve resultado favoravel, pois havia um propdsito a curto prazo e

provavelmente com base nas potencialidades do aluno.

No comeco ela retirava bastante, que nem o aluno que é autista, ele
gritava muito, tinha bastante trabalho com ele, agora ndo, ele estd uma
belezinha, estd acompanhando a turma, [...] ela fica mais na sala do que
tira. (PR 1,2013)

Ha o relato de que o atendimento acontece em grupo, conforma falas a seguir:

No grupo, é no grupo de acordo com o que eu estou trabalhando, sao
feitas as adaptacdes, adequacgdes necessarias para o aluno em sala de
aula, mas ndo tira ele da sala de aula. (PR 8, 2013)

No coletivo, ndo tira em hipdtese alguma, a gente achou que ndo haveria
necessidade de tirar, até porque estao desde o inicio com a gente entdo
eles conhecem toda rotina. (PR 9, 2013)

Na fala de PR 9 evidencia-se a importancia do entrosamento entre o PR e o Pl para
a determinacao de condutas harmoniosas, prevalecendo a importancia do histdrico do
aluno no contexto. PR 9 reforcou a ideia de ndo retirar os alunos da classe pois sao

alunos que estao familiarizados com a rotina.

Uma questdo levantada pelas participantes (PR 5 e PR 6), que sdo professoras do
integral no periodo da tarde, é que o Pl ndao tem contato com elas, pois o atendimento
acontece apenas no periodo da manha. Essa informacdo relata a forma com que a
estrutura e a organizacao do AEE propiciam essa conduta. Isto é, a previsdo de contato
do AEE apenas durante meia hora, antes de se iniciar a aula, num determinado periodo,
ndo contempla dois professores da classe comum em salas de periodo integral, sendo

essa organizacao de gerenciamento deficitdria, a exemplo das falas abaixo.
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Ela costuma chamar individual com ela, mas costuma observar como a
crianga age nas duas formas no coletivo e individual, ela vem de manha e
eu sou da tarde. (PR 5, 2013)

Entdo, ela nunca estd a tarde, ela vem de manh3 e eu sou da tarde, [...] eu
acho que ela tira da sala e as vezes ela fica observando. (PR 6, 2013)

A periodicidade dos atendimentos informada pelos professores da classe comum

foi a mesma informada pelos professores itinerantes, de acordo com exemplo a seguir.

[...] entdo, esses atendimentos acontecem duas, trés vezes na semana e
ndo é o periodo todo [...]. (PR 8, 2013)

Ao entrevistar os PR, sentiu-se a falta de conhecimento acerca do diagndstico dos
alunos; a maioria pensou bastante para responder a pergunta sobre qual o diagndstico
dos alunos PAEE que estdo dentro da classe comum. Prova disso é o alto niumero de
alunos enquadrados em “outros” pelos PR. Os mesmos informaram que os alunos
estavam ainda em diagndstico. Questiona-se se o PR ndo possui as devidas informagdes
sobre os alunos PAEE. Outra hipdtese a ser considerada € se o desconhecimento do
diagndstico ou das necessidades funcionais dos alunos ndao é percebido como uma

atribuicdo do professor de classe comum.

Os professores da classe comum afirmaram que ndo participam do planejamento

das atividades realizadas no atendimento.

N&o, as que eu dou para sala sou eu e as que ela da para o aluno é dela,
as vezes ela dd umas dicas de atividade que seria [...]. (PR 1, 2013)

Evidencia-se na fala de PR 1 que o envolvimento do PR no planejamento da acao
pedagdgica ndo é uma pratica comum, sinalizando a importancia de um planejamento

que possa favorecer a interacao entre Pl e PR.

Fonseca e Carvalho (2012) afirmam que:
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O professor da sala comum ¢é responsavel pelos contetdos curriculares
trabalhados na sala, devendo, para tanto, planejar intervencdes
desafiadoras e promover a aprendizagem colaborativa, pensar formas
diversificadas de avaliacdo global da aprendizagem, que respeite os
tempos de aprendizagem do aluno. (FONSECA; CARVALHO, 2012, p.109)

Ao falar sobre o planejamento das atividades, uma participante demonstrou falta
de preparo em lidar com a inclusao, em receber o aluno com deficiéncia e compreender

que cada aluno tem seu desenvolvimento e tempo necessario para aprendizagem.

[...] j& que ndo vai trabalhar a parte pedagdgica, pelo menos uma rotina
didria para ele poder se virar sozinho, tomar 4gua, eu gostaria sim que
pegasse ele todos os dias, pegasse o0 copo e levasse ele para tomar dgua
até ele entender, porque é por repeticao, pelo que eu sei o autista é pela
repeticao, [...] eu acho que isso podia ser feito, se a parte pedagdgica
nao da para fazer, pelo menos isso, porque o que as meninas falam
(Professoras itinerantes) é que com ele ndo tem como desenvolver nada,
porque ele ndo aprende. (PR 2, 2013)

A fala da participante PR 2 ndo condiz com o que foi dito pelos participantes PI 1, PI
10, apresentado anteriormente nesta categoria, pois estes participantes afirmaram que o
planejamento foi elaborado conjuntamente. Esse desencontro pode ser interpretado
como resultado do preconceito da professora PR 2 em relacdo a inclusdo e a possibilidade
de desenvolvimento do aluno com deficiéncia, a exemplo do seu relato, conforme

descricdo abaixo.

Ele conseguiu aprender um pouquinho, claro até um cachorro que vocé
pegar e fazer a mesma coisa, ele vai aprender, mas, isso ai ndo é
aprendizagem, entdo, eu acho que [...] a inclusdo ndo deu certo. (PR 2,

2013)

A formacdao da PR 2 é em pedagogia e especializacdo em psicopedagogia
institucional, ou seja, ela nao tem formacao na drea da educacdo especial, talvez isso
justifique a resisténcia e falta de conhecimento em lidar com os alunos PAEE. Fica em
evidéncia que a inclusdo para alguns € algo inatingivel, faltando-lhes sensibilidade para

compreender que é objetivo da inclusdo que “todas as pessoas, incluindo as com
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deficiéncia, tenham acesso a todos os servicos, bens, ambientes construidos e ambientes

naturais, em busca de seus sonhos e objetivos junto a populacdo geral” (SASSAKI, 1997,
p-39).
Omote (2006) ressalta a necessidade da compreensdo da variada diferenca, para

que sejam tratadas de forma adequada a fim de promover a inclusao.

Professores Itinerantes

Ao ser questionado sobre a parceria com os professores da classe comum, a
maioria respondeu que dependia de cada professor da classe comum, conforme falas a

seguir:

Em alguns casos sim, outros ndo (risos), as vezes vocé fica o ano todo
tentando, tentando, porque tém aquelas muito resistentes que ndo
aceitam o aluno, a professora, principalmente as mais velhas que dizem
que sou nova. (PI 4, 2013)

Na fala acima fica evidente que a desmotivacao dos professores mais velhos

resulta na falta de parceria com o Pl do AEE.

Olha, agora existe, estd mais facil trabalhar, mas j& houve época que nao
existia, que a professora ndo aceitava nossa presenca na sala de aula,
mas acabou que a prdpria professora viu uma necessidade.Se nao tiver
uma pessoa hoje ela até fala:“O dia que vocé ndo vem eu fico
apavorada.”(PI 6, 2013)

Hoje aresisténcia é bem menor, até porque a gente ganhava 50% a mais e
a gente perdeu, entdo, [...] parece que aliviou, [...] parece que tem uma
proximidade maior, entdo, agora parece que a gente fala a mesma lingua.
(Pl 14, 2013)
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Com a fala da Pl 6 fica evidente que as a¢bes pontuais do AEE contribuem para a
mudanca de atitude dos professores de classe comum, que, com o tempo, passam a
perceber o papel da itinerancia como um servico de auxilio ao PR. A Pl 14 destacou a
questdo salarial como fator que contribuiu para amenizar a resisténcia na manutencao da

parceria.

Sim, até porque o sucesso do nosso trabalho depende deles, porque o
objetivo é [...] ele ficar com a professora e a gente fazer as intervencdes
nas horas certas e deixd-los independentes para conseguir seguir. (PI 8,

2013)

No meu caso sim, mas é como eu te falei: depende muito da escola; as
vezes, a escola estd aberta para inclusdo; as vezes, a escola nao estd
ainda; as vezes, a escola acha que todo problema que acontece na sala
de aula com esses alunos é culpa do professor do especial (risos). (Pl 12,

2013)

A fala de Pl 8 denota a importancia do trabalho articulado entre o Pl e o PR.
Segundo Fonseca e Carvalho (2012, p.109), “o trabalho articulado desses dois
profissionais contribui ndo sé para mensurar o que o aluno ndo sabe, mas oportuniza a
identificacdo das condi¢Ges favordveis e as barreiras a aprendizagem existentes na

escola”.

Nessa mesma direcdo, Capellini (2008) cita a importancia da colaboracdo, do
trabalho em conjunto para favorecer a inclusdo escolar. “A colaboracdo estd relacionada
com a contribuicdo, ou seja, o individuo deve interagir com o outro, existindo ajuda

mutua ou unilateral (CAPELLINI, 2008, p. 40)”.

Os professores itinerantes relataram a dificuldade em um atendimento com mais
precisdo, destacando a necessidade de um retorno mais rapido pelos profissionais da

equipe multidisciplinar.

Olha, é na verdade muito bom os atendimentos, porém falta um pouco
mais dessa parte, entdo a gente precisa e o retorno é demorado, precisa
de uma informacdo rapida, é bom porque as vezes a gente tem um
respaldo, eles mais coletam dados, e eu falo que eu quero a sugestdo,
[...] sempre é a gente que tem que buscar. (Pl 4, 2013)
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N3o tem parceria. (Pl 5, 2013)

Tem, tem uma parceria sim, eu sei que a demanda é bem grande, entdo
na medida do possivel da para atender a gente, tirar as ddvidas via e-mail
ou dar uma ligadinha, eles atendem. (PI 10, 2013)

Tem, mas o retorno é insuficiente, é uma coisa fraca que ndo me da o
caminho que eu gostaria de ter. (Pl 13, 2013)

Sabe-se da importancia da parceria entre as dreas da educa¢do com a saide com o
objetivo de subsidiar o acompanhamento do desenvolvimento desse aluno, com base nas

visitas escolares e na troca de informac6es (UTA; ANDRADE; SILVA; SAMESHIMA, 2013).

Eu gosto muito da parceria com a da escola especial e centro de
reabilitacdo.E 16gico,0 ideal para nosso trabalho seria uma equipe
multidisciplinar da prefeitura, a gente sempre pede que ndo fosse s [...]
porque nao atende a demanda, sdo muitos alunos, cada dia a inclusdo
esta ganhando mais alunos especiais para a sala de ensino regular. (PI 17,
2013)

Sim, toda vez que liga, eles entram em contato, solicita por e-mail e eles
vém até escola. Sim, enxergo uma parceria. (Pl 15, 2013)

Embora haja variacao de opinides, fica nitido que os professores sentem falta de
uma aproximag¢ao maior dos profissionais da saide com a educagdo, de uma forma mais
efetiva de troca de informacgdes, sobretudo no que se refere ao feedback e rapidez no

agendamento para triagem e avalia¢ao do aluno.

A

Segundo os professores itinerantes, a semelhanca do que esclareceram com
relacdo a parceria com os professores de classe comum, a parceria com a familia depende

de cada caso.

E tudo parecido (risos), algumas familias sdo resistentes e outras ndo,
outras aceitam, mas tem muita resisténcia em aceitar e como o
atendimento é na escola especial e centro de reabilitagao, ficam mais
resistentes, dizendo que o filho ndo é deficiente. (Pl 4, 2013)
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De acordo com as falas dos participantes, fica expresso que a ndo aceita¢ao da

condicdo do filho gera um entrave no tratamento adequado e precoce.

A familia, eu acho que é um dos maiores entraves, no caso do
menorzinho (aponta para o aluno que passa no corredor) a mde nao
aceita, entdo ela ndao quer nem eu perto do filho e é o que mais precisa,
tanto que o atendimento é desvinculado da familia, tem momentos que
vocé tem implorar para o pai e a mae que o filho deles precisa de ajuda.
(P17,2013)

Também vai de acordo com a familia, tem familia que é mais
participativa, tem familia que ainda ndo aceita o diagndstico, é um
trabalho mais dificil porque vocé ndo tem o apoio da familia. (Pl 13, 2013)

A fala da Pl 7 diz que o encaminhamento depende da aprovacao da familia. Em
relacdo a parceria com os pais, existem aqueles que sabem a importancia de acompanhar

a vida escolar do seu filho e participam assiduamente em sua formacao.

Sempre, € muito importante esse contato com a familia. (Pl 14, 2013)

Silval, Silva e Souza (2013) falam sobre a necessidade dos professores conhecerem
o universo vivenciado pelos seus alunos, desta forma poderao compreendé-lo e respeita-

lo, promovendo a intervencdo ao invés de reforcar o fracasso.

Professores regentes

As professoras da classe comum, ao serem questionadas sobre a parceria com o
professor itinerante que realiza o atendimento ao seu aluno, na sua maioria, ndo
titubearam ao dizer que ndo acreditavam em uma parceria, mas algumas participantes
demonstraram a disponibilidade para o trabalho em parceria. As falas de PR 2 e PR 3
exemplificam sua discordancia com relacdao ao planejamento do AEE sem o envolvimento

conjunto do PI, PR e familiar.
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Olha, eu acho que o problema nado é com elas, eu acho com a educacao
especial mesmo, [...] a educagdo especial tem que trabalhar de forma
diferente, vai mandar professora itinerante, vamos chamar pai, professor
itinerante e a professora e vamos planejar, porque nao tem esse
momento, a professora vem e ndo sabe o que vocé estd trabalhando, vai
saber quando estd dentro da sala de aula, eu acho que essa
espontaneidade ndo dd certo, nunca deu em lugar nenhum. (PR 2, 2013)

N3o, porque elas sdo itinerantes; o préprio nome diz. (PR 3, 2013)

Diante do esclarecimento de PR 2, pode-se inferir que a previsao de uso dos 30
minutos iniciais de trabalho do PI para o contato com o professor, ndo é concretizada ou
nao é bem utilizada. Por outro lado, outros professores referiram que o contato existe e

é proveitoso.

Olha, da para ter, sim, embora ela venha de manhg, a gente se encontra
toda quarta-feira entdo da para ter uma ponte, ndo direta, ela também
orienta e pede para olhar essas pautas que a gente faz. (PR 5, 2013)

Sim, existe um trabalho conjunto, colaboracdo. (PR 8, 2013)

A PR 5 atua em IMEII (tempo integral) e acredita que ha uma parceria. Levantam-
se dois questionamentos: a participante pode achar positiva a parceria, por nao ter outro
profissional dentro da sua classe? A parceria torna-se efetiva quando o profissional nao

estad dentro da sala e presta assessoria no ATP?

Assim como os professores itinerantes, os professores da classe comum sentem
falta da parceria com a sadde. Os esclarecimentos apresentados por PR 9, PR 6 e PRy
sinalizam: a) que as visitas sdo poucas nas escolas, e quando esta é realizada, isso ocorre
por coordenadores da instituicdo, e ndo pelos profissionais que atendem os alunos; b)

que o feedback requer a iniciativa do PI para buscar a informacao.

N&o tenho contato, eu até acho que o laudo foi passado para itinerancia,
sé sei que eles colocaram que ele é autista. (PR 6, 2013)

Eu acho que ai fica falho, [...] a gente ndo teve um feedback, quase que
nenhum, nds ficamos sabendo que o laudo ficou fechado [...] de autismo,
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porque a professora itinerante ainda foi atrds de tudo (resultado do
diagndstico) e passou (informacdo para o professor regular). (PR 7, 2013)

As falas da PR 6 e PR 7 demonstram que possuem total desconhecimento do
diagndstico, como se as institui¢des conveniadas apenas nomeassem a deficiéncia do
aluno, sendo que o professor da classe comum desconhece como trabalhar, quais

estratégias utilizar, de acordo com a expressdo usada pela PR 6.

Sim, pelo centro de reabilitacdo; olha, nds tivemos ano passado muito
pouco, esse ano também, hoje um veio, mas é complicado porque quem
vem sdo os coordenadores, ndo justamente aqueles que lidam com ele.

(PR 9, 2013)

Diante dos esclarecimentos fornecidos pelos professores da classe comum,
constata-se a falta de sistematizacdo institucional e planejamento para o entrosamento
entre a instituicdo especial parceira e a escola comum.

Os professores da classe comum possuem uma opinido consensual em relacdo a
dificuldade da parceria com a familia devido a dificuldade na aceitacdo da deficiéncia e/ou
transtorno por parte dos pais. Contudo, assim como os demais participantes, os PR
apontaram que ha familias mais presentes, que estdao comprometidas na formacao e

desenvolvimento da crianga.

Dificil, muito dificil, nés temos casos que os pais ndo aceitam, a partir do
momento que a mde aceitou a crianga teve uma melhora e ela conseguiu
detectar melhora no comportamento. (PR 3, 2013)

Tenho bastante contato sim, enquanto ndo ha aceitagdo da familia no
diagndstico, ndo ha parceria; eu vejo assim. (PR 8, 2013)

Os participantes PR 3 e PR 8 reforcam a ideia da ndo aceitacao da familia no
diagndstico. Silva e Dessen (2001 e 2003) destacam a questdo do longo processo de
aceita¢do de um filho com deficiéncia; nessa caminhada surgem sentimentos como raiva,

tristeza, choque, rejeicdo até que se consiga inserir o novo membro na familia.
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Tenho contato, até que é parceiro, embora tenha esse contexto
turbulento consegue ter parceria, ndo senti tanto a auséncia. (PR 5, 2013)

Existe uma grande preocupa¢do da familia com a presenca da crianga
aqui na escola, entdo a gente tem um didlogo aberto, eles tém o apoio da
escola, entdo a gente tem um didlogo bem estreito até.Diariamente a
gente esta conversando sobre o comportamento dele, a familia pede a
nossa ajuda, entdo a gente tem um bom didlogo. (PR 8, 2013)

Destacaram a parceria com a familia, os participantes PR 5 e PR 8. Apesar das
dificuldades, o professor consegue conversar diariamente com a familia, além disso, a
propria familia solicita ajuda a escola. Uma das hipdteses é que essas familias ja
superaram a fase de rejeicao da deficiéncia, desta forma conseguem procurar alternativas

que ajudem a crian¢a em seu desenvolvimento.

Ao analisar a organiza¢dao e funcionamento do AEE na Educa¢do Infantil, foi
possivel identificar que a estrutura organizacional do AEE, ao oferecer o atendimento dos
Pl no mesmo turno, pode favorecer as a¢bes na classe comum auxiliando o PR em
possiveis duvidas relacionadas a aprendizagem e ao comportamento, seja no momento
em que estiver presente na classe, seja no horario destinado ao alinhamento de
informacdes com o PR antes do inicio da aula. Entretanto, depende da disponibilidade do
PR em aceitar o trabalho de Pl como complementar a sua a¢do. Diante disso, pode-se
inferir que o trabalho do AEE pelo PI é importante e pode ser benéfico, independente de

haver parceria ou ndo com o PR.

Por outro lado, hd uma lacuna em relacdo a parceria com a area da saude, sendo

falha e insuficiente conforme as falas dos participantes.

A estrutura organizacional do AEE favorece parcialmente a complementaridade
das acOes na classe comum, tendo-se identificado aspectos negativos como: falta de
planejamento para a distribuicao dos alunos por professor, falta de critérios para orientar
a periodicidade; falta de planejamento para as atividades propostas em parceria com o

professor da sala comum. A organizacao oferece oportunidade para articulacdo entre a
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area da salde e da educa¢do, por meio de convénios com instituicbes de saude e
atendimento multidisciplinar, contudo a interacdo entre o profissional da saude e o

professor nao ocorre com regularidade, ficando condicionada a iniciativa do professor.

A formacdo, o tempo de experiéncia do professor e o tipo de deficiéncia ndo

interferiram nas a¢bes do professor do AEE, prevalecendo as diferencas individuais.

Considera-se a importancia de iniciativas para um planejamento de acdes em
moldes mais sistematizados e com clareza na definicao do papel do AEE, para que todos
os profissionais envolvidos na aten¢do ao aluno PAEE atuem de maneira efetiva, em

parceria, e que todos saibam o papel de cada um.
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