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RESUMO: Desde o século XVI os Colégios Jesuitas e as Escolas de Caridade exerceram influéncia na
institucionalizacdo da didatica, da disciplina, do método, do curriculo escolar e também na visdo
homogeneizadora da infancia. O presente artigo sugere que os educadores conhecam a génese da escolarizagdo
para que identifiguem a funcdo que esses modelos escolares exercem no universo educacional e, em
conseqliéncia, ressignifiquem constantemente suas concepgoes.
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ABSTRACT: Since the 16™ century, the Jesuits schools and the Charity Schools have influenced the
institutionalization of the didacticism, of the discipline, of the method, of the school curriculum and also in a
vision homogenized of childhood. The present article suggests that the educators become acquainted with the
genesis of education, so that they can identify their function in the educational universe and, in consequence,
constantly resignify its conceptions.
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INTRODUCAO

Séo inimeras as experiéncias escolares que vivenciaram um sistema de ensino que
esquadrinhava lugares, tempos e comportamentos a serem seguidos, sob pena de punigao.
Mas a escola nem sempre existiu e, se considerarmos a evolu¢do da humanidade como
pardmetro, o0 seu surgimento, enquanto local de acesso ao conhecimento, é mais recente do
que parece, e & necessdrio conhecé-lo para que se compreenda qual a fungdo, como

educadores, que pretendemos desempenhar.



Modelando a Infancia: a influéncia dos colégios jesuitas e das escolas de caridade na 45
institucionalizacdo da didatica

Refletir sobre como acontece a constru¢éo do conhecimento na instituicdo de ensino e,
principalmente, na sala de aula deve fazer parte da tarefa do professor. As continuidades e
descontinuidades® que ajudaram a produzir a escola atual e as formas de ensino que ela
preconiza ndo podem ser naturalizadas no cotidiano.

A andlise de alguns elementos da cultura escolar do século XVI ao XVIII, como a
formacdo dos “Colégios” e das “Escolas de Caridade”, mostra que eles podem ser
considerados responsaveis pela institucionalizacéo da disciplina, do método, do curriculo e de
uma viséo peculiar de infancia. Assim, por meio deste estudo pretende-se também identificar
como a escola pode servir de instrumento na homogeneizagéo da infancia e, em conseqtiéncia,
dos individuos.

O presente artigo esté dividido em dois momentos que em seu conjunto evidenciam 0s
principais motivos que possibilitaram a expansdo da escolarizagdo pela Europa e também nos
territorios “descobertos” pelos europeus no mesmo periodo. O primeiro momento, intitulado
“Século XVI: o surgimento de um novo tempo educacional”, destaca o fosso que se erige
entre o0 ensino até entdo oferecido pela Faculdade de Artes e mestres artesdos e a criagdo dos
Colégios, cujos tragos fundamentais foram delimitados principalmente pela “Ratio
Studiorum” dos jesuitas. Salienta-se também a eclosdo de um dualismo escolar durante o
século XVIII quando, junto aos Colégios que elitizavam o ensino, emergem as Escolas de
Caridade. No segundo momento, que possui como titulo “Entra em cena a Didética”, realca-se
uma distincdo entre Pedagogia e Didética a partir da utilizagdo dos métodos de ensino.

A relevancia deste estudo acontece por possibilitar a identificagdo de permanéncias
dos processos de escolarizacdo que se institucionalizaram a partir do século XVI e por
questiond-las para verificar se a sua utilizagdo é condizente com 0s pressupostos educacionais
atuais, que primam pela interdisciplinaridade e pelo respeito as diferencas individuais entre os

alunos.

SECULO XVI: O SURGIMENTO DE UM NOVO TEMPO EDUCACIONAL

O modelo escolar atual possui uma historia peculiar que faz alusdo ao ensino que
passou a dominar na Europa do inicio do século XV1, quando a educacdo sofreu uma répida e
fantastica transformagdo, durante um periodo marcado por rupturas sociais, guerras religiosas
e pestes catastroficas. Era época das Grandes Navegacdes, que expandiram o ethos europeu ao

mundo até entdo desconhecido.
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A educacédo transmitida por meio da Faculdade de Artes? e dos mestres artesdos em
suas oficinas passou a ser oferecida pelos colégios (alguns deles provenientes das hospitias?)
que adotaram um perfil caracteristico entre si e se proliferaram com espantosa rapidez na
Europa e, em seguida, no Novo Mundo, elitizando o ensino ao darem preponderancia as belas
letras, ao latim e ao grego, sem responder as necessidades profissionais precisas.

O jovem da época encontrou a contram&o do caminho educacional feito até entdo. Na
Franca, por exemplo, se antes os estudantes iam até seu mestre, a reforma feita pelo Cardeal
de Estouteville, em 1452, impds que escolhessem um colégio e a ele se vinculassem até que
finalizassem seus estudos. Anteriormente ao surgimento dos colégios, o aluno que
frequentava a Faculdade de Artes possuia um tempo dividido em periodos adaptaveis ao seu
ritmo. O curso estaria concluido quando ele e seu mestre considerassem que a formacéo ja era
suficiente e Ihe fosse concedida uma licenga para que também exercesse a fungéo de mestre.

De acordo com Petitat (1994, p.79), um fosso erigiu-se com 0 surgimento dos
colégios, quando o tempo passou a ser dividido em periodos anuais, que subdividiram as
matérias em dias e horas, num tempo que passou a ser controlado por reldgios e sinetas. Os
alunos passaram a ter um tempo regulamentado para assimilar as matérias, entregar trabalhos
e realizar exames. Dessa maneira, a nova nogdo de tempo associou-se também a nocédo de
avaliagdo.

Tanto Petitat (1994) quanto Varela (1992) afirmam que os colégios das congregacdes,
0s colégios protestantes e aqueles que eram dependentes das universidades
instrumentalizaram tragos fundamentais entre si: gradacéo sistematica das matérias, programa
centrado no latim e no grego, controle continuo dos contetdos adquiridos, supervisdo e
disciplina.

Claude Baduel, amigo de Calvino, ao inaugurar um colégio em Nimes, em 1540,

publicou um opusculo onde expds 0s novos pressupostos pedagdgicos da epoca:

Até 0 momento ndo tivemos qualquer preocupacdo quanto a ordem mais
conveniente dos conteldos a serem ministrados, e misturamos e
confundimos tudo. Estes habitos viciados serdo banidos da nova escola, na
qual seguir-se-& um método mais apropriado aos diversos graus de
desenvolvimento da crianga e a natureza das matérias que ela deve
estudar(...) A escola se dividira em classes de acordo com a idade e o
desenvolvimento dos alunos (Petitat, 1994, p.78-9).

Iniciou-se, pois um estudo, ainda que embrionério, sobre o desenvolvimento infantil e

procurou-se distribuir as criangas em graus e classes, adaptando os contetdos escolares a cada
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nivel. Julia (2001, p. 22) e Varela (1992, p. 72) afirmam que se tornou imprescindivel ter um
conhecimento biopsicoldgico sobre as criangas que abrangesse tanto o nivel intelectual como
a natureza de cada uma delas, a fim de saber como agir apropriadamente com elas. Esses
pressupostos adquiridos pelos professores determinaram o aparecimento das ciéncias
pedagdgicas, para as quais a escola serviu de laboratério e, concomitantemente, deram ao
mestre o ‘poder’ de avaliar. Todavia, a diferenciacdo das criangas em graus e classes tinha
também o objetivo de facilitar a disciplina, pois a classe tornava-se lugar de uma atividade
coletiva marcada por regulamentos e pela classificagdo permanente dos alunos. “A cultura
escolar desemboca aqui como remodelamento dos comportamentos, na profunda formagéo do
carater e das almas que passa por uma disciplina do corpo e por uma dire¢cdo das
consciéncias” (JULIA, 2001, p. 22).

A pedagogia progressista preconizada pelos teéricos da Reforma® e da Contra-
Reforma® estendeu-se & Europa Catélica sobretudo por intermédio dos jesuitas que, apds
algumas décadas de experiéncia em seu trabalho, elaboraram um cddigo de referéncia para

toda a Companhia, a “Ratio Studiorum”®

, que levou cerca de 50 anos (1548-1599) para chegar
a sua versdo definitiva.

Na “Ratio Studiorum” evidenciava-se a selecdo severa de conteldos e textos,
buscando isentd-los de elementos contraditorios a fé cat6lica. Além disso, recorria-se as
mindcias na organizacdo e a emulacdo (prémios, recompensas, competicdes no interior da
classe) e & obediéncia como virtude fundamental.

Sendo assim, a forma de disciplinamento dos corpos, o método, a organizacao,
tornaram-se tdo importantes quanto os contetidos ensinados. Esses elementos, por sua vez,
estavam subjugados as estruturas de poder dentro dos colégios.

Os colégios, gerenciados por jesuitas, oratorianos, beneditinos, protestantes ou por
universidades, deram margem para que em algumas cidades francesas do século XVIII um
menino em cada cinco ou seis estivesse neles matriculado (Petitat, 1994). Porém, além de ndo
atenderem as camadas sociais nas mesmas proporcdes, a cultura desenvolvida nos colégios,
ao enfatizar o disciplinamento do corpo e o desenvolvimento de boas maneiras, seguindo os
manuais de civilidade preconizados por Erasmo, servia para aqueles que aspiravam a
tornarem-se nobres e a cultivar o0 modo de vida dos nobres, portanto desde o seu inicio a
escola oportunizou que o capital cultural da elite predominasse.

Enquanto a paixdo pelas belas-letras atingia as camadas sociais abastadas, tanto a

Igreja Catdlica como a Protestante procuraram implementar escolas primérias por toda a
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Europa. Por meio da alfabetizacdo buscaram catequizar e incutir a ideologia do trabalho.
Lutero, ao traduzir a Biblia para o aleméo, abriu espago para o uso do idioma vernaculo no
ensino elementar. Assim, a escolarizacdo das camadas populares teve inicio nas paroquias e
junto as sociedades religiosas e de caridade onde, além dos principios da religido cristd, “os
alunos aprenderiam até mesmo a ler e escrever” (Petitat, 1994, p.109), transmitindo-lhes com
isso, alguns conhecimentos necessarios para seu “destino de trabalhadores” (Petitat, 1994,
p.109).

Dessa maneira, deflagrou-se por toda a Europa, na segunda metade do século XVIII,
um dualismo escolar, onde a escola elementar gratuita se solidificou ao lado das classes
iniciais dos colégios e das regéncias latinas. Esse dualismo oportunizou & baixa nobreza e a
burguesia 0 acesso aos colégios e ao latim, enquanto 0s mais pobres utilizavam as linguas
vernaculas para realizar seus estudos nas Escolas de Caridade.

Varela (1992) destaca a educacdo desenvolvida pelos escolapios® na Espanha, que
adotaram a “Ratio Studiorum” dos jesuitas para um ensino que, a principio, limitava-se ao
doutrinamento dos meninos pobres, mas se expandiu aos mais ricos sob a premissa de que
todos sdo filhos de Deus. J& 0 ensino elementar gratuito na Franca teve seus pressupostos
iniciais definidos por Démia. Entretanto, foi J. B. de La Salle o grande emancipador das
Escolas de Caridade francesas. Os lassalistas iniciaram seu trabalho em 1670, e em 1789
possuiam 36 mil alunos distribuidos em 121 estabelecimentos. Essa expansdo fenomenal

deve-se,

(...) auma reflexdo e uma préatica pedagogica que sdo o verdadeiro inicio do
ensino primario moderno... No documento ‘Conduta das Escolas Cristas’, de
importancia equivalente a da Ratio Studioium para os jesuitas, La Salle fixa
horarios, designa o0s conteddos a serem ensinados, subdivide-os em
diferentes niveis, define os principios da reparticdo dos alunos de acordo
com o0s conhecimentos adquiridos, as condi¢Ges para a passagem de um
nivel para o seguinte, indica os exercicios escolares a serem cumpridos, a
disciplina e as sancGes, e desce aos menores detalhes, relativamente as
atitudes e a personalidade dos mestres, aos quais prodigaliza conselhos e
regras de conduta (Petitat, 1994, p.10).

Por meio do método de ensino denominado simultaneo, que oportunizava ao professor
instruir um grupo de estudantes enquanto os outros faziam os seus deveres escolares, 0s
lassalistas buscavam a homogeneizacdo do saber de seus alunos. Os exames e exercicios

periodicos, cujos resultados eram anotados em fichas individuais, a emulacdo e, ainda, a
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recompensa ou a puni¢do, de acordo com o desempenho obtido, faziam parte do cotidiano
escolar.

Inovando também no aperfeicoamento docente, os lassalistas garantiram uma solida
formac&o aos professores (irméos) ao fundar as Escolas Normais. A qualidade de seu ensino
fez com que muitos burgueses preferissem entregar seus filhos a educacdo gratuita. Contudo,
ao verificarem que os héabitos de higiene e o linguajar dos mais pobres (“populacho”) ndo
eram condizentes com 0s preceitos elitistas, os burgueses procuraram outras escolas e
ratificaram o processo de segregacédo social e espacial. Mesmo assim, as Escolas de Caridade
garantiram uma alfabetizagdo em massa, que além de instruir, infiltrou-se nas residéncias
francesas educando por meio de um projeto de inculcacdo de contedos religiosos e valores
morais com o intuito de educar para a fé, os bons costumes e o trabalho, complementando ou
corrigindo uma educacdo familiar considerada insuficiente. Vale salientar, porém, que tanto a
educagdo oferecida pelos lassalistas como por outros estabelecimentos disseminadores da
Reforma e da Contra-Reforma teve o intuito de melhorar a condi¢&o das criangas pobres, sem
tird-las, contudo, da condicdo de pobreza. O pobre, durante o século XVI, precisava ser
controlado por meio do trabalho, para que a ociosidade n&o se tornasse sinbnimo de revolta ou

ameaca de poder.

Afastar as criangas das mas influéncias, tira-las da rua, vista como uma
escola de insubordinacdo e de malandragem, é um dos objetivos das escolas
de Caridade que, sob este angulo, ndo correspondem ao nome. A instituicdo
¢ gratuita, mas as elites municipais que sustentam as confrarias dedicadas a
educagdo esperam ter em retorno uma juventude e uma sociedade mais bem
policiadas. Retirar as criancas e adolescentes da rua, encaminha-los para um
trabalho disciplinado, separar a crianca do mundo adulto, inculcando o
respeito pela ordem, sdo objetivos que — de acordo com 0s sentimentos
dominantes a época — concentram-se nas escolas elementares de caridade e
combinam com a imagem da pobreza e dos pobres como um universo a parte
e ameacador” (Petitat, 1994, p. 119).

Varela (1992), em consonancia com Petitat (1994), afirma que o ensino destinado aos
mais pobres ndo tinha por finalidade facilitar o acesso a cultura, sendo reiterar estere6tipos e
valores morais em oposi¢do aberta as suas formas de vida, impondo-lhes, além disso, habitos
de limpeza, regularidade, compostura e obediéncia. Tanto cat6licos como protestantes
incitavam veementemente o amor ao trabalho.

A instituicdo escolar no século XVIII, que por um lado dicotomizava o curriculo e 0s
espacos, destinando aos pobres uma alfabetizagdo diferente da dos mais abastados,

caracterizando uma distin¢éo entre as classes sociais e reproduzindo relagdes de poder e de

LINHAS, Florianopolis, v. 9, n. 2, p. 44 — 54, jul. / dez. 2008.



Simone Ballmann de Campos 50

dominacéo entre as mesmas, por outro, possuia algo que unia a vertente popular e a elitista: as
jornadas entremeadas por oragdes e por maximas morais e a organizacdo pedagdgica (horario
escolar, supervisdo permanente, emulagédo entre os alunos, rigoroso controle e progressiva
acumulacdo dos programas) que visava tanto a instituicdo de habitos quanto a eficicia

didatica na aprendizagem.

ENTRA EM CENA A DIDATICA

A instituicdo dos colégios durante o século XVI possibilitou uma distingdo entre a
pedagogia e a didatica. As praticas pedagdgicas, ou seja, praticas duradouras de ‘formacéo de
criangcas’ que socializavam a transmissdo de saberes foram sendo gradualmente

desqualificadas e substituidas por pressupostos didaticos, que viam o ensino como instrucéo.

A reorganizagdo dos textos, para fins quer pedagogicos quer didaticos,
significou que o aprendizado e/ou o ensino tornaram-se metodizados... A
metodizacdo proporcionou um atalho ao aprendizado, assim como, seguir
uma sequéncia metodizada era seguir um curriculo. Desse modo, o traco
definidor de um curriculo ndo era seu contetdido derivado dos textos, mas seu
carater metodico (Hamilton, 2001, p. 56).

Essa metodologia, associada a disciplina, tornou-se fabricadora de identidades e visdes
de mundo pela forma como selecionava e ordenava o conhecimento escolar. Os dispositivos
didaticos, tais como a delimitacdo e controle do tempo, o estimulo freqliente ao trabalho
escolar, a emulagdo, o uso de prémios e castigos, o sistema de avaliacdo que garantiam as
formas dos conteudos escolares, contribuiam também para a modelagem dos individuos.
Essas estratégias utilizadas para fazer o conhecimento transitar no interior das escolas sdo
fatores que indicam a intencdo, explicita ou implicita, de produzir identidades escolares que
constituem habitos mentais e esquemas interpretativos singulares.

A diferenciacdo entre pedagogia e didatica, ou entre educacdo e escolaridade, emergiu
gracas a uma “microfisica do poder” colocada em pratica por meio das disciplinas, “métodos
que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeigdo constante

de forgas e Ihes impdem uma relacéo de docilidade” (Foucault, 1988, p.126).

A disciplina inaugura o tempo de um novo olhar, ou um novo olhar para os
objetos: o olhar as insignificancias, as coisas pequenas, ao detalhe. A
mindcia, se se quer investi-la de poder, 0 menor dos gestos, a mais infima
acdo, se se quer controla-los para torna-los Uteis, requerem, agora, novas
visibilidades que produzirdo novas racionalidades (Beltrdo, 2000, p. 38).
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Tanto a “Ratio Studiorum” como os Exercicios Espirituais (jesuiticos), a Conduta das
Escolas Cristas (lassalistas) e a Didatica Magna (de Comenius, 1657) ilustram a substitui¢do
gradual da pedagogia pela didatica (Hamilton, 2001, p. 66-7; Petitat, 1994, p. 110; Beltr&o,
2000, p. 36). O surgimento da escolarizacdo ndo foi uma conjetura linear e evolucionaria, pois
resultou da interacdo de idéias e préaticas desordenadas que combinadas deram origem aos
pressupostos divulgados por inovadores como Comenius (1592-1691), consultor educacional
de diversos governos e que defendia uma educacéo cristd, que incluisse contetidos cientificos
demarcados por métodos que tinham por base a premissa de fazer o aluno aprender mais e
melhor em menos tempo.

Aos poucos a disciplina da diligéncia pessoal foi se convertendo na virtude do dever
publico. Assim, junto com a disciplina erigida na escola, que ao docilizar os corpos tornavam-
o0s instrumentos Uteis para a Igreja e para o Estado em ascensdo, a partir do século XIX a
disciplina, enquanto “técnica de exercicio de poder” (Dallabrida, 2001, p. 150), expandiu-se
para as outras instituicdes sociais: a prisao, a fabrica, o hospital, o quartel, a familia..., tendo o
panoptismo® como principal traco dessa sociedade disciplinar em emergéncia.

Os mecanismos de poder, apesar de ressignificados e atualizados, podem ser
evidenciados hoje quando na escola se repetem rotinas de homogeneizacdo, de pensamento e
de ac&o.

De acordo com Pazeto (2003, p. 184), “toda acdo educativa € parte integrante de um
processo mais amplo e complexo, (...) a individualidade é intrinseca & globalidade”. Em

contrapartida, Teixeira (2002, p. 271), afirma que:

(...) mesmo quando submetidas as normas centralizadoras do sistema,
determinantes de uma organizagdo administrativa igual para todas, as escolas
sdo capazes de manter diferencas, apresentando caracteristicas derivadas de
sua prdpria sociabilidade. Como grupo social, a instituicdo escolar busca
adequar e adaptar as normas comuns as suas condicdes especificas e constroi
sua prépria cultura.

Diante de tais consideracBes, & possivel dizer que os profissionais da educacéo
precisam observar a quest&o pedagdgica, a partir do macro e do micro, e desnaturalizar'®a lei,
observando que o que é colocado como ‘posto’, ‘dado’, instituido... foi construido, por isso
tem a possibilidade de ser alterado por meio de uma educacdo que considere 0 “vir a ser”, o
instituinte. Assim, a instituicdo escolar torna-se um lugar com espago para ousar, para a
criatividade, a solidariedade, as diferencas, a relatividade da verdade, as resisténcias, enfim a

construg&o e reconstrucéo do saber e do ser.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi exposto, pode-se destacar que apds o surgimento dos colégios
0s pressupostos tedricos da Reforma e Contra-Reforma serviram de mola propulsora no
desenvolvimento da escolarizagdo ao enfatizarem uma educagdo em massa, concomitante com
a educacdo da elite. Este processo estabeleceu um dualismo escolar que inculcou, através do
ensino, valores e habitos de civilidade distintos, de acordo com a classe social de procedéncia
do aluno. Nesse contexto, emergiram varios manuais metodolégicos como a “Ratio
Studiorum” e a Conduta das Escolas Cristds, que ao unirem disciplina e método, criaram
distingdes entre escolarizacdo e educagéo: a escolarizagdo assumiu a funcéo de “docilizar os
corpos”, beneficiando a manutencdo do poder vigente, enquanto a educagdo perdeu
caracteristicas preconizadas anteriormente pelos mestres das Faculdades de Artes e
preceptores, que se apoiavam num conhecimento amplo e visavam a formagéo universal do
ser, tornando-o sujeito em seus atos e ndo apenas um individuo ddcil.

Ao compreender as vicissitudes que engendram a maquinaria escolar™* e procuram
automatizar o processo de ensino-aprendizagem, o professor atual tera mais clareza para
reformular sua metodologia com base em evidéncias encontradas em sua pratica, dentro da
perspectiva macro-micro, e ressignificar suas concepgdes para dar margem ao instituinte, ao
livre exercicio do pensamento, & possibilidade de questionar a natureza do seu ensino.

No6s vivemos um momento na histdria em que a escola deve desatar o nd existente
entre os paradigmas por ela incorporados e o pluralismo do publico que recebe, preparando a
crianga para a era da informacdo, na qual mais que decorar conteidos é preciso aprender a
verificar os fatos, escolher caminhos, trabalhar a coletividade, a colaboracdo, a liberdade, a

ousadia, 0 desejo de inovar e de viver.

Notas

1 Descontinuidade: “A utilizacdo de descontinuidade anacroniza a histéria, exigindo que os historiadores
abandonem ‘o tempo vetorizado da histéria’ e fagam ‘um incessante trabalho de diferenciacdo’, que ‘se ap6ia na
diferenca entre um presente e um passado”(Certeau, 1982, p.47 apud Dallabrida, 1998, p.84).

2 Faculdade de Artes: Ensino baseado no “self-government”, onde os estudantes vao até os professores e
organizam seus estudos de acordo com sua individualidade.

3 Hospitias: casas de estudantes que remontam ao século XIIl e que aos poucos se transformam em
estabelecimentos de ensino (Petitat, 1994, p.77).
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4 Reforma: Até o inicio do século XVI, a Igreja conseguiu manter-se unida, utilizando seu enorme poder
econémico e politico para vencer os lideres religiosos que tentavam reforma-la.Contudo, em 1517, um monge
chamado Martinho Lutero ousou discordar profundamente da doutrina cat6lica e conseguiu provocar a maior
ruptura ja ocorrida no interior da Igreja. Este movimento iniciado por Lutero ficou conhecido como Reforma
Protestante e teve como principais motivos a necessidade de uma nova moral religiosa e a formacdo das
monarquias nacionais, pois 0 crescimento do poder nacional (rei) esharrou na forca do poder universal (papa)
http://www.brasilescola.com/historiag/reforma.

5 Contra-Reforma: Antes mesmo do inicio do protestantismo, inimeros catélicos, como o humanista Erasmo
de Roterdam, criticaram os enormes abusos praticados pelo clero e mostraram que era necessario reformar a
Igreja Catélica com urgéncia. Entretanto, os grupos de leigos e religiosos catdlicos s6 deram inicio a um trabalho
de intensa reorganizacdo interna da Igreja quando o protestantismo comegou a se expandir com velocidade
crescente por varios paises europeus. Esse trabalho, que tinha o objetivo de ampliar o nimero de adeptos do
catolicismo e impedir o avango do  protestantismo, foi chamado de  Reforma
http://www.brasilescola.com/historiag/contra-reforma.

6 Ratio Studiorum: Codigo educativo composto por 467 regras, produzido apés meio século de reflexdo e
sistematizacdo de praticas educativas e implantado pelos jesuitas em 1599, principalmente nos Colégios
Europeus dirigidos pela Companhia de Jesus (Dallabrida, 2001a, p.136-8).

7 Erasmo (1466-1530) foi escritor em lingua latina e um dos mais importantes humanistas. Publicou o primeiro
Novo Testamento em grego, impresso em 1516, e teve bastante contato com Lutero, uma das principais figuras
do seu tempo. Os tradutores humanistas, que eram pagdos, injetaram conscientemente novas incertezas na
doutrina crista.

8 Escolapios: congregacao religiosa que dominou a educagdo espanhola no século XVI.

9 Panoptismo: vigilancia permanente.

10 Desnaturalizar: E uma transformaco historiografica significativa em que “o historiador deixa de trabalhar
com o objeto dado para pensar as praticas sociais que o engendram” (Dallabrida, 1998, p.81).

11 Maquinaria: Conjunto de estratégias e praticas disciplinares postas em pratica dentro e fora da sala de aula.
Implica o controle do tempo e do espaco, rigidas hierarquia, emulacdo e competicdo entre os alunos,

individualizacdo das carreiras escolares e incitamento a atividade permanente dos alunos (Dallabrida, 2001a,
p.142).

REFERENCIAS
BELTRAO, L.R. Corpos ddceis, mentes vazias, coragdes frios - didatica: o discurso
cientifico do disciplinamento. S&o Paulo: Imaginério, 2000.

DALLABRIDA, N. O elogio da descontinuidade: Michel Foucalt e a historiografia. In:
Fronteiras: Revista de Historia. Florianépolis, n .6, 1998, p. 79-93.

——— A fabricagdo escolar das elites: o Ginasio Catarinense na Primeira Republica.
Floriandpolis: Cidade Futura, 2001.

——— Moldar a alma pléstica da juventude: a Ratio Studiorum e a manufatura de
sujeitos letrados e catolicos. In: Revista de Educacdo UNISINOS, v. 5, n. 8, 20014, p. 133-
50.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 7. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988.

LINHAS, Florianopolis, v. 9, n. 2, p. 44 — 54, jul. / dez. 2008.



Simone Ballmann de Campos 54

HAMILTON, D. Notas de lugar nenhum: sobre os primérdios da escolarizacdo moderna.
In: Revista Brasileira de Histéria da Educacdo. Campinas: Autores Associados, jan/jun
2001,45-73.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. In: Revista Brasileira de Historia da
Educagéo. Campinas: Autores Associados, jan/jun 2001, p. 9-44.

PAZETO, A. Gestao da educagdo na perspectiva institucional e coletiva. In: Os desafios
na gestéo do projeto politico pedagdgico: implementacéo e avalia¢do - Anais do XV Simpdsio
Catarinense de Administracdo da Educacéo. Joagaba, 2003.

PETITAT, A. Producdo da escola/ producéo da sociedade. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994.

TEIXEIRA, L.H.G. Cultura organizacional e projeto de mudanca em escolas publicas.
Campinas: Autores Associados, 2002.

VARELA, J.; ALVAREZ-URIA, F. A maquinaria escolar. In: Teoria & Educacdo: Porto
Alegre, 6, 1992, p. 68-95.

Recebido: Abril/2004
Aprovado: Dezembro/2004

LINHAS, Florianopolis, v. 9, n. 2, p. 44 — 54, jul. / dez. 2008.



