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Resumo: A pesquisa na qual o trabalho se baseia, focaliza o
agrupamento vertical, que consiste em um programa de educagdo para
criangas de diferentes idades, na pré-escola na mesma sala de aula. O
agrupamento vertical precisava ser observado a luz de estudos que
fundamentassem sua prética e que pudessem referendar os aspectos
contributivos para o desenvolvimento da crianca, na faixa etaria de
dois a cinco anos. O referencia tedrico do agrupamento vertical é
fundamentado na Escola Nova, apresentando indicativos que
apontavam para a educacdo como vida, como agdo integrante do
cotidiano da crianca. Assim, 0 contato com a escola seria prazeroso,
saudavel e desenvolvido através do ludico. Os resultados da pesguisa
demonstraram que 0 agrupamento vertical tem contribuicdes a
oferecer no trabalho com a crianca pré-escolar e que outros aspectos
do desenvolvimento infantil precisam ser investigados com mais
cautela nesta prética pedagdgica.

Abstract: The research focuses the inixed-age groups, which consist in
na educational program to children from different ages, developed in
the sarne pre-shool classroom. The mixed-age groups needed tobe
observed by studies able to estabiish the foundations of its practice
and also able to prove the contributive aspects to the child's
development, between ages of rtvo and five years. The theoretical
referential is based on Escola Nova, presenting indicatives which
pointed to education as life, as an existing action in the child’'s
everyday routine. Therefore, the contact with the school would be
pleasant, healthy and developed through funny activities. The research
results have shown that the mixed-age groups have contibutions to
offer when it comes to the work with the pre-shool child and that other
aspects of childre's developement need to be investigated with more
caution in this pedagogic practice.
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Algumas questdes que fazem parte dos estudos acerca do agrupamento vertical®
apresentam-se neste artigo no qual procuro registré-las e discuti-las a luz da experiéncia
realizada em uma escola particular de Brasilia®. As perguntas circundam a aceleracdo das
respostas a cada etapa do desenvolvimento, o que ndo significa saltalas, o despertar de
inquisicdes para as quais 0 adulto ndo est4 preparado para acatar e responder e o0 preparo no
gue se refere ao espaco para que as manifestacdes emocionais da crianca acontecam e possam
ser trabalhadas e atendidas.

Estendo meu enfoque para aimportancia do espaco escolar dando-lhe aimportancia de
negociador entre os conteldos e possibilidades trazidos e também armazenados pela crianca
durante seu convivio familiar e, as possibilidades que a sala de aula, os educadores e o0s
demais integrantes do grupo que compde a escola of erecem.

Quando um adulto precisa enfrentar sua primeira experiéncia de trabalho, uma gama
de movimentos intrapsiquicos € alvancada para dar “conta do recado”, em relagdo a uma
situacéo desconhecida tanto para o corpo quanto para as emocdes. Estas manifestacfes sdo
respondidas, também, de acordo com as experiéncias que passou, em primeiro lugar, no
nucleo familiar e, posteriormente, nos outros ambientes dos quais o individuo participa. A
contribuic&o das pessoas mais proximas, e que, ha maioria dos casos, sd0 0 pai, a mae, irmaos
e outros convivas da familia, sdo fatores determinantes para alcancar os resultados esperados
para cada fase davida.

A familia representa o papel de ser o mecanismo que se compde de elementos que
sucessivamente tentam garantir a sobrevivéncia de outros individuos, ligados por lacos
consanguineos e/ou afetivos, através do atendimento as suas necessidades fisiologicas e
emocionais, o que jaaqualificacomo grande institui¢éo da humanidade.

Quando chega o momento de a crianca ir para a escola, ja existe em sua mente o
modelo de um grupo, formado por sua familia, que tem um determinado nuimero de
elementos, que moram num espago fisico composto de x cémodos, com objetos e moveis,
geralmente colocados no mesmo lugar, que se alimentam de uma determinada maneira, em
um horério especifico e assim por diante. Ela traz consigo sua historia, Unica, intransferivel,
com cadigos e significados préprios.

O que significa para uma crianca 0 seu primeiro dia na escola? Este “momento
pedagdgico” deve conter inimeros contetidos que “vem de dentro para ford” e se encontram
com outros “de fora para dentro”, capazes de provocar uma avalanche de sentimentos que
fomentam o desgjo de ja ser grande com vontade de jamais precisar crescer.

Diante desta incognita, que € a criangca que chega em seu primeiro dia na escola, a
professora precisa ter uma “senha’ para penetrar neste mundo e fazer deslanchar o prazer de
conhecer outro grupo, de ouvir, entender e discutir novos assuntos e de sentir-se poderosa
para descobrir achados “ monumentais”.

Acrescentar estas descobertas & vida de criancas de dois a cinco anos que freqlientam
uma pré-escola pela primeira vez, ou que estdo mudando de experiéncia escolar, € o grande
“gancho” para o educador suscitar o interesse por participar davida“académica’.

Em todas as etapas desta pesquisa, desde as entrevistas, reunifes, contatos,
observacdes em sala de aula, acompanhamento do espaco da escola e manifestacdes paralelas
&s atividades curriculares, bem como a convivéncia com meu arquivo pessoa repleto de

2 Agrupamento Vertical: turmas que agrupam criancas em faixas etérias distintas, compreendidas entre zero e
seis anos de idade, aproximadamente. Na pesguisa em questéo, a turma de pré-escola acompanhada é composta
de criancas com idade de dois até cinco anos, sendo atendidas por uma professora e uma auxiliar de classe,
durante um periodo de quatro horas diérias.

% INDi/Bibia— Instituto Natural de Desenvolvimento Infantil — Pré-escola Ta Bibia, Brasilia, DF, tendo como
Diretora Geral a prof Jilia Maria Passarinho Chaves.



anotacdes e lembrancas, fui constatando que o agrupamento vertical do INDI/Bibia preservou
suas caracteristicas fundamentais, desde 0 momento em que passel a tomar parte nesta acéo
pedagdgica, até este reencontro.

Foi muito positivo encontrar 0 mesmo respeito pelo tempo e pelas emocgdes de cada

aluno; a credibilidade dos pais nesta ousadia pedagdgica; 0 ambiente alegre e composto por
uma organizacao produzida pelas criangas e aqueles trabalhos nos quais a expressao plastica
delata 0 que vem dentro de cada aluno.
N&0 posso negar que a posi¢ao que passo a apresentar nesta discusséo da visdo prética, sofre,
inevitavelmente, a influéncia da pedagogia na qual a escola se inspira. A Pedagogia da
Interacdo Expressiva’, é, em parte, responsavel pelo agrupamento vertical ter obtido sucesso.
Ela facilitou o caminho junto aos pais; motivou o0s professores na busca de outros canais de
atuacdo com seus alunos e Mostrou a crian¢a o quanto a escola é gostosa.

A linha pedagdgica contribui pelo sentido que dé a acdo da liberdade e a discussio da
preservacao da autonomia de cada aluno, professor, funcionario, enfim, educadores da escola.
O resultados da polémica sistematica se refletem nos painéis, livros e desenhos. Sdo muito
bonitos, feitos integralmente pelas criancas e quando ha a participacdo do professor, €
possivel perceber que ele estdintegrado ao tema e a dinamica das atividades.

Esta opcéo pedagdgica permite que sgja observado o desenvolvimento da crianca
mediante o acompanhamento de seu ritmo. N&o € preciso criar “artificios’ para verificar a
coordenacdo motora, acompanhar 0 processamento da linguagem e o grau de percepcéo e
atencdo, dentre outros aspectos do desenvolvimento infantil. Rousseau® faz uma observag&o
gue compactua com a idéia do adulto de impingir o que decide ser o melhor ou pior para
crianca: “Nossa mania professoral e pedantesca € de sempre ensinar as criangas o que
aprenderiam muito melhor por si mesmas, e esquecer 0 que so nos lhes poderiamos ensinar” .

No INDI/Bibia, além do cuidado permanente em deixar os espagos abertos para que a
crianca 0s ocupasse com sua curiosidade e natural competéncia alguns momentos especiais
aconteciam entre os membros da comunidade escolar, como as assembl éias para discusséo de
assuntos gque fossem pertinentes a todos. A elaboragdo da Constituicdo da escola com a
eleicdo dos constituintes mirins entre os alunos e dos representantes dos professores e
funcionérios mobilizou toda a escola e é um exemplo.

Esta abertura para expor idéias e legislar para a escola, criava €los de confianca para a
crianca, sem limite especifico de idade, pois 0 que variava era aintensidade com que percebia
0 desenrolar dos fatos, expectativas saudaveis em relacdo a permissdo para agir de acordo
com suas descobertas.

Durante a pesquisa, pude acompanhar e, posteriormente, refletir sobre a contribuicéo
do agrupamento vertical para o desenvolvimento da linguagem. A constatacdo mais evidente é
0 estimulo indiscutivel que a convivéncia com criangas maiores proporciona para 0S mais
NOVOsS.

Era uma estimulagdo muito positiva por um lado, porque abria os canais de
comunicacdo dos menores ao romper com o medo de errar (havia uma cuidadosa protecdo dos
mais velho, para que nenhuma crianca se sentisse exposta) e também “criava’ o desegjo de se
fazer entender para participar de atividades e jogos dos maiores. Por outro lado, ndo que fosse
negativo, mas para os adultos era preocupante, o fato de os menores aprenderem “aguelas”

* Pedagogia da | nteracio Expressiva: desenvolvida pela prof2 Julia Chaves em sua escola, INDI/Bibia, Brasilia,
DF “privilegia as expressdes natas do homem que, livre e criadoras, integram significativamente os conteidos e
experiéncias académico-pedagogi cas qualificando a aquisi¢do dos conhecimentos e favorecendo aformacdo de
cidad&os mais independentes, participativos e compromissados com seus projetos de vida’.

® Emilio ou da Educacéo, p.68



palavras (palavrdes), que por mais que os pais, fizessem uso delas em casa, alegavam que era
na escola que os filhos aprendiam. Neste aspecto, reamente, 0s pequenos se sentiam
poderosos. Era muito interessante acompanhar, durante as atividades, a dramatizagcdo que as
criancas faziam como se estivessem em casa, conversando com os pais ou enfrentando os
irmdos. Os argumentos e a transposi¢cdo de didlogos observados nos colegas mais velhos,
transmitiam o desejo de ser tdo “importante” e “lider”, quanto o seu modelo da escola.

Dispor desta mistura de idades, em uma mesma sala de aula, também permitia a
intensificagcdo dos didlogos desde a rodinha inicial, até o término do periodo, com o0s
comentérios do dia.

A aceleracdo da aquisicdo da linguagem, salvo nos casos de dificuldades especificas,

era evidente. As colocagdes iam, a cada dia, se enriquecendo e tanto 0 menor se aproveitava
das aquisi¢les repentinas em seu vocabulario e tentava fazer os devidos encaixes em suafala,
como o maior aprendia aouvir e também a se expressar, fosse infantilmente ou de acordo com
suaidade, sem se sentir pressionado.
Havia, inclusive, uma certa disputa pelo espaco para relatar todas as novidades que cada um
trazia para a rodinha. Algumas criangas, mais timidas, apresentavam receios no comeco e
muitas vezes, levavam um tempo de aproximadamente dois a seis meses para se soltarem.
Nestes casos, a intervencdo da professora era decisiva. N&o permitir que esta crianca fosse
rotulada como a “mudinha” ou a que o “gato comeu a lingua’ e dai descambasse para uma
situacdo de mudez seletiva’, exigia o entendimento, por parte do educador, de que as etapas
de desenvolvimento da crianca precisavam ser de dominio do adulto que lida com ela, e que,
toda e qualquer intervencado, apresentaria os resultados previstos em cada caso.

N&o h&d como negar que o0 agrupamento vertical promovia o deslanchar da fala, porque
agrupava, na mesma turma, criancas de idades diferentes, portanto com maturidades distintas,
niveis de argumentacdo variados, soma de experiéncias diversificadas, prontiddo para a
conversacao em graus diferenciados e pensamentos magicos proprios da histéria de vida de
cada crianca, onde as interfaces com os personagens e fatos de seu mundo misturavam uma
gama de informagdes que eram trocadas ef usivamente com os colegas.

A professora tinha diante de s um desafio. Embora a turma apresentasse criangas que
falavam mais e outros que se colocavam menos, o controle para que todos participassem
estava nas suas maos.

Os contetdos contavam com a possibilidade de serem exaustivamente explorados
porgue ndo precisavam se deter aum plangjamento pré-determinado.

Inibir a crianca com a falta de espaco, de material e com uma disciplina rigida, traz
prejuizos & manifestacBes da linguagem e do pensamento. A professora pode contribuir, ao
estimular a narrativa de histérias e anota-las, para compor livros elaborados pela propria
crianga ou organizar 0s painéis, que possibilitam, aos pais, acompanhar o desenvolvimento da
linguagem verbal e pléstica de seu filho.

A circulagdo pelos centros de interesse e a livre escolha das atividades significa, paraa
crianca, a oportunidade de exercitar, além de sua criatividade, o exercicio da escolha, do que
mais lhe proporciona satisfagdo e prazer, durante o periodo na escola

O momento da organizacdo do ambiente de livre escolha deve facilitar a cooperacéo
social; a comunicagdo e expressao no que se refere & linguagem oral, a dramatizagdo da vida
social, as atividades ritmicas e musicais, as artes plasticas e o convivio com a natureza; a
formacdo de hébitos que inclua a consideragdo mutua, a ordem e a colaboragdo e o

® Rosana Lins Alves da CUNHA. Manua de psicologia para visitadoras domiciliares. p.63. Mudez seletiva: a
crianca em funcdo de circunstancias que a marcaram ou que desagradam ao se sentir exposta, seleciona o
momento, 0S assuntos e as pessoas, com as quais desgja falar. Surge, também, como cobranga ou oposicao a
desatencdo que a crianca percebe no meio familiar ou escolar.



aproveitamento dos contetdos trazidos pelo aluno, da sua familia e da comunidade na qual
esta inserido.

Um outro dado que foi percebido durante a pesquisa era a questdo das conversas
paralelas, que estabeleciam, para acrianga, um outro tempo, 0 seu tempo que, com certeza,
ndo era 0 tempo que estava sendo seguido pelo resto da turma. O que acontecia neste tempo
em gue a professora ndo estava participando diretamente, era muito interessante. Essas
conversas eram estabelecidas quando um colega estava fazendo uma exposi¢éo; ou quando a
turma estava arrumando a sala para o lanche; ou quando o grupo estava realizando uma
atividade de livre escolha; ou no caminho da turma até o parque ou mesmo durante uma roda
de histdria, propiciavam o estabel ecimento de dia ogos recheados de pensamento magico.

Um dos lugares preferidos pelas criangas para se entregar ao devaneio e “aterrizar”
para entabular a fabulacdo com o colega era o0 banheiro. Quando,acabavam as atividades, ou
voltavam do parque e iam lavar as maos, a temperatura e o barulho da &gua refrescando as
maos e caindo na pia pareciam propicias para ai se ficar, em pé, conversando e trocando
idéias, como se mais nada fosse importante ou tivesse para acontecer. A autonomia que as
criancas demonstravam, cuidando de sua propria higiene, providenciando seu lanche e
ajudando o colega que ndo conseguia abrir sua mochila, erasingular.

As conversas eram sempre influenciadas pelo desgjo de que o pai fosse um herdi; da
mée ter realizado uma grande faganha para agradar ao filho; do irméo ser comparado ao
personagem dos desenhos animados que estava na moda; ao enfrentamento de algum monstro
datelevisdo por parte da crianca e assim ser considerado forte ou, até mesmo, o relato de uma
peguena cena de novela, como se a crianca fosse a personagem-vitima e tivesse vivido
situacdo semel hante.

Em momentos assim, as criancas, na maioria das vezes, buscavam seus pares, de idades
semelhantes. As “confidénciais’ precisavam de um amigo gue as acolhesse, sem restricoes.
Quando a dupla era da mesma idade, ia fantasiando e relatando ao seu “bel prazer”, sem que
Isto resultasse em espanto ou censura. Eventualmente, um menor, “muito desenvolto e
confiado”, arriscava umas histérias fantasiosas para um colega mais velho. Ja a crianca maior,
quando permitia a presenca de colegas mais novos na conversa, era com grande satisfacéo
que, além de se fazer de herdi valentdo e poderoso, contava umas historias bem “cabeludas’ e
assim mantinha a posic¢ao de lider.

A escola deve aproveitar 0 mundo dindmico da crianca para substituir os
plangamentos que imobilizam as iniciativas infantis e rotulam inimeros conteldos como
aqueles que sdo mais adequados para 0 aprendizado. Percebi, com o agrupamento vertical,
que a linguagem, em situagBes que representam o clima da familia, transmite a crianca,
vivéncias importantes na esfera das relacdes sociais e do conhecimento e convivio com as
instituicbes que permeiam sua trgetéria e o desempenho de seu papel sociad. O
desenvolvimento da linguagem é fundamental, para ampliar a dimensdo intelectual que vai
abranger, passado, presente e futuro em sua vida

A escola que imita a atividade do aluno e patrocina a obediéncia irrestrita as ordens da
professora, porque somente ela € detentora da verdade, ndo consegue atingir o objetivo da
educacdo, que deve ser 0 de aproveitar, plenamente, a capacidade criadora da crianca e a
formacdo de suas agOes de responsabilidade e deveres para com 0 seu grupo social.
As observagdes da turma do agrupamento vertical do INDI/Bibia, para a pesquisa,
apresentaram dados sobre as relagdes sociais € como eram trabalhadas as questbes da
autonomia da crianga, no sentido de sua independéncia, absor¢éo e cumprimento das regras e
limites estabelecidos pelo grupo que possibilitaram uma reavaliagcdo, ainda que incipiente
sobre aspectos até entdo, considerados irrefutaveis nateoria de Piaget.

Coloco, em primeiro lugar, nesta parte da discusséo, a constatacdo de que é possivel a
convivéncia equilibrada, em situacdo formal de ensino, de criancas de idades diferentes na



mesma sala de aula. N&o ocorreu anarquia na préatica disciplinar e nem houve perda, em
momento algum, por parte do professor, do controle de sua turma. Pelo contrario, o que se
observou foi um ritmo balanceado no atendimento &s criangas o que proporcionava uma
atencdo especifica ab maior, mesmo que isso fosse feito com uma crianga menor no colo.
Quanto aos menores, recebiam atencdo em dobro, porque, inevitavelmente, os maiores
socorriam seus colegas e davam-lhes todo o apoio.

As criangas se importavam com a opinido dos colegas, mas ndo se constrangiam em
se colocar e falar. Quando o colega mais velho tomava a iniciativa de chamar a atencéo, a
crianga mais nova acatava a deciséo.

Embora algumas sancOes fossem sugeridas exageradamente, sentiase que, ao
negociar, a solidariedade se manifestava, ainda que timidamente, e que a obediéncia, pura e
simples, ndo era mais importante que a justica, como afirma Piaget e, que as manifestacdes
contidas na defini¢do sobre as relagdes de coagdo, exploravam o circulo delimitado até os sete
anos.

Quando se agia pela conversa, esta percepcdo era um grande esforgo, s6 mediado pelas
intervencdes da professora e pela necessidade de 0 maior ndo permitir um sofrimento intenso
ao colega menor, e do fato de a criangca mais nova ndo aceitar que o seu modelo, o0 colega
mais velho, fosse submetido a situacdes vexatdrias ou extremamente punitivas. 1sto porque o
debate entre criangas e com mediacdo da professora levava a reflexdes um pouco mais
elaboradas.

Os pais alegavam com receio, que a convivéncia com criancas de idades diferentes e

de situagbes gque ndo faziam parte das experiéncias relativamente presumivels de seu filho
instalasse uma regressdo, mas o0 que na realidade acontecia era 0 processo inverso. Néo era
um resultado do agrupamento vertical que se infiltrava na dinamicafamiliar, naforma de uma
regressdo a uma determinada fase da infancia da crianga e, Sim, uma regressao surgida no seio
familiar, em funcdo de fatores tais como: nascimento do irmdo, afastamento dos pais,
separacdo do casal, estréia na escola etc., que chegava & escola sob a forma de vivéncia
situacional no canto da dramatizacao.
A competicdo desenfreada dentro da prépria familia e em todas as situagdes do cotidiano,
COmO conseguir uma vaga para o carro; enfrentar a promocéo dos supermercados; disputar
uma vaga na Universidade através do vestibular; ser aceito numa escola de primeiro grau apos
enfrentar o conhecido e inaceitével “vestibulinho”; adquirir o ingresso para o show infantil do
artista da moda; enfrentar uma fila para comprar um lanche e manter as aparéncias com
objetos de grifes, submete a crianca a situacdes que poderiamos chamar de “vivencia precoce’
da realidade social. O agrupamento vertical, por sua vez, também patrocina esta “vivéncia
precoce” mas acompanhada de mediagbes que tornam a experiéncia menos dolorosa e
arrasadora.

E preciso, também, que as situacBes, ou os fatos, estejam proximos de suas
experiéncias, para que haja identificacdo de sentimentos. Por exemplo, se a crianga ja tomou
uma injecéo, ela compreende que 0 seu primo esteja assustado porgue vai levar a picada da
agulha. Mas, se o fato € um aborrecimento que o pai teve no trabalho, a situagcdo € por demais
abstrata para que ela possa captar os sentimentos e se colocar no lugar do adulto. Isto me leva
a crer que a solidariedade € possivel na faixa de dois a cinco anos, pelo que observei no
agrupamento vertical. De fato, ha um principio de proporcionalidade das agdes e reagdes entre
as criangas que freqlientam uma turma de idades diferentes, que difere da afirmagéo de Piaget
guanto a auséncia de solidariedade na crianga pré-escolar.

Fui percebendo com a pesquisa e na convivéncia com 0 agrupamento vertical, que
corrobora com a afirmacdo anterior, é que as relagfes sociais seguem muitos aspectos da
coacdo, abordados por Piaget, mas que, também, apresentam, a possibilidade de antecipar as



relagdes de cooperacdo (outra abordagem do autor), para uma faixa de idade que inclui a
crianca pré-escolar e, ndo somente, aquelas acima dos sete anos de idade.

A moral heterbnoma dos pré-escolares, observada por Piaget, prega que a crianca
avalia os atos, ndo em funcdo da intencdo da origem dos acontecimentos €, sim, de acordo
com as regras que ja existem. Neste aspecto, a interferéncia do adulto é fundamental para o
equilibrio do grupo e das respostas individuais da crianca, porque se as restricbes forem a
opcao freqlente, que regulam as atividades exploratérias, a crianca deixara de desenvolver
um sentimento de autonomia dentro de certos limites saudaveis, para permitir o dominio dos
sentimentos de culpa, em relagdo 4 violagdo das normas do grupo.

Através das observactes, constatei que aimitacdo realizada pela crianga compunha um
papel importante porque abarcava algo mais, a identificacdo. Era possivel observar no so os
comportamentos da crianca, mas também seus juizos, valores etc., que significavam o
fortalecimento de sua consciéncia, processado principalmente pelas informagdes e
observacdes do seu mais proximo contato social: afamilia. No ha como negar aimportanciae
ainfluéncia das relagdes pais-filhos. A contribuicéo para a formagdo da personalidade infantil
€inegavel, num mundo em gue ainversao de valores ocorre em velocidade “ supersonica’.

No convivio das criangas na turma do agrupamento vertical, 0s ensai 0s que resultavam
em verdadeiras enciclopédias das relacbes familiares confirmavam o viés de gque a familia
representa o alicerce fundamental na formagdo dos conceitos e juizos que a crianca faz de seu
grupo social. Ndo se pode esquecer que uma etapa de desenvolvimento esta ligada a outra, em
movimentos que sdo “espirais e ascendentes’ na afirmac&o de Piaget, em trocas permanentes
do meio interno com 0 externo; mas que trazem componentes que ja estabeleceram trocas
com etapas ja ultrapassadas e, que, cada contexto desta evolugdo, faz conexdes com outros
contextos, o que significa a participacdo de mais grupos, aém do familiar.

Neste processo, a constatagdo do desenvolvimento ou ndo da auto- estima mereceu
atencdo redobrada no trabalho desenvolvido pelo agrupamento vertical, no INDI/Bibia
Sedimentar conceitos positivos a respeito de s mesmo é um ponto fundamental na formagao
daimagem que acriancatem de Si.

Durante a fase pré-escolar, a crianca ndo sabe fazer relacdo de pontos especificos
sobre suas capacidades e atributos, e a referéncia sobre s mesma € mais genérica. Mas, um
ponto é essencial: aimportancia da qualidade do tratamento dispensado pelos outros que sdo
significativos para a crianga, tais como: Sseus pais, amigos mais proximos, avos e etc. Esta
inculcacdo reflete outros fatores como os éxitos e fracassos que compde a histéria pessoal do
individuo.

A escola, além da familia, tem participacéo na construcdo da imagem que a crianga
faz de s mesmo e pode, também, gjudar nas mudancas gque precisam ser processadas quando a
crianca apresenta sinais de baixa de auto- estima. E um contexto importante de socializago,
porque os individuos mais velhos preparam os mais jovens para dar continuidade ao grupo e a
se incorporarem a sociedade. Em nossa cultura, em uma sociedade industrializada, a escola se
tornou 0 mecanismo responsavel pela transmisséo de conhecimentos e valores e 0 ambiente
no qual as criangas sao preparadas para enfrentar o mundo social.

Por fim, deixo um alertar o professor que desga conhecer a experiéncia do
agrupamento vertical e dela se tornar um aliado, antes de tudo, tera que gostar de crianca e da
mistura de idades. Ndo encontrard, nesta experiéncia, respostas equivalentes e ndo podera, de
forma alguma, apresentar alternativas de atividades que pautem pela igualdade inexpressiva,
pela fata de opcdo nos centros de interesse, independente da oferta de materiais
diversificados, e precisara estar preparado para 0s insistentes questionamentos e as
implacavels inquisices, que ndo sao cruéis e impertinentes e, sim, fenoménicas da
curiosidade de cada crianca.
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