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“SO na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes,
pense errado,é quem pode ensinar a pensar certo. E uma
das condi¢cdes necesséarias a pensar certo € ndo estarmos
demasiado certos de nossas certezas.”

"0 professor que pensa certo deixa transparecer aos
educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de
estar no mundo e com o mundo, como seres histdricos, é a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo.”

(PAULO FREIRE, 1996).

Resumo: Este artigo ressalta a preocupagdo que, como
educadora, cultivo com relacdo a avaliacdo escolar das
criancas e jovens que frequentam o ensino fundamental.
Com base nos resultados de minha dissertacdo de mestrado
e tese de doutorado conclui que enquanto os educadores
Nao se assumirem como pessoas que vivem em sociedade
na qual e pela qual, dialégica e dialeticamente, enfrentam
desafios e dilemas pessoais, profissionais, sociais, enquanto
ndo acreditarem nas possibilidades de crescimento, de
mudanca, a sua prética avaliativa ndo passara de uma farsa:
uma forma dissimulada de avaliar, melhor pensando de
rotular pessoas pela vida afora.

Abstract: This article emphasizes a concern | have as an
educator with the children and teenager’s school assessment
in secondary school. Based on my master’s dissertation and
my doctoral thesis | can conclude that educators must take
responsibilities as people who face challenges, personal
professional and social dilemmas. Thus, educators must

! Doutora em Educago. Professora do Mestrado em Educaggo e Cultura do Centro de Ciéncias da Educagio

da UDESC.



believe in their possibilities of growth and change. Otherwise,
their assessment practice will be reduced to a farce. That is,
a dissimulating way of assessing and labeling people
throughout their lives.

INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre a prética da Avaiacdo escolar, com compromisso e
responsabilidade de educadores conscientes de que a educacdo ndo € neutra, estamos
refletindo sobre Educacéo, Ensino, Aprendizagem; na realidade, somos movidos a refletir
sobre 0s compromissos do poder publico para com a escola; com a sociedade. Temos
consciéncia de que os fatores social, politico, econdmico e cultural influenciam e muitas
vezes restringem o funcionamento do sistema educacional; no entanto, a escola ndo pode
ficar a espera da grande virada politico-social para dar relevancia ao projeto politico-
pedagdgico critico, participativo, centrado no homem.

No ensino fundamental, ao nos voltarmos para a Avaliagdo do Rendimento Escolar,
compreendemos a avaliagdo sobretudo tendo como meta o crescimento do ser humano.
Como projeto humano, a avaliagdo soO terd sentido se possibilitar os envolvidos serem mais
“livres e humanos” e assim, crescer, desenvolver-se. (MARTINS, 1988).

Para tanto, como ponto de partida, precisamos nos fundamentar numa proposta de
Educacéo, de Ensino, de Aprendizagem e, consegientemente, de avaliagdo a qua nos
encaminhe e nos desafie a vivenciarmos a pratica de sala de aula, ndo apenas visando auma
nota-meédia de aprovagdo ou reprovacdo ao final de um bimestre ou de um ano letivo. A
avaliacdo escolar deveria comegar pela avaliacdo do curriculo, dos seus componentes, dos
programas de ensino, do funcionamento técnico-administrativo e didéatico-pedagogico da
escola, do nivel de formagdo dos recursos humanos que ali atuam.

E, ao escrevermos este artigo, mais especificamente nos referindo a matematica, ndo
podemos desconsiderar o quadro do fracasso histérico desta disciplina curricular apontado
por pesquisadores educacionais que chamam a atencdo para O carater reprobatorio da
Matematica, para sua contribuicdo aos indices de repeténcia e desisténcia, principa mente
na Educacéo Bésica.

Vérios alunos - sujeitos de uma pesquisa realizada em 1989° - a0 serem
entrevistados, afirmaram desanimar da escola porque, diante dos conteldos transmitidos
por seus professores, sentiam-se incapazes de aprender Matematica. Comentaram sobre a
complexidade desses contelidos e que seus professores ndo tinham paciéncia para ensinar
aqueles aunos com maior dificuldade de aprendizagem. Enfatizaram que 0S mesmos
explicavam mal a matéria, nas provas aplicavam contetidos mal transmitidos, e até mesmo
contetidos ndo transmitidos durante as aulas. Em sua maioria, esses alunos afirmaram ter
horror as provas, medo dos professores, bem como tinham medo de apresentar aos pais
notas tdo baixas em Matematica. Por outro lado, na opinido desses professores de
Matematica os alunos ndo aprendiam porque eram desligados, ndo estudavam, néo faziam

2 Contetidos pré-requisitos na escola de 12 grau? — Dissertacio de Mestrado defendida na PUCSP, S&o
Paulo, 1989.



as tarefas escolares e apresentavam defasagens de contelidos das séries anteriores a que
estavam freguentando.

Quando, como prioridade na préaica pedagogica, visamos a producdo do
conhecimento critico-criativo sentimos que os profissionais da escola precisam langar um
olhar mais atento, critico, as ralagbes autoritérias nutridas por cxigéncias meramente
burocraticas que, muitas vezes, sd0 travadas em nome da avaiacdo.
No desenvolvimento da pesquisa que fundamentou minha tese de doutorado® fui
apreendendo, descrevendo, interpretando e refletindo sobre as esséncias que se desvelavam.
Assim me envolvendo, refletindo muito sobre o que tenho observado, constatado,
pesgquisado, lido, registrado, sinto a importancia de escrever sobre esta tematica
E li muito, o que me motiva no contexto deste trabalho a enfocar também, além da vivéncia
dos sujeitos da pesguisa, a posicdo de alguns autores. Em sintese, no corpo deste trabalho
apresentarel caracteristicas metodoldgicas e as esséncias que fluiram bem como algumas
consideracfes finais e referéncias bibliograficas.

A BUSCA DE UM CAMINHO

“Embora na fase inicial da pesquisa que embasou minha tese e da qual foi gerado este
artigo eu ndo tivesse muita clareza quanto & metodologia a ser adotada no seu
desenvolvimento fiz a opgdo por uma linha de pesquisa qualitativa, de cunho
fenomenol 6gico. E como afirma ( SILVA, 1987): a escolha de um método de pesquisa ndo
acontece por acaso: ha sempre motivos que nos impulsionam a tomar decisdes, tenhamos
ou no clareza deles. “ Motivos sdo entendidos como significados que exprimem, traduzem
visdo do mundo, da vida, do trabalho, das outras pessoas e das relagdes que com elas
estabelecemos.” (p.16).

Da mesma forma também sempre tive presente que 0 processo de um trabalho
qualitativo com o rigor necess&rio a producdo de conhecimento relevante, corno assegura
MORAES (1993, p.21) requer “... saber conviver com a inseguranca de uma pesquisa
aberta para modifica¢es no proprio curso de sua realizacdo.”

No que se refere ao papel da revisdo da literatura, mesmo sendo um trabalho de
cunho fenomenol 6gico, essa revisdo aconteceu paralelamente as observactes e entrevistas,
possibilitando-me “ ...investigar, participando e participando, investigar.” (SILVA, 1987)
Assim, a pesquisa constituiu-se numa busca constante, um ir e vir aos dados. Assumi a
posicdo do pesguisador desafiado a se embrenhar por multiplos caminhos, num esforgo
sistemético de percepcdo, compreensdo e interpretacdo da realidade vivida pelos
participantes. E, na perspectiva de chegar as esséncias, devido ao carater paradoxal,
dialético, e de permanente devir da redidade- cheguei a sentir certa ansiedade e, até
mesmo, preocupacdo com a Sistematizacdo dos resultados. Entdo, envolvida na
subjetividade dos dados, parti para aanadise qualitativa.
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EDUCAR, ENSINAR, AVALIAR:

permeando areflexdo com a posi¢do de alguns autores...
Na abrangéncia do educar, ensinar, avaliar, REBOUL (1982) afirma que o professo ndo é
aquele que detém urna competéncia adquirida de uma vez para sempre; €, Sim, aquele que
cresce com seus alunos.
E MORAIS (1986, p. 5), lembra:

E bom que se comece dizendo, simplesmente, que o primeiro
grande problema quando se procura compreender o0 ensinar
€ o0 risco da armadilha (ja experimentada por varios autores)
de reduzir o ensino a instrucdo. Certamente que a instrucdo é um
componente do ensino mas fique claro que o apenas instruir visa a
erudicdo, enquanto o amplo ensinar visa 6 compreensao, a sabedoria de
vida.

Quanto & avaliagcdo, no sO os professores, mas 0s aunos devem ser estimulados a
avaiar. Salienta-se aimportanciado “ avaliar com” como enfatizava Paulo Freire.

E, o professor jamais poderia esguecer-se de que ao avaiar seus aunos também
estara avaliando a si préprio; o ensino, seus fundamentos tedrico-préticos, o contelido, sua
acdo didética, seu relacionamento com o grupo, sua postura, fazem parte do processo. Ao se
voltar para a avaliagdo do aluno, o professor precisa saber o que o aluno aprendeu, como
aprendeu, por que ndo aprendeu... Entdo, tendo consciéncia, de 0 que ensinou, como
ensinou, quem foi envolvido no processo, enfim quais os critérios de avaliacdo assumidos
(?) compreendera que o desempenho de seus alunos também estara refletindo o sucesso ou
aineficiéncia de sua propria acdo pedagdgica.

DEMO (1998, p. 33-34) lembra: “ Da mesma forma, se avalio, ndo posso impedir
gue me avaliem, pois avaliar e ser avaliado fazem parte da mesma l6gica. Como
decorréncia quem foge da avaliacéo perde a autoridade de avaliar.

E REBOUL (1982, p.128) ressdta “A pretensdo a infalibilidade
sgja ela originada pelo orgulho ou pelo medo € a patologia do ensino..”
E anda que, se como findidade do ensino pretende-se a aprendizagem, de
forma alguma justificase que aguele que sabe imponha o seu saber, pois impor
0 saber significa o oposto de possibilitar o aprender.

Na realidade, o dogmatismo que muitas vezes envolve o ensino podera emergir na
prética de sala de aula, até mesmo dissimulado numa metodologia proposta como
inovadora; a ideologia assumida pelo professor estara sempre a perpassar sua acéo pois,
como jalembramos, o ensino no é neutro.

Ainda no ambito desta reflexdo PERRENOUD (1993) afirma que, em sala de aula,
o professor ndo domina o que ensina e acha que no tem tempo para aprofundar cada
situac@o-problema, nem para avaliar; preocupa-se em acelerar o desenvolvimento dos



programas pensando nas expectativas dos colegas que, posteriormente, trabalharéo com
seus alunos, REBOUL (1982). também afirma que a maioria dos professores. por terem
pressa com o programa de ensino, limitam-se a avaliar através de provas improvisadas e
corrigidas superficialmente. E PERRENOUD (1993, p.23) admite uma outra razéo adotada
pelo professor por no saber ao certo o que, muitas vezes, esta a fazer em sala de aula, ou
sgja”“... 0 pressentimento de que urna lucidez total destruiria sua auto-estimai” . Sobre este
enfoque esclarece ainda: “... nenhum professor gasta de ter consciéncia dos seus tiques,
dos seus deslizes verbais, das suas céleras, dos seus momentos de sadismo ou de panico,
das suas incoeréncias, das suas reacOes de defesa ou de embaraco, de stress ou de
davida.”

BENEDITO (1987) ressalta que uma nova concepcdo de Pedagogia e de Didatica
implica revisdo, revolucéo, formulagdo de novos esquemas, 0 que pressupde valermo-nos
da crise para inovar e criar, valermo-nos das raizes para o fortalecimento de novas
concepcdes de mundo, de educacdo e de ciéncia, como possibilidade de melhoria da
qualidade de ensino. Este autor, ao criticar a pura transmisséo de contelidos, reflete sobre a
importancia de a producdo do conhecimento, no cotidiano de sala de aula, estar
estreitamente vinculada as necessidades e interesses de uma formag&o social que, por sua
vez, deve estar vinculada a producéo cientifica. Alerta, também, para a necessidade de se
romper barreiras entre as disciplinas curriculares; salienta a prética da interdisciplinaridade
como imprescindivel no diaadiaescolar.

Assim, na abrangéncia do “educar, ensinar, avaliar”, em termos de prioridade,
emergem objetivos tais como os enfocados por CANDAD (1997, p.90-9I):

“.. - analisar criticamente o papel da escola ha hossa sociedade e tomar posi¢cdo em relacdo
a escola que gostaria de colaborar para construir como projeto educativo, ético e socio-
politico;

- compreender a situacdo atual e a problematica do magistério no nosso pais e situar-se
emrelacao as diferentes concepcdes do seu papel social e de sua formacéo...

- construir as bases de uma opcao pedagdgica consciente, dinamica e coerentemente
assumida como compromisso profissonal e de exercicio da cidadania”



AVALIACAO: o qué? por qué? para qué? como? quando?

Foram constantes as indagagdes que permearam o desenvolvimento deste trabal ho.
E sempre tive clareza de que 0 ensino, a aprendizagem, a avaliag&o, sdo integrantes de uma
caminhada que, fundamentalmente, é educativa

No processo de avaiagdo os professores precisam ser flexivels, capazes de
apreender, compreender, interpretar, construir conceitos tedrico-praticos que abram
perspectivas de urna educacéo realmente libertadora. Assm, avaliar significa dialogar,
coparticipar, acompanhar, discutir, debater, conviver, crescer.. E quando me refiro a
avaliacao de cunho educativo o fago sentindo que a avaliacdo quando trabal hada visando ao
crescimento integral, significara (na escola e na vida) um desafio para que o ser humano
assuma uma tomada de consciéncia de s mesmo e da realidade vivida. E cresgca, melhor
compreendendo o mundo, bem como possibilitando ao outro, com quem convive, a
conquista do seu espaco.

Nessa abertura a avaliacdo implica autodeterminacdo, respeito por si proprio e pelo
outro, equilibrio emocional, comunicagdo. coragem, esforco, disponibilidade, iniciativa,
discernimento, autenticidade, sensibilidade. entusiasmo, responsabilidade...

E o olhar do avaliador ndo pode ser fixado numa sO diregdo. Devemos ter presente
gue educacdo, ensino, aprendizagem, avaliacdo ndo podem ser compreendidos como
processos meramente tecnol dgicos, desligados de valores. Com efeito, as aspiracdes dos
sujeitos na caminhada, a reciprocidade das vivéncias dos envolvidos no ambito
sociocultural, politico, intelectual, humano, fortalecerdo o despertar de um clima de
autoconfianca; um desafio para que as pessoas se sintam mais seguras ao enfrentarem e
avaliarem situacdes reais do cotidiano.

Diante da necessidade de interacdo entre avaliador e avaliandos HOFFMANN
(1994, p.80) pondera: “ a confianga mutua entre educador e educando no que se refere a
reorganizacdo conjunta do saber pode transformar o ato avaliativo em um momento
prazeroso de descoberta e de troca de conhecimento.”

No entanto, observacdes e entrevistas feitas com alunos e professores demonstraram
gue a avaliacdo escolar quase sempre se confunde com mero julgamento. O clima de
competicdo que também acontece na escola gerainseguranca e desestimula. Se por um lado
o avaliando € elogiado pelos acertos, quando erra passa a ser julgado como se fosse 0 Unico
culpado pelo erro. E na escola, o critério - padréo de correcdo - € estipulado pelo sistema,
pelo professor. O contelido ndo dominado durante um semestre ou um ano letivo € cobrado
no chamado periodo de “recuperacéo da aprendizagem”. Ao final dessa etapa os aunos séo
novamente submetidos as provas cujos resultados. quase sempre, servem para rotula-los
corno fracassados ou até mesmo como ‘bons “- uma excegdo - trata-se de uns poucos
alunos os quais passam a ser olhados pelos colegas como “exemplos’. Alguns alunos da
Educacéo Bésica afirmaram “ Os professor es de matematica aproximam-se dagquel es alunos
gue conseguem aprender o0 que eles transmitem” ;* alguns ndo tém paciéncia para ensinar
aos alunos mais fracos, até podem estar agindo assim, semquerer” .

Esses alunos admitiram que freqlentavam aulas de recuperacdo em Matematica
porgue seus pais insistiam pois, antes mesmo de iniciarem o periodo de recuperacéo, seus
professores ja prenunciavam a reprovacao. No parecer dos professores eram alunos fracos.
A escola chamava para a recuperacéo mas de anteméao, ja reprova; além da punicéo, a
contradi¢ao. (o grifo é meu)



E uma professora de Matemética, ao ser entrevistada, desabafou: “ Por que sera que
os professores de Matematica gostam tanto de reprovar seus alunos?!” Na escola, 0s
professores que mais reprovam, parece que sdo 0s mais conceituados “ . “Existe alguma
coisa por detras disso que ainda ndo consegui desvendar!!” .

Na verdade, a escola quase nada esclarece sobre os altos percentuais de reprovagao.
Tudo isto nos faz persistir refletindo: até que ponto a escola e seus professores do ensino
fundamental vao continuar explicando o fracasso escolar em Matemética como fracasso em
S mesmo?

Atras disso tudo, como enfoca APPLE (1979), estaimplicito o papel hegeménico do
intelectual, do educador profissional. Entretanto, lembra o autor, devemos ponderar sobre
certos conceitos e valores ja que essas configuracdes ideoldgicas nem sempre sao
construidas conscientemente. Ha alguns anos atrés, quando participel de um conselho de
classe, numa escola da rede publica estadual, ouvi um professor de Matematica afirmar, de
forma um tanto irénica (talvez defensiva), que ao final daquele bimestre letivo, numaturma
de 40 aunos, somente havia aprovado trés. Diante das notas emitidas, justificava-se
argumentando que €ele trabalhava muito, fazia 0 seu papel como professor mas ndo podia
fazer milagre pois seus alunos eram malandros, nada queriam com os estudos.

Junto a um colégio da rede privada, no horario de saida das aulas, observei um
adolescente da 52 série do ensino bésico reclamando para seus colegas da avaliagédo a que
fora submetido pela professora que havia riscado muito seu trabalho e anulara suas
respostas, principamente porque sua letra era feia. Ele, criticamente, referiase a acdo da
professora e explicava que muito se esforcara, compreendera o texto basico da atividade
proposta, no entanto. a professora ndo entendia que melhorar a letra ndo aconteceria como
magica seria aos poucos. E, também, me vem na lembranca a queixa por parte da méae de
outro aluno (9 anos) quando se referia a avaliacdo de uma atividade escolar que seu filho
realizara: “ Essa professora arrasa, desestimula as criancas;, em sala de aula, s6 o que ela
pensa é certo.”

Na redidade, torna-se cada vez mais urgente que a escola abra espaco e estimule os
professores, os demais membros da escola bem corno os alunos e seus pais para discutirem
aavaliacdo do rendimento escolar promovendo encontros os quais deverdo ser continuos e
muito reflexivos.

E, deve-se ressaltar: independente dos critérios adotados pela escola, ndo se podera
esquecer as caracteristicas individuais de cada aluno. Auto- avaliagcdo, heteroavaliacdo,
testes, provas, entrevistas, observacdo direta, observacdo participante bem como outras
técnicas e instrumentos de avaliagdo poderdo ser elaborados e aplicados no dia a dia da
escola desde que segjam definidos como meios mais adequados.

Nessa trgjetoria do ensino, da aprendizagem, da avaliacdo, o professor precisa ficar
alerta, dialogar, argumentar, expor, estimular o debate sem, no entanto, assumir o ato
pedagdgico como se fosse o todo-poderoso. Enfim, a avaliagdo que possibilita crescimento,
gera discussdo, debates, funda-se numa relacdo dialdgica e dialética. Implica feedback.
Entretanto,em hipétese alguma, a avaliacdo poderd significar punicao.

Dimensdes e esséncias fenomenoldgicas
-Autoritarismo e fracasso escolar -

Até que ponto, na escola basica, a Avaiacd do Rendimento Escolar em
Matematica estd comprometida com o crescimento dos envolvidos? Os professores de



M atematica— participantes de minhatese de doutorado — afirmaram: “... na escola os alunos
sdo avaliados através de provas.. O sistema escolar exige a prova como instrumento padrdo de
avaliacéo.”

Os aunos com quem dialoguei, por sua vez, demonstraram horror &s provas de
Matematica. Afirmaram que na hora das provas ficam blogueados.

E areprovagao em altos percentuais, vai acontecendo...

O medo que os alunos tém da Matemética, das provas de Mateméatica bem como de
seus professores, nos incita a continuar refletindo: a acdo autoritaria da escola estara
também sendo impulsionada pelo medo?

- Sera medo que os professores de Matemética tém de enfrentar a realidade,

de ser gente que, embora profissional da educacdo, também pode errar e,
dai, partir paraareconstrucdo e realimentacdo do seu fazer pedagogico?

- Tera sido autoritarismo, inseguranga ou quem sabe (?) mesmo o medo de
se expor, gque fez com que a Direcéo da Divisdo de Ensino de 1° grau da
Secretaria de Educag@o/SC (por sinal também professora de Matematica)
assumisse tanta formalidade e ndo me desse resposta quando, em 1995, ao
reestruturar o projeto de minha tese, interessada em contribuir com o meu
Estado, Ihe solicitei espaco para dialogarmos sobre a prética da Matematica
segundo as orientagOes emanadas da proposta curricular vigente?

- A partir do préprio enfoque “Rendimento Escolar”, serd mesmo
“Avaliacdo do Rendimento Escolar” que a escola basica e os seus
professores de Matematica estdo praticando? Ou, quem sabe (?) estardo se
propondo a medir a resisténcia dos seus alunos, ou tentando eliminar da
escola aqueles que mais dela precisam?

Enfim, o que realmente vem ocorrendo na prética pedagogica? Como colocava
Paulo Freire, sera“ ingenuidade ou astucia...” ?

Compromisso politico-pedagogico?

O ensino, a avaliacdo de muitos professores de Matematica ficam limitados a um
fazer arbitrario, rotineiro, mecanico, alheio as necessidades da clientela da escola publica.
Um dos professores entrevistados ponderou: “ Se a gente refletir sobre os professores de
Matematica, de modo geral, pode-se afirmar sdo extremamente conservadores, mas isso é
fruto da nossa defasada formacéo.”

Curriculos inadequados, disciplinas estanques, a distancia entre os contelidos de
Matematica desenvolvidos na escola basica e as necessidades do cotidiano vivido pelos
alunos, a mera transmissao de contelidos, a emergéncia no que se refere a necessidade de
urna pratica interdisciplinar e, sobretudo a falta de compromisso com o cidad&o-aluno,
gente da comunidade onde a escola esta plantada, caracterizam fortemente a falta de
compromisso politico-pedagogico.

A educacao do professor



A formagdo do professor de Matemética, a Educacéo do professor desvela-se corno
essénciaamae (pode-se assim dizer). Os professores entrevistados deixaram transparecer,
como necessidade emergente, a preocupagdo com o cultivo da competéncia profissional e,
sobretudo, com aformagdo do educador matematico.

Cabe lembrar da importancia de, na formagdo do educador, serem valorizados
substanciamente corno afirma DEMO (1995, p.110): “...de um lado a competéncia
formal, por meio do questionamento reconstrutivo, sistematico; de outro a capacidade de
burilar a competéncia politica sobretudo, recorrendo a instrumentacéo cientifica da
pesquisa para poder intervir einovar” Assim, na busca de subsidios para sua atualizacdo e
aperfeicoamento, o professor de Matemética precisa lembrar, sempre, que a dindmica da
producdo de conhecimento, por sua vez, exige dele que mantenha viva a chamada
curiosidade cientifica. Portanto, ao ensinar, avaliar, educar abrindo caminhos para pesquisa,
realimentara sua prética.

E o conceito de Educacéo assumido, os curriculos dos cursos fregientados pelos
educadores mateméticos e sua integracdo tedrico-prética com a realidade socio-cultural da
escola e da comunidade onde esses educadores atuam bem como, de. modo geral, os
demais encontros de cunho pedagdgico precisam ser reavaliados, realimentados.

Tornando-se o cuidado para no culpar somente o professor que, na verdade, muitas
vezes € também vitima do sistema, merece reflexdo continua a propria situagdo desse
profissional, em termos de cargo, funcéo assumida, dificuldades gerais frente ao. Sistema
(pedagogicas, saariais...). O desafio asi mesmo como professor, a comegar pela pesquisa
de sua prépria acdo, e como gente, como cidaddo que tem deveres, mas também direitos
perante a sociedade, significara o desafio & competéncia no contexto de sua formacéo
politico-pedagdgica. Enfim, acredita-se na* Educacdo do Professor”.

A guisa de consider acBes

Essa“ punicdo” que sentimos na prética da Avaliagdo da Matemética escolar, e que parece
fluir da ac8o dos professores, tem raizes mais profundas. Por que muitos professores de
Matematica ndo conseguem compreender, interpretar 0 que esta por detrds desse
autoritarismo? Estardo sendo instrumentos do sistema educacional? Estardo sendo
coniventes?

Enquanto os professores ndo se assumirem corno auténticos educadores, como
pessoas que vivem em sociedade na qual e pela qual, dialdgica e dialeticamente, enfrentam
desafios e dilemas pessoais, profissionais, socials, enquanto ndo acreditarem nas
possibilidades de crescimento, de mudanca como profissional e como gente, a sua pratica
avdiativa ndo passara de uma farsa Uma forma dissmulada de avaliar ou, melhor
pensando, de rotular pessoas pelavida afora.

Ao professor compete avaiar, no entanto, essa funcdo no pode significar
autoritarismo, poder. Entre tantas observac6es de alunos, de parte de alguns da 82 série do
ensino fundamental ouvimos:. “o professor pensa que € o dono do saber; ao avaliar sO se
preocupa com nUmeros para preencher o diario de classe” ; “ Aqui no colégio encontrei um
professor muito autoritario; nas aulas explicava de um modo e durante as provas exigia
um modelo diferente”;" D& até medo quando o professor marca uma prova’. Um outro



jovem® evadido da escola fundamental. por ndo superar as dificuldades en Matemética,
enfatizou:

“ Sabe-se que atras do professor muitas forgas contrarias podem estar agindo, interferindo
no ensino da Matematica, na avaliacdo, entretanto, em sala de aula, o poder de ensino é
do professor” E prosseguiu . “...muda a tecnologia mas, no intimo, os professores de
Matematica continuam no mesmo; no fundo, nem sabem o que estdo ensinando e, menos
ainda, o que tentam avaliar através de provas.”

Tendo condi¢des de, criticamente, compreender o Sistema Educacional, por certo,
professores, alunos e pais compreenderdo que a escola tem sua histéria; ndo esta ilhada na
comunidade. Ela ndo surgiu por acaso.

Ao desvendarem seus conflitos pessoais, profissionais, melhor conhecendo-se a si proprios,
auto-avaliando-se constantemente, com agucado espirito critico, os professores terdo maior
possibilidade de desvencilhar-se de bloqueios, aprimorar-se, crescer como educadores e como
avaliadores, tomando decisdes, acertando, errando, contribuindo.

4 Contatei com esse jovem, desenhista profissional, e lhe solicitel que caracterizasse através do
desenho as esséncias que fluiam no desenvolvimento da pesquisa que embasou minha tese de doutorado,
Entretanto. diante da temética desse trabalho, ansiosa e criticamente, o jovem pds-se a relatar o que lhe
acontecera, ha alguns anos atrés, na 82 série do ensino de 1° grau, quando ndo resistindo & pressdo do seu
professor de Matemética, evadira-se da escola. E deixava transparecer magoas profundas. No dia seguinte ao
nosso encontro o jovem sofreu um infarto; e faleceu. No entanto, em sua mesa de trabalho, deixou rascunhos
os quais (além do que eu lhe solicitara) expressavam sua vivéncia com a Matemética na escola.
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