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Keys-Words:. Practice of Reading, School, Formation of Teachers,
Reader and Writer.

O contexto escolar ealeitura

A escola é caracterizada como “locus’ da aprendizagem, como local privilegiado

paragerir, organizar, descobrir e redescobrir o conhecimento.

Este trabalho é fruto das sedutoras e instigantes reflexes surgidas nas aulas de

Histéria da Educagéo e da Leitura, sob orientacdo da Professora Doutora Maria Teresa S.
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Configura-se para alguns como fonte inexoravel de informagdes, ‘trampolim’ paraa
ascensdo social - com funcdo e interesse utilitarios, para outros reveste-se de um caréter
enfadonho e excludente, enquanto para os demais é a ingtituicdo de passagem e
convalidagdo de um *status quo’, jalhes conferido por sua condicéo social.

O contexto que circunscreve a escola brasileira, ja testemunhou muitas
transformagdes no decorrer de sua histéria pedagogica, desde a tendéncia tradicional -
ainda presente em muitos segmentos escolares, passando pela vertente escola-novista e
tecnicista - também com remanescentes ativos vigentes, até a pedagogia critico social dos
conteidos, vérias foram as dificuldades superadas, longos 0s percursos percorridos,
inimeras as contradi¢des encontradas. Com o advento da tecnologia, na era da informacéo
gue desencadeou a era do conhecimento, incontéveis sdo 0s constantes desafios que se
apresentam e apesar do desprovimento e precariedade, procura a escola adaptar-se e
sobrevivei utilizando-se dos instrumentos disponiveis.

E salutar observar, como desde as mais laicais estruturas que remontam o ensino
jesuita, até as modernas concepcdes de aprendizagem encontra-se soberanamente presente
Nno universo escolar a‘leitura’ - porgue ndo se gere conhecimento sem leitura. A realidade é
interpretada, explicada, investigada e analisada através da apropriacdo que dela fazemos,
desde a leitura atraves da oralidade/visual até a leitura no seu sentido formal/sistemético a
suarelevancia é inquestionavel em qualquer nivel educacional e social.

“Em esséncia, a leitura caracteriza-se como um dos processos que possibilita a
participagdo do homem na vida em sociedade, em termos de possibilidade de
transformagdo socio-cultural futura. E, por ser um instrumento de aquisicao,
transformagdo e produgdo do conhecimento, a leitura, se acionada de forma
critica e reflexiva dentro ou fora da escola, levanta-se como um trabalho de
combate a alienagdo, capaz de facilitar &s pessoas e aos grupos sociais a
realizacdo da liberdade nas diferentes dimensdes davida (SILVA, 1994: 24)".

Torna-se conveniente no entanto, refletir a respeito dessa afirmacdo no sentido de
guestioné-la, sendo que é cabivel enquanto consideracdo tedrica, mas, contestavel como
articulacdo pratica. Infelizmente constatamos no cotidiano escolar, na maioria das
SituagOes, direcionamentos para uma leitura fragmentada e esvaziada de sentido e
significado, incoerente com a afirmacdo de GOULEMOT (1996: 107) “(...) a leitura é
sempre producdo de sentido”. Essa producéo de sentidos esta vinculada ao que ja conhece o
leitor sobre 0 assunto, ao interesse que tem pelo tema, em fazer emergir 0 que pensa sobre.
A informagdo e compreensdo de cada individuo sobre a leitura v8o depender de sua
estrutura cognitiva, do conhecimento prévio que possui e do que procura saber - e iSso
pressupde intencionalidade.

Ironicamente o contexto escolar mais reproduz histérias, exige copias de trechos
quaisguer com o propdsito de ocupar tempo, soletra frases desconexas, decodifica textos
sacralizados e banaliza todo apelo visual da midia publicitéria, ignorando o dindmico
mundo externo & escola, tomando assim as aulas desinteressantes e monotonas. A utopica
esséncia da leitura proposta, visando a efetiva participagéo social do homem, bem como a
sugestdo da leitura como veiculo de combate & alienacdo e conseqlente ferramenta para
emancipacdo social € negada‘apriori’.

Somam-se a essa perspectiva os falaciosos programas de livro didético, de
distribuicdo gratuita, com recomendacdo do MEC, que conspiram para a perpetuacdo do
pacto de mediocridade educacional. Através de textos mediocres escolhidos



estrategicamente, com ilustracOes elitistas. afamiliaperfeita, a casaconfortével, o carro dos
sonhos, o trabalho ideal, contendo exercicios repetitivos, com énfase objetiva, pouco
reflexiva discursiva e criativa (com o falso pretexto de facilitar o trabalho ao atarefado
professor) com valores e moral expressos previamente para evitar o desvirtuamento das
intencdes, garantindo o adestramento cultural.

A era do conhecimento oferece uma diversidade intensa e extensa de textos e
formas de leitura, desde outdoors, gibis, amanagues, livros de auto-gjuda, revistas, jornais,
embal agens, filmes e outros entretenimentos, até refinados e classicos textos literarios, que
coabitam com as imagens e criagdes tecnoldgicas e virtuais, possibilitando ao individuo
explorar dimensdes ndo usuais do imaginario coletivo e pessoal.

A leitura, que anteriormente estava restrita a ambientes fechados, hoje permeia e
esta presente em todos os lugares. No 6nibus, ou metrd, nas pracas e ruas, consultérios e
estabel ecimentos comerciais, 1&-se para ampliar os limites do proprio conhecimento, para
obter informagdes simples e complexas, para saber mais sobre o universo factual e em
busca de diverso e descontracdo, ou para obter deleite, através do romance e da poesia,
talvez reviver e projetar expectativas nas personagens, ficcdo, suspense e aventuras nas
histérias que narram tramas da vidareal. Ler portanto, inclui experimentar a complexidade,
a multiplicidade, avistando cenéarios e habitando paisagens ocultadas na penumbra da vida
cotidiana.

Se a leitura esta presente em tantas situacdes de vida, porque justamente na escola,
onde deveria ser encarada com maior familiaridade, encontra certa resisténcia? O que esta
determinando essa vulnerabilidade e hostilidade com relacdo & leitura?

A presenca da leitura no contexto escolar ndo é tida como praxis, como habito para
aprender a percorrer os caminhos do gostar a ler, mas como estratégia uni disciplinar,
geralmente atribuida & disciplina de portugués, como se para as demais disciplinas
constituisse a leitura mero subsidio para decifracdo de textos didaticos pré-elaborados.
Dessa forma estanque e descontextualizada serve a leitura ao ideario capitalista como
instrumento impregnado de manipulacdo e controle, determinando ideologias e posturas;
expropriando interpretacdes e reduzindo o campo de atuagéo social.

E interessante observar como gradativamente & medida que as criangas tornam-se
pré-adolescentes, paralelamente tornam-se também ndo-leitoras, o que acentua-se na
adolescéncia e consolida-se na juventude.

Estando a leitura indissociavelmente ligada a escrita e delegada a escola a funcéo
primordial de ensinar a ler e escrever, muitas vezes a prépria escola fada seu insucesso,
pelo fato de priorizar a escrita, ao invés de considera-la como um processo decorrente e
sincronizado com a leitura. Habitualmente a escola toma a leitura como tinha estratégia
puramente avaliativa, preocupando - se com a fluéncia, a pronincia, a diccdo, rapidez
decifratoria e enigmatica - quesitos todos destituidos de sentido para os aunos, visando
treinar gramatica e ortograficamente, em substituicdo a aprender aler e conhecer 0 mundo
através das paginas graficas e da imaginagdo, em contraposicéo a leitura como fonte de
prazer, de satisfac8o pessoal, de conquista, de realizacdo e motivacdo para criar vinculo
afetivo com a escola.

N&o devera a escola preocupar-se menos em ensinar aler e mais em ensinar através
daleitura ? Porgue ndo o faz? Ao contrario percebe-se que os professores compactuam com
concepcdes homogeneizantes de leitura. Sera que reproduzem o que ja lhes foi
negligenciado ou providencialmente no compreendem a importancia da leitura como fonte
perene de informacdo e educacdo durante e apods a vida escolar. A leitura ndo é um ato



solitario, porgue implica intersubjetividade, didogo intra e interpessoal, com mediacdo
coletiva, mas como enfatiza CAGLIARI (1994:176) “ O ser humano precisa conversar
consigo, ter seu momento de soliddo, e a leitura € um grande auxiliar de reflexao, da
mediacdo, do voltar-se para dentro de si”

Cabe portanto a escola atualizar as suas condi¢gdes e procedimentos de ensino,
permitindo que tanto no ambito individual quanto no ambito coletivo, otimizem-se as
préticas de leitura e consegiientemente de escrita, fazendo da sala de aula laboratério da
vida, onde autonomia, a participacdo democratica e o exercicio para cidadania possam ser
incentivados amplamente.

A leituraeo professor

O perfil do perfil e arelaco que estabelece com a leituratem estreitaligagdo com a
prética docente que desencadeia e a respectiva motivacdo que projeta em seus aunos.

A arrojada postura docente que atualmente € exigida dos profissionais da educacdo
inclui dinamismo, autonomia, pesquisa, considerando-0s como agentes ativos, mediadores
e interlocutores do processo ensino-aprendizagem, o que lhes permite através de seu
desempenho e performance incluir e socializar os discentes essa mesma versatilidade.
Destaca-se portanto, que o exemplo constitui-se a ferramenta mais eficaz para consolidar
essa prerrogativa. Mas em detrimento de incontavels mazelas sociais e da classe, encontra-
se 0 professor desorientado e furta-se atdnito por ndo corresponder as expectativas
contemporaneas da profissao.

A identidade profissional do professor precisa ser recriada, e isso pressupde
constantemente atualizacdo, que ndo é legado, nem adquire-se por osmose, contempla
determinacdo, iniciativa, capacitacdo através da participagdo interativa em cursos,
Seminarios,congressos e prioritariamente leituras.

Contexto escolar que privilegia formas mecanicistas de ensino da leitura, que néo
estimula a diversidade de textos, que decifra, decodifica de forma fragmentada, que encara
a leitura como fim em s mesma, € indicativo assertivo de professor em desprestigio,
aniquilado em sua prética, quem ndo |&, ndo envolve-se, ndo sente prazer em descortinar 0
conhecimento no folhear das paginas de um livro, ndo podera ensin&-lo também. Cabe ao
professor fazer das suas recomendagdes, suas vivéncias.

Urge gue os professores revejam sua postura pedagoégica e seus encaminhamentos
em relacdo a leitura e principalmente assumam-se como sujeitos e agentes de sua pratica
em sala de aula, nos corredores da escola, enquanto leitores e como ensinantes e
aprendentes de leitura em suas diferentes situaces. Assumindo igualmente o desafio de ler
e gostar de ler, compartilhando essa pratica.

Libertar-se das amarras manipulativas historicamente determinadas pela leitura e
reverté-la em instrumento que abarca e expressa 0s ansel 0s dos leitores, ao invés de manter
a ideologia dominante, question&la; implica em converter a leitura em instrumento
reflexivo e reinvindicatorio, que conjuga interesses antagbnicos em vez de subjugé-los,
ampliando espacos de contradi¢ado que recriem oportunidades para o exercicio da cidadania.

Para adquirirem os alunos essa postura € necessario primeiramente que 0s
professores a comunguem, livrando-se da mesmice escolar carregada de neutralidade
profissional, “(...) os melhores mestres foram homens de paixdo e de intrepidez, que
desenvolveram seu rigor intelectual e moral com base no seu entusiasmo e na sua luta, néo



na sua neutralidade” (FOUCAMBERT, 1994: 32) que estirpard consequentemente aleitura
neutra e ingénua, construindo a educacdo com a qualidade pretendida(...) é preciso assumir
que o professor ndo é instrutor de férmulas e que a escola ndo treina técnicos para
atividades especificas, ela forma sujeitos para 0 mundo e que sO se ensina quem quer e vé
algumarazdo paraisso” (BRITTO: 1994, 77).

Ostensivamente deve procurar o professor envolver-se, oportunizar e vivenciar com
seus alunos préticas de leitura instigantes, utilizando-se do variado material impresso
disponivel, fazendo da leitura um desafio participativo didrio. Oferecer a possibilidade de
manusear diferentes literaturas com distintos suportes, visitar bibliotecas, contar histérias
para seus aunos, comentar livros, socializar interpretagbes, organizar registros e
sistematizar relatos a partir destes, sdo atitudes simples que poderéo estimular a formagdo
do leitor. E desgjavel lancar m&o dessas estratégias porque a principio ler pode ndo ser
necessariamente agradavel exigindo dedicacdo, perseveranca, habilidades cognitivas,
perceptivas e visuais.

Além das atividades mencionadas possui o professor a fértil ferramenta da
criatividade, o que significa que embora aparentemente 0s recursos Nndo existam, possam ser
criados alternativamente - feiras de livros, bibliotecas itinerantes, programas de leituras
inter-escolares, dramatizagdes, contacdo de historias, jornal escolar etc.

E importante destacar que os proprios alunos possuem sugestdes para um trabalho
mais proveitoso e interativo, sendo que atroca de experiéncias com os col egas de profissao,
também divulga as iniciativas, fortalece o entrosamento pedagdgico e favorece a prética
interdisciplinar.

Mas a validade da afirmacéo anterior continua preponderando, o ponto de partida é
sempre o proprio professor, as ralagtes que estabelece com a leitura sdo determinantes da
sua pratica atitudinal, sendo que indubitavelmente contagiarg, convencera seus aunos e
decisivamente encaminhara para obter saber/conhecimento através daleitura

A leitura na formacéo de professor es

Estudos sobre leitura existem muitos, recentemente pesquisas na area educacional
contribuiram grandemente para a elucidacdo e esclarecimentos relativos a aquisicdo e
desenvolvimento da leitura. As discussdes emergem abordando questdes como didética da
leitura na escola, trabalho textual, manuais didéticos, aluno leitor e leituras do professor,
porque aidéiade ensinar leitura sem ser leitor torna-se estranhamente incompativel.

Angela da Rocha Rolla (1997: 48), pontua que: “a formagdo do professor leitor
passa por muitos caminhos, que dependem em grande parte do padréo de vida
familiar, das condicdes de acesso aos centros culturais, da valorizagdo da arte
como forma de lazer e dos mediadores de leitura, mas sobretudo da sua
capacidade de superar barreiras, através de uma predisposicdo individual e um
aplauso da sociedade em relacéo aliteratura.”



A predisposicdo individua e a intencionalidade sdo fatores de primazia, que
determinam a forma como o professor conduz sua préxis pedagégica e o crédito que
deposita ele proprio em sua profisséo.

Atualizacdo tedrico-metodoldgica e leitura ndo se herda, nem se adquire, séo
produtos de engajamento aliado & perseveranga e comprometimento profissional. Muitas
vezes 0 padrdo socia e outras dificuldades servem como escapatorias para justificar o
insatisfatorio, quase inexistente habito de leitura e igualmente precario acervo bibliografico
particular dos professores. Normalmente suas leituras sdo cumprimento de obrigagéo, por
necessidade no planejamento de aulas ou vislumbrando répida atualizacéo profissional, por
vezes participacdo em concursos, isso quando ndo € exigéncia ou proposta de estudos em
curso; raramente é realizada a leitura como fonte de lazer ou prazer.

“ (...) a auto-imagem dos professores como leitores é, a todo momento, arranhada
pela imprensa, pela pesquisa, pelos formadores de professores; mas os docentes devem, ao
mesmo tempo, criar para S Mesmos e para 0S outros a crenca em suas competéncias em
matéria de cultura legitima, evitando denunciar a si mesmos e ao “blefe’ cultural que, na
verdade, mantém (BATISTA: 1998,58).

Crer em sua competéncia, manté-la e ampli&la, no enquanto blefe cultural, mas
como cultura legitimada, € articulagdo necess&ria e que deve ser estabelecida pelos
professores enquanto leitores e interlocutores significativos no processo de formagdo de
criancas leitoras, como aborda EVANGELISTA (1998).

Atuando o professor como formador de leitores, deve preocupar-se com a qualidade
e quantidade de leituras que realiza, com as praticas de leitura que propdem, com a
diversidade de textos: literarios, informativos, técnicos, cientificos, de entretenimento.

A sua histéria de vida, a sua relacdo com a leitura no presente e no passado sdo
iguamente referenciai's importantes que contribuem para a tecelagem da teia do seu saber.
Os registros de aulas, atividades e leituras sdo indiscutivelmente a busca e construcéo de
suaidentidade e propdsito educacional coesos. Indicando também um professor - leitor apto
atestemunhar o prazer de ler, de descobrir, degustar aleitura com convicgéo, tendo no livro
companhia agradavel, no conhecimento acumulado, encontrando em cada livro e cm cada
estilo uma forma diferente de viver e ver a vida, sendo por isso a leitura investimento
eterno, educacéo por exceléncia.

A experiéncia de ensinar e aprender a leitura, exige sintonia entre livro e leitor,
certa hospitalidade do livro e disponibilidade do leitor, segundo LARROSA (2000: 140) “a
experiéncia da leitura quando envolve ensinar e aprender, implica a relagcdo de cada um
COoNsigo mesmo e com 0s outros’

Ainda LARROSA (2000: 140), expressa: “o0 professor - aguele que da
o texto a ler, aquele que da o texto como um dom, nesse gesto de abrir um livro e de
convocar a leitura - € 0 que remete o0 texto”. Enfatizando a relevante
responsabilidade que possui o professor ao selecionar, seduzir o aluno para a
leitura como um presente, concebendo a leitura como dom.

“O professor |é escutando o texto como algo em comum, comunicado e
compartilhado. E |é também escutando a s mesmo e aos outros. O professor &
escutando o texto, escutando-se a si mesmo enquanto 1€, e escutando o siléncio
daqueles com os quais se encontra lendo. A qualidade da sua leitura dependera da
qualidade dessas trés escutas. Porque o professor empresta sua voz ao texto, e
voz que ele empresta é também sua prépria voz, agora definitivamente



dupla, ressba como uma voz comum nos siléncios que a devolvem ao mesmo
tempo comunicada, multiplicada e transformada’. (LARROSA, 2000:141)

Na infinita multiplicidade da leitura sgja literal ou de entrelinhas pode o professor
promover um espaco instigante que permita descobrir e embrenhar-se no exercicio e
capacidade de pensar, ndo no sentido de buscar conclusgo, assimilar, mas inversamente a
esse processo extravasar, transcender as fronteiras do pensavel e do determinado.

Aprender a ler, envolve aprender a se expressar, aprender a escrever e a melhor
forma de fazé-1o € lendo e escrevendo, porque é pela leitura que a escrita libera o espago
para escrever.

Apropriando-se novamente das concepcdes de Jorge Larrosa (2000), ler implica
conduzir o texto ao seu extremo, para no seu limite abrir a possibilidade de escrever.

Contemplando essas perspectivas, reaizou-se restrita pesquisa/entrevista com
docentes que atuam em curso superior na &rea de educacéo, mais precisamente no Curso de
Pedagogia e docentes que atuam no Curso de Administracdo de Empresas para investigar
suas relagcdes com aleitura e seus desdobramentos. Apesar da reduzida amostragem, alguns
aspectos evidenciaram-se com muita veeméncia.

Quando questionados a respeito de livros e historias que marcaram sua infancia,
constituindo suas principais memarias de leitura, foram apontados com maior frequéncia
tanto em Pedagogia como em Administracdo o livro Pequeno Principe, as historias de Jodo
e Maria, O Soldadinho de Chumbo, Cachinhos de Ouro, sendo que no curso de
administracdo dois professores relataram ndo terem lembrangas nitidas a respeito de suas
leituras, mencionando a escassez de recursos e dificuldade de acesso & leitura. E
interessante observar no entanto, como nas mesmas leituras o direcionamento e
interpretacdo dos professores de Administracdo € distinto dos professores de Pedagogia,
revelando peculiaridades das areas em que atuam os entrevistados. Todos os professores
demonstram convicgdo com relaco a importancia e influéncia da leitura nos mais
diversificados campos do saber e afirmam gostar de ler, apesar de destacarem que
recentemente a grande quantidade de leitura técnica e didatica exigida pelos cursos de
especializagdo e capacitacdo docente dos quais participam, s vezes impede-os de ler com
prazer. Na amostragem em questdo, os professores do Curso de Administragdo declararam
interesse maior por livros de sua érea, revistas e jornais - que garantem sua atualizacéo
constante, enquanto que os professores do Curso de Pedagogia revelaram uma intimidade e
relacdo mais envolvente com a leitura, lendo uma maior variedade de assuntos, sem deixar
de aprofundar-se nas tematicas de educacdo. Outro fator preponderante é a énfase que déo
0s dois cursos para a importancia de reforcar o habito e gosto de leitura nos académicos,
sendo esse fator apontado como dificuldade no exercicio da docéncia, apesar de citarem seu
constante exemplo enquanto leitores.

Novamente, pelo menos aparentemente o Curso de Pedagogia pareceu adotar
estratégias mais convincentes e atraentes para despertar nos seus discentes 0 gosto pela
leitura, tornando-a constante.

E um aento perceber essa postura por parte dos professores formadores de
formadores de leitores, principalmente por saber da determinante importancia que tem a
leitura para um educador Os livros que |€, as leituras que compdem seu idedrio pedagdgico
e de cidaddo v&o delinear suas concepcdes e orientar sua pratica educacional, imprimindo o
encaminhamento para o ensino de leitura que oportunizardo aos seus alunos.



As experiéncias de leitura sGo extremamente valiosas na formagdo de professores,
sendo gue muitas vezes incitam tensdo, conflito e negacdo, para viabilizara construcdo da
propriaidentidade profissional.

“Enfiar-se na leitura é enfiar-se no texto, fazer com que o trabalho trabalhe, fazer
com que o texto tega, tecer novos fios, emaranhar novamente os signos, produzir novas
tramas, escrever de novo ou de novo: escrever” (LARROSA, 2000,146).

Para o professor que entende a sua formagdo como continuada, comprometido com
a sua prética, que compartilha com seus alunos o prazer de ler, enfiar-se naleitura, produzir
novas tramas torna-se vital. Assim como € vital relacionar-se com as pessoas, ler o mundo
gue o cerca e imprimir no fazer pedagdgico diario um inusitado fascinio, s comparavel ao
degustar de um bom livro.

Consideragbesfinais

No limiar do novo milénio, crepita a urgéncia por uma postura educacional
comprometida, com fundamentados discursos e mais agdes, que vislumbre a mudanca do
paradigma pedagdgico, para que a0 mediar a apreensdo do mundo a escola possa suprir as
necessidades emergentes, proporcionando a superagdo que trilhe os caminhos da
transformagdo e emancipagdo humanas.

A consciéncia critica, dindmica e comprometida ndo se herda, nem se transmite
aleatoriamente, € resultante de um processo continuo de formagdo mediatizada pelo mundo
real, incorporada pelo testemunho atuante, pela agéo intencional e coletivamente politica
Os sedutores apelos da midia articulados aos recursos tecnolégicos, esfacelaram e
banalizaram o arcaico universo escolar, recheado de informagtes obsoletas. O espaco que
deveria ser de leitura efetiva, de reflexdo, andlise e reelaboracdo da realidade, tornou-se
espaco para reproducdo do ideario dominante.

Uma escola que vislumbre alunos interventores e participes da cidadania
globalizada, visara apriori igualmente por professores politicos, construtores de suas
concepgdes e ideologias coletivas, aptos a serem 0s pioneiros, em direcionar sua prépria
histéria socializando-a democraticamente.

Fazer da leitura o portal para integrar-se ao mundo contemporaneo, que cada vez
mais exclui, produzir e encontrar sentido em cada texto, em cada pagina, pode ndo ser
tarefa fécil, porque exige ruptura, exige reflexdo. Préticas de leituras nas escolas ha muitas,
mas fica 0 questionamento: leitura para qué? Leitura para quem? E servindo a quais
interesses?

A leitura que diverte, que instiga, que desperta, que instrui, que ‘metamorfoseld e
habilita para percorrer os caminhos do saber precisa ser resgatada, experenciada e cultivada
no meio escolar, primeiramente pel os professores, porgque aguele que ndo 1€ e ndo deleita-se
na arte da seducéo Uteraria, ndo poderd motivar ou instrumentalizar outrem afazé-lo. E na
sua historicidade presente que o educador dimensiona seu futuro e reflete o futuro de seus
educandos.

O trindmio escolalleitura/professor na sua relagdo ciclica converte-se sempre em
escola/leitura/professor/aluno, a influéncia da leitura na educacdo € notdria e explicita,
porgue direciona sempre para pensar sobre si proprio e na crenca de que € sO pensando
sobre s mesmo que poder-se-a relacionar melhor com os outros e com o mundo é que deve



a escola através dos seus professores, fazer-se ponte para preconizar a construcdo de um
mundo melhor.
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