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S0 inumeras as reflexdes acerca das praticas pedagdgicas dos professores, de um modo geral, e

de modo bastante especial, sobre a atuacdo dos professores das sériesiniciais do Ensino Fundamental.

Também representa para mim assunto e espago para o qual tenho dirigido minha atencéo. 1sso

tanto em aspectos das reflexdes ou leituras pessoais como em nivel de pesquisas e didlogos com outros

educadores e pesquisadores. De modo mais apurado, tenho dirigido o olhar a 12 série do Ensino

Fundamental e as praticas pedagogicas que ali se estabelecem.

Este texto pretende trazer para a abordagem elementos que constituem o sujeito alfabetizador

nos nossos dias e pretende tratar, especialmente, da influéncia das representacbes simbdlicas,

construidas pelo/no espaco social, que se fazem presentes e influenciam o professor alfabetizador.

> Especialista em Psicopedagogia, mestranda em Educacio e Cultura— UDESC/UNIDAVI — Rio do Sul/SC.



O texto traz algumas consideracdes sobre a trgjetéria e conceito do termo imaginario. Além
disso, trata da forca das representacfes simbdlicas contidas no imaginério, nos modos de pensar e agir
dos sujeitos.

Consideracdes sobre a trajetoria de um conceito

Diversos autores procuram definir o conceito de Imaginario e revelam, em certos casos,
significados bastante diferenciados sobre esse termo, pois tais conceitos podem ter significados
diferentes para cada pessoa e podem ainda ser entendidos sob diferentes pontos de vista, dependendo
do contexto em que se inserem.

Segundo Baczko (1984), conceituar o termo Imaginario talvez requeira considerar o conjunto
semantico que o termo apresenta. O autor observa que a expressdo imaginario foi, e é possivel que
ainda o sga, compreendida como expressdo prépria ao discurso das artes ou relacionada ao
“fantéstico”, ao mundo dos “sonhos’, das “ilusdes’. No entanto, Baczko reconhece que o imaginério se
dissocia cada vez mais desses significados tradicionais que Ihe cabiam.

Também Barbier (1984) afirma em seu texto sobre o imaginario que o termo tem significados
diferentes para cada pessoa. Para alguns, o termo imaginario pode significar uma producéo de
devaneios, de imagens fantésticas que transportam o individuo para longe das suas preocupagtes
cotidianas ou como uma forga criadora. Outros ainda o véem como parte fundamental para a
construcdo daidentidade do sujeito.

Sartre (1940/1964, p.33), quando se refere ao “imaginario” e a0 mundo “red”, afirma que:
“Ambos os mundos, 0 imaginério e o real, estdo constituidos pelos mesmos objetos: sO variam o
agrupamento e a interpretacéo destes objetos. O que define 0 mundo imaginario como universo real
uma atitude da consciéncia.”

Chaui (1995) sustenta que a imaginacdo pode ser entendida sob vérias modalidades: como
imaginagdo reprodutora _ que toma as imagens da percep¢do e da memdria; imaginacdo evocadora _
gue presentifica 0 ausente; imaginacao irrealizadora _ que torna ausente o presente e nos coloca num
mundo de sonhos e devaneios, imaginacdo fabuladora de carater social e coletivo _ que cria mitos,
lendas, imagens simbdlicas para 0 bem e 0 mal, valores, crencas religiosas, politicas (ideologias), etc;
imaginacéo criadora__ que inventa e cria o novo, a partir da prospeccéo.

Quanto ao imaginario, a autora afirma que este opera com ilusdes. Ligado a imaginagédo
reprodutora, afirma que desvia nossa atencéo da realidade ou serve para nos dar compensacoes dessa
dolorosarealidade.



Durand ( 1989 p.23) adota para sua abordagem o que chama de trgjeto antropoldgico para
instalar uma investigacéo do imaginério. E faz a seguinte observacdo: “o imaginério € a continua troca
gue existe entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras e as intimagdes objetivas que emanam do meio
cdsmico e social”.

Postic (1993 p.3) busca conceituar o imaginario e também procura contemplar o dedlize
semantico que este possui. Para ele, aimaginacao é um processo e 0 imagindrio, seu produto.

Destaco dentre as afirmagfes do autor: “(...) imaginar € uma atividade de reconstrucéo, até de
transformacdo do rea, em funcdo dos significados que damos aos acontecimentos ou das
representacdes interiores que elestém em nés (...)".

Baczko observa ainda que o termo imaginario, acrescido do adjetivo socia, também néo
contribui muito para esclarecer o conceito de imaginario. No entanto, serve para demarcar o territério

especifico deste, que é na vida coletiva

... designa a insercdo da atividade imaginativa individual em um fendmeno
coletivo (...). Os imaginarios sociais sdo referéncias especificas no vasto sistema
simbdlico que produz toda coletividade e através do qual ela «se percebe, se
divide e elabora suas finalidades». Baczko (1984, p. 27).

O autor dirige-se a um passado distante para compreender os elementos de reflexdo sobre os
imaginérios sociais e o papel e atuacdo que desempenham na vida coletiva. Recorre a Aristoteles e faz
referéncias as técnicas de oratoria, da argumentacdo e da persuasdo, elaboradas com o fim de aplacar as
multiddes nas tribunas populares. Refere-se também a Rousseau, e reconhece a teoria da “linguagem
dos simbolos” como uma forma de significar as coisas através de uma linguagem que “faaria
mostrando”, assim como da utilizac&o desse lingugjar no sistema de educacéo cuja base estaria formada
por simbolos, ritos, festas civicas, etc.

Nesse sentido, o imaginario é também construcéo coletiva. Pode ser um idedrio social que
pretenda legitimar algumas acdes no campo da politica, em algum outro campo especifico das ciéncias
ou da propriaagéo socia de algum grupo.

O imaginério socia € constituido de representacdes sociais que uma classe ou sociedade daa s
mesma. Uma classe social expressa suas aspiragdes e procura justificar seus objetivos, tanto no aspecto
moral quanto legal, de modo que reconhece seu passado e imagina seu futuro. E ainda, um modo de
torné-lo real através das suas representactes ideol bgicas, pois, para gue uma sociedade ou classe socia
subsista e se sustente, é necessario um minimo de coesio e de consenso. E fundamental que os

agentes sociais crelam na superioridade do eixo socia sobre o eixo individual, que tenham uma



“consciéncia coletiva’. E, para isso, S80 essenciais as caracteristicas que envolvem 0s aspectos
simbalicos, pois a comunicagdo entre os homens dé-se por meio de simbolos tomados como realidades,
exteriores aos estados individuais. As representagdes coletivas significam as coisas e impulsionam as
préticas dos agentes. Expressam sempre, em algum ponto, um estado do grupo social. Existe, dessa
forma, uma conexdo entre o comportamento individual e arepresentacdo coletiva.

O coletivo se produz através de uma rede de sentidos, composta por referéncias, por meio das
quais os individuos se comunicam, estabelecem uma identidade comum, designam suas relagcdes com
Seus pares, instituicoes, etc.

A vida socia produz, fixa e traduz vaores e normas através de sistemas de representagoes
simbdlicas. Esses “codigos coletivos’ passam a expressar as necessidades, esperancas e angustias dos
agentes sociais, pois as relacfes sociais jamais se reduzem aos seus componentes fisicos e materiais.
Além disso, esses codigos garantem 0s meios de protecdo, difusdo e transmissdo dessas referéncias
simbdlicas especificas, de umageracdo aoutra.

Baczko (1984) sustenta que, desse modo, o imaginério social € uma forca que regula a vida
coletiva. Indica ndo apenas que o individuo pertence aquela classe social ou sociedade, como também o
modo como este se relaciona com esta sociedade, com suas divisdes internas, suas instituicoes, etc. O
imaginério socia é uma peca efetiva e eficaz do controle da vida coletiva e, em especial, do exercicio
do poder.

Também as sociedades modernas e contemporaneas elaboraram e elaboram suas condicdes
simbdlicas, tanto representacOes materiais _ bandeiras, hinos, emblemas, uniformes, forcas armadas
como de carater abstrato, porém reais, como: mitos, idéias, modos de acdo, pois, de igual maneira, fez-
Se necessario seus signos e simbolos para se representarem e criarem sua propria identidade e
legitimarem seu poder.

Sobre algumas das representagdes simbdlicas construidas pelo imagin&rio sobre 0 que sga
alfabetizar, quais procedimentos e contelidos sdo tidos como mais adequados, entre outros aspectos que

permeiam e gque constituem parte destes sujeitos, € que tratara o proximo item.

Asrepresentacdes coletivas
A importancia de se compreender a constituicdo do sujeito afabetizador através da influéncia
do imaginério socia —imaginério este através do qual as sociedades ou classes sociais ddo as préprias

identidade e coeréncia — judtifica-se pelo fato de que os alfabetizadores se constituem, engquanto



sujeitos, dentro de um dado contexto socia e historico, onde sdo construidas representagdes coletivas
que estdo presentes Nos Mesmos.

Como ja afirmado, o professor afabetizador lanca méo de referéncias que foram elaboradas ao
longo da sua histéria de vida para efetivar suas acles. Histdria essa que € construida na sua relagdo com
outros sujeitos no contexto social e historico no qual ele esta inserido. Por isso mesmo, muitas dessas
referéncias ndo sdo construcdes individuais do sujeito, e nem sempre foram construidas naguele
momento especifico em que o sujeito Sse encontra, por pessoas concreta e objetivamente existentes para
ele. Muitas delas fazem parte de um legado pertencente a outras geragdes e que foram sendo
transmitidas ao longo da historia das sociedades ou dos grupos sociais e influenciam o profissiond
alfabetizador do nosso tempo presente.

O imaginério socia constréi  representagcdes que ndo apenas influenciam o fazer pedagogico
dos alfabetizadores, mas também qualificam os discursos defendidos por eles.

Muitas vezes, ao se tratar do tema formacgdo dos profissionais de educacéo, assim como de
profissionais de outras &reas, € freqlente pensar-se apenas na formagdo adquirida nos espacos
escolares, académicos ou outros espacos privilegiados para isso. Porém, aqui, quando se fala em
formacdo de alfabetizadores, quer-se, além desses aspectos, considerar também as representacOes,
concepcdes e conceitos construidos no coletivo, fora desses espacos especificos, e que estruturam o
imagin&rio social em outras tantas situacOes e segmentos, que faz parte do processo de formagéo e
constituicdo do sujeito alfabetizador.

Dentro dessa perspectiva estéo incluidos os elementos e aspectos adquiridos nos cursos de
graduacdo, poés-graduacdo, cursos de formacdo continuada em servico e, aém disso, elementos e
aspectos construidos e adquiridos do/no imaginario social, que contribuem para a formacdo do sujeito
alfabetizador.

E certo, um fato que deve ser considerado a0 se tratar da formacdo do afabetizador é a
influéncia das representagcdes construidas no social e que estédo presentes na pessoa do professor e
influenciam seu modo de ser e suas agoes.

E preciso considerar também que, muitas vezes, as concepcdes que norteiam o fazer pedagogico
no espaco escolar, reservado para a alfabetizacdo, acompanham os professores alfabetizadores ha vérias
geracbes. Como exemplo: a concepcdo de que a afabetizacdo € tida como o processo de ensinar e
aprender o contelido da cartilha, mesmo que esta ndo esteja presente concretamente, enquanto produto
editorial.



Muitas vezes isso ndo se faz necessario, pois o professor mantém vivos os contetidos e métodos
propostos pelas cartilhas, sendo possivel lancar méo de tais elementos, presentes no seu imaginario
como no imaginério social do que sgja adequado para alfabetizar dentro dessa concepcao.

Talvez sgja interessante trazer para a reflexéo o trabalho desenvolvido por Mortatti (2000),
referente a cartilha e como esta participou e participa na construcéo das representagdes, concepgoes e
conceitos contidos no imaginario social, do que sgja afabetizar, ler, escrever, textos, linguagem, etc., e
de como seus contetidos e métodos ainda estéo presentes nas praticas de alfabetizacéo.

Em seu texto, Mortatti analisa a evolugdo da cartilha, mais especificamente nos Ultimos cem
anos. As primeiras cartilhas brasileiras que foram produzidas no fina do século X1X baseavam-se nos
métodos de marcha sintética, onde o processo de afabetizacdo devia iniciar-se de acordo com certa
ordem de dificuldade. As letras eram apresentadas, reunidas em familias silabicas. Formavam-se
palavras, frases isoladas ou agrupadas. A leitura era realizada por soletracdo e silabacdo. Quanto a
escrita, esta ficava restrita a caligrafia e o desenho correto das letras, a copias, ditados e formagdo de
frases.

As cartilhas produzidas no inicio do século XX ja passavam a apresentar o método de marcha
andlitica, para atender a novas exigéncias e uma nova discussdo que priorizava questes didaticas, ou
sgja, como ensinar a crianga, levando-se em consideracdo as suas habilidades visuais, auditivas e
motoras. O método analitico se consolida pela apresentacdo de pequenas historietas ou conjunto de
frases relacionadas entre si, com referéncias a certas silabas, palavras ou elementos.

Naterceira década do século XX, as cartilhas passam a apresentar métodos mistos ou ecléticos,
analitico-sintéticos e vice-versa.

Ent&o, a proposta contida nas cartilhas, no final do século XIX, que indicava uma preocupacdo
com o melhor método de afabetizacdo, muda no inicio do proximo século para uma preocupagdo
voltada para atender a questéo das habilidades do aprendiz: motoras, auditivas e visuais. E, a partir de
1930, apresenta como enfoque de preocupacdo, a questdo da maturidade da crianga, onde se faz
necessario um periodo preparatério antes de a criangainiciar sua aprendizagem de leitura e escrita.

A partir de 1960 comecavam a ser divulgadas novas idéias que envolviam questfes voltadas a
desvendar como o sujeito aprende a ler e a escrever, gque ultrapassavam as preocupacdes sobre os
métodos, habilidades ou maturidade do aprendiz. A partir de entdo, era levado em conta também o
sujeito cognoscente. Isto pelo menos em nivel de pesguisas cientificas ou nos discursos das ciéncias.

No Brasil, especificamente, por volta dos anos 80 do século XX, em decorréncia desta intensa
divulgacdo dos pensamentos construtivistas e interacionistas sobre a alfabetizacdo, e principamente

com os trabalhos de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita (1979/1986), passou-se a



questionar os métodos e os contetidos das cartilhas de alfabetizacdo, e a sua validade como instrumento
obrigatorio para a alfabetizagao.

Historicamente é possivel considerar que a cartilha sofreu evolugdes nesses Ultimos cem anos e
gue as reflexdes, estudos e pesquisas em torno da alfabetizagcdo trouxeram novas propostas para que
outras praticas alfabetizadoras se estabel ecessem e que estariam em consenso com as idéias e reflexdes
sobre a afabetizagéo trazidas por Emilia Ferreiro.

Também é admissivel pensar que, em muitos aspectos, a cartilha, enquanto método ou
instrumento concreto de aplicacdo de determinada metodologia ou prética de alfabetizacdo, ndo mais
esta presente nos nossos dias atuais. No entanto, ndo se trata apenas de substituir um instrumento, de
reestrutura-lo ou dar-lhe uma nova roupagem. Trata-se de superar concepcles, representacies e
conceitos na sua esséncia.

Na verdade, se forem levados em conta 0s mais de cem anos que a cartilha esta presente entre
os afabetizadores brasileiros, e mais, caso sgjam levados em consideracdo muitas das praticas
desenvolvidas para alfabetizar as criancas, € possivel verificar que ainda hoje tem de se reconhecer que
as concepcdes, representacdes, conceitos acerca da alfabetizacdo, leitura e escrita, que possuem seus
precedentes nos métodos propostos pelas cartilhas de afabetizagdo, estdo vivos nas préticas de
alfabetizacdo e sdo indicadores de modos de acdo pelo professor. Essas representaces, conceitos e
concepcOes acerca da afabetizacdo, assim como outras tantas, foram também construidas no espaco
social, e também ali encontram sua aprovagao.

Mortatti (Cf. 2000, p.49-50) salienta, em seu texto, que, dada a legitimidade e o valor intrinseco
que a autoridade pedagdgica do professor representa, referente ao que tem vaor educativo para
alfabetizar dentro de uma certa escala de juizo e valor, sofreu poucas variacfes nesses Ultimos cem
anos de acordo com a época, ideologias politicas ou pedagogicas dominantes. A cultura escolar, nesse
sentido, mantém certos aspectos constantes, que sdo tidos como universais e constitutivos desse espago
cultural, “ para cujo engendramento, transmissdo e perpetuacdo, tem-se, aliada ao conservadorismo
cultural daescola, do professor, a contribuigdo fundamental da cartilha de alfabetizagdo” .

Porém, é preciso reconhecer que ndo se trata apenas da influéncia do objeto cartilha por s sb.
Na verdade, trata-se de representagbes construidas coletivamente sobre o que sgja adequado para
alfabetizar (mesmo que sgam representagbes equivocadas), das quais o objeto cartilha também
participa. Por isso, confirmo que ndo se trata apenas de abandonar ou substituir um instrumento

concreto, no caso a cartilha, mas, principalmente, de rever e reestruturar conceitos, concepgoes, etc.



Essas representacOes construidas pela coletividade _ imaginério social _ ultrapassam o espaco
escolar e acompanham 0s sujeitos em outras esferas da sua vida pessoal e social, assim como envolvem
outros sujeitos de outros segmentos sociais.

Ao seinvestir na andlise das préticas pedagdgicas de alfabetizagdo, é preciso levar-se em conta
a dimensdo das representacfes sociais, no caso especifico da imposicdo dos métodos e contelidos
propostos pelas cartilhas, que se fazem presentes no imaginario social do que sgja adequado para
alfabetizar. Eu mesma pude constatar tal verdade, a0 observar uma professora de 1% série, que me
declarou ser 0 seu primeiro ano de trabalho na escola e que, a principio, estruturou seu trabalho de
outra forma, que ela considera mais apropriada e significativa para as criangas. Porém, numa reunido
entre a direcdo e os pais, 0 grupo decidiu que a professora deveria trabahar primeiro todas as familias
silébicas. Entéo, a diretora impds a ela que trabalhasse desse modo e supervisionava, regularmente, a
acao dessa professora. Contudo, a professora observou: “ sempre que é possivel, faco do meu jeito” .

Isto comprova a for¢a do imaginério social e a importancia de se levar em conta a dimensdo
simbdlica que envolve as préticas de alfabetizagdo, assim como as demais préticas pedagogicas, na
contemporaneidade.

E preciso destacar que o objeto cartilha, tomado aqui para exemplificar algumas das
representacdes do imaginério social referente a alfabetizacdo, foi escolhido em fungdo da sua ligagéo
direta e estreita com o tema abordado. Outras tantas representagdes sociais foram e sdo construidas,
influenciam e contribuem para a formagéo do professor afabetizador, e poderiam ter sido citadas aqui,
como: a selecdo do contelido a ser ensinado, 0 modo como os professores plangjam suas agdes, 0 que
significa para o professor ensinar e aprender, etc., que operam também através de representacdes
sociais. Poder-se-ia tomar, por exemplo, para objeto de andlise, as representagdes sociais presentes nos
discursos contemporéaneos dos alfabetizadores sobre as teorias de aprendizagem e alfabetizacéo.
Barbosa (2002, p.116) faz uma andlise sobre os rotulos que se fazem presentes no imaginario social,
referentes a certas expressdes ou termos utilizados nos discursos contemporaneos sobre as teorias de
aprendizagem: Os termos construtivismo e socioconstrutivismo acabaram tomando conta dagqueles que
s80 protagonistas da escola _ alunos (as), pais/maes, professores (as) _ porém nem sempre foram e sdo
compreendidos na sua esséncia.

Assim, muitas vezes, essas expressdes ou termos sdo tomados por professores, demais
profissionais da area da educacdo e outros sujeitos para caracterizar um modo de ac&o ou uma proposta
pedagbgica em nivel de instituicdo, como apropriada as exigéncias educacionais do momento. Uma

espécie de verniz de modernidade, que possa garantir que aquilo que ali se propde é o mais indicado,



ainda que isso signifique, em diversos casos, um discurso superficial e, em modos de agéo, algo pouco
significativo.

Ferreira e Eizirick (1994, p.6) também reconhecem a presenca das representacies sociais.
“muitos dos problemas vividos na escola advém de formagdes e conceitos interiorizados, cristalizados
na rotina escolar, que acabam por naturalizar praticas, tornando-as imperceptiveis entraves a realizacéo
de suas propostas.”

Esse imaginario socia construido e do qual o afabetizador lanca méo para suas acles €
reconhecido ndo apenas pelos profissionais de educacdo, mas de forma especial também por outros
grupos sociais. O modo de acdo dos alfabetizadores, em muitos casos, constitui um objeto de aprovacdo
social, autorizada e legitima.

Dessa forma, nem mesmo todos os conhecimentos el aborados cientificamente foram, até entéo,
suficientes para a superac@o efetiva de certas concepcdes, conceitos e representagdes presentes no

imaginério social acerca das questes que envolvem a alfabetizacéo.

Consideracgdesfinais

Faz-se necess&rio dizer, neste momento, que ndo considero esta problemética insollvel.
Considero-a, antes, desafiadora e que isto requer disposicdo e comprometimento por parte dos
envolvidos, pois € possivel perceber avancos e mudangas, mesmo que de modo brando, referente aos
modos de agédo dos alfabetizadores.

Quero evidenciar que considero indispensavel aos cursos de formacdo de professores, tanto os
de graduacdo, pos-graduacéo, os de formagdo continuada ou de professores em servico, etc. a inclusdo
de reflexbes que envolvam questBes relacionadas aos aspectos tratados neste trabalho. Ou sgja,
reflexdes que envolvam de que modo o imaginério individual e socia pode estar presentes no fazer
pedagogico dos profissionais de educagdo, sugestionando e indicando modos de acdo especificos.
Levar para a reflexdo que o imagin&rio ndo apenas é caracterizado por idéias, concepcdes ou
representacdes abstratas no seu pensar, querer, sentir, mas que € também rea e efetivo no modo de
acao dos sujeitos e que, muitas vezes, tem raizes nas histérias pessoais e sociais anteriores ao momento
atual em que o professor ou 0 sujeito se encontra. E isto tem de ser considerado.

Sempre que se procura lancar um olhar para a acdo dos afabetizadores e demais profissionais
de educacéo, faz-se necessario recuperar aspectos da prépria historia de vida destes profissionais, bem

como da histdria das sociedades e fendmenos de um modo geral.



De acordo com Candau (1997), alguns aspectos ou questdes sdo repetidos ou retomados,
mesmo que ndo sejam respondidos exatamente do mesmo modo que se havia feito, e assim conservam
muito da sua esséncia. E preciso considerar que estes aspectos da historia individual e socia dos
sujeitos ndo se apresentam de forma linear, mas como uma série de rupturas ou deslocamentos; todavia,
na&o totalmente af astados ou indiferentes a0 momento atual em que o sujeito se encontra.

Como afirmam Ferreira e Eizirick (1994), ndo basta, pois, investir e refletir sobre as condicoes
objetivas da instituicio escola para se viabilizar uma escola de qualidade. E preciso também viabilizar
estratégias que permitam investigar e refletir sobre a dimensdo simbdlica da escola.

Corréa (Cf.1995, p.13) concretiza a possibilidade de os professores, a0 rememorarem suas
histérias, também ressignificarem a propria histéria de seu tempo, onde presente e passado se
encontram, ndo simplesmente para termos comparativos, mas especia mente para que contribuam para
a reflexdo, de modo que os envolvidos se reconhecam nesse processo de formac&o e transformagéo,
tanto ao que diz respeito as suas idéas, concepcdes, conceitos, representacoes, discursos, bem como
das/nas suas acdes. De modo que isto possa gudar a desmistificar e rever conceitos, e até mesmo
preconceitos, e contribuir para a formacéo de profissionais mais conscientes, criticos e participativos,
quebrando resisténcias e ressignificando saberes e fazeres.

Obviamente, ndo quero, com isso, afirmar que este sgja 0 Unico caminho para contribuicdo
efetiva naformagdo consciente, critica e participativa dos profissionais de educacdo, embora reconheca
gue este possa ser um dos caminhos, talvez mesmo fundamental, no qual certamente vale a pena
investir para a compreensdo e formacgdo dos professores, de modo geral, e dos professores
alfabetizadores, em especial.
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