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uma proposta integradora para a identificagcéo da super dotacao
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Resumo: A identificagdo €, sem dlvida, um dos fatores mais importantes a se considerar em
qualquer programa de atendimento ao grupo social que apresenta altas habilidades/superdotacdo. Os
procedimentos de identificacdio devem estar associados a natureza do atendimento oferecido para
estes sujeitos. Assim, a busca de uma proposta integradora na identificacdo tem sido uma
preocupacdo dos profissionais que trabalham no Centro de Desenvolvimento, Estudos e Pesquisas
nas Altas Habilidades — CEDEPAH/FADERS. Portanto, o objetivo deste estudo é sistematizar uma
proposta de identificacgo em criangas com altas habilidades/superdotadas, na faixa dos quatro a seis
anos, considerando a concepcdo de Inteligéncias Mltiplas de Howard Gardner e a Concepgao de
Superdotacdo, apresentada por Joseph Renzulli.

Palavras-Chave: Concepcdo de inteligéncia e superdotacdo. Identificacdo das dltas
habilidades/superdotacéo

Multiple intelligences and high abilities
an integrating proposal for gifted identification

Abstract: Identification is certainly one of the most important factors to be considered in any
program to attend the social group that has exceptional abilities or that is considered gifted. The
procedures for identification should be associated to the nature of attention offered to these
children. Thus, the search for an integrated proposa for identification has been a concern of
professionals who work at the Center for the Development, Study and Research of High Abilities -
CEDEPAH/FADERS. Therefore, the purpose of this study is to systematize a proposa for
identification in children with high abilities or who are gifted, from 4 — 6 years old, considering
Howard Gardner’s concept of Multiple Intelligences and Joseph Renzulli’s Concept of the Gifted.
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Introducéo

Quem é a pessoa com atas habilidades/superdotagcdo? O que caracteriza esta pessoa? Estas
perguntas sdo questBes importantes quando se pensa na identificagdo e na organizacdo de

programas de atendimento para um grupo social que se destaca por ser mais criativo; questionador;
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curioso; motivado em determinadas &reas; que demonstra um comportamento diferenciado para sua
faixa etéaria, sgja este representado por um desempenho avangado em relac8o as criangas de mesma
idade ou pela intensidade, profundidade e motivacdo com que estas pessoas investem em algum
tema, quando adolescentes e/ou adultos.

A pessoa com altas habilidades/superdotacdo tem sido definida como mais inteligente em
relacéo & média. Desta forma, o0s estudos nessa area estdo intimamente ligados aos da inteligéncia.
Plucker (2001) destaca que a inter-relacdo entre estes dois conceitos é bastante forte e influencia,
tanto a maneira de identificar e educar os alunos com altas habilidades/superdotacdo, quanto as
nossas atitudes em relacdo a eles. Dentro da Psicologia, 0 conceito de inteligéncia tem sido muito
discutido e tem sofrido algumas reformulagdes, nos Ultimos tempos. Sem duivida alguma, € um tema
gue traz muitas controvérsias. Em algumas culturas, a inteligéncia é vista como o pensar, o abstrair
e o processamento da informagdo. Em outras, a importancia reside em habilidades como o
conhecimento € 0 uso curativo das ervas que possuem os feiticeiros de algumas tribos; as
habilidades espaciais, psicomotoras, de planegjamento e lideranca dos cagadores, guerreiros e chefes
de tribos; as habilidades nas artes visuais ou musicais dos artesdes e musicos dessas sociedades,
dentre outras.

Estes multiplos enfoques sdo organizados por Plucker (2001) em trés grupos assim
distribuidos:

a) Teorias cléssicas de inteligéncia, que dominaram a psicologia e a educagdo no século

passado;

b) teorias mais recentes, introduzidas e analisadas nas duas Ultimas décadas;

C) teorias emergentes, que tém tido consideravel impacto na Educacdo ou mostram potencial

paratal.

Estes miltiplos enfoques tedricos determinam formas diferenciadas de avaliar as capacidades
intelectuais do ser humano. Ligada as teorias cléassicas de inteligéncia esta a comunidade que
defende o uso dos testes como forma de uma avaliagdo que resulta em um coeficiente intelectual
(QI). Ramos-Ford e Gardner (1991), citando os estudos de autores como Guilford, Thurstone,

Feldman e Gardner, enfatizam que

[...] a maioria das criangas que participam de programas especializados para
superdotados e talentosos, ainda hoje, € identificada com base no QI, um
coeficiente de 129 podera excluir uma crianga de programa, enquanto que um
coeficiente de 131 permitira que ela permaneca.(RAMOS-FORD; GARDNER,
1991, p. 55).

A Teoriadas Inteligéncias MUltiplas pode ser entendida como uma proposta diferenciada para

o entendimento da cogni¢do humana, segundo Gardner (2000). A oportunidade de fazer frente a
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tradicdo psicométrica e a visdo unicista da inteligéncia humana surgiu em 1979, quando uma
fundacdo holandesa - Fundacdo Bernard Van Leer - financiou estudos, durante cinco anos,
focalizando o estado do conhecimento cientifico, sobre o potencial humano e sua realizacdo.
Nasceu, entdo, o Projeto Zero, com investigadores representando areas e interesses diferentes como
Educacéo, Antropologia, Filosofia e Sociologia, 0 que favoreceu que o projeto adotasse “[...] uma
abordagem multifacetada as questfes do potencial humano” (GARDNER, 1994, p. XIX). Foram
necessarios quatro anos de estudo para a apresentacdo da teoria. Posteriormente, surgiu o Projeto
Spectrum, uma tentativa inovadora de medir o perfil de inteligéncia e os estilos de trabalho das
criangas, na educagdo infantil. Ao sugerir que a competéncia cognitiva humana pode ser entendida,
segundo Ramos-Ford e Gardner (1991, p. 56), como “[...] um conjunto de capacidades, talentos,
habilidades mentais aos quais decidimos chamar inteligéncias’, os autores referidos acima, assim
como Gardner (2000), contribuem para uma nova definicdo das capacidades cognitivas do ser
humano.

Assim sendo, a partir dos pressupostos da Teoria das Inteligéncias Mlltiplas, este artigo
pretende analisar a relagdo desta Teoria com as altas habilidades/superdotacéo e a sua contribuicdo
metodol 6gica para aidentificacdo desta pessoa.

Gardner (1999) ressalta que, dentro das ciéncias naturais e comportamentais, a pessoa com
altas habilidades/superdotada — nomeada pelo autor como o individuo extraordinério - ndo tem
merecido um grande interesse da pesguisa, pensamento com o qua concordo plenamente. Ta
afirmacéo pode ser exemplificada com o fato dos poucos estudos publicados na érea, muito embora
existam alguns pesquisadores sobre 0 tema, no Brasil. Gardner (1999) aponta 0s perigos que esta

situacdo pode trazer:

a) A conviccao de que os portadores de altas habilidades/superdotagéo sdo espécimes o {

diferenciados, inexplicaveis pelas leis do comportamento, pensamento e acao;

b) acrencade que estes sujeitos sdo indistinguiveis de nds em todos os aspectos relevantes, ¥~ {

Gardner (1999, p. 17) enfatiza 0 empenho dessas pessoas para “[...] desenvolver minuto a
minuto, dia apds dia, as marcantes personagens em que definitivamente se transformaram” . Assim,
estruturei este artigo com quatro secOes, apresentando, inicialmente, os fundamentos e as
caracteristicas de cada uma das inteligéncias propostas por Gardner (1994, 2000). Feita esta andlise,
passo a discutir estes pressupostos, relacionando-os com a concepcdo de dtas
habilidades/'superdotacéo, proposta por Renzulli (1986). Em seguida, discuto a proposta de uma
identificacdo desses sujeitos, considerando as multiplas manifestagdes da inteligéncia e ndo somente
0 campo da ldgico-matemética e da lingtistica.

Formatados: Marcadores e

numeragao

|

Formatados: Marcadores e

numeragao

|




Asinteligéncias multiplas

Para Gardner (2000), a inteligéncia ndo pertence a um grupo especifico de estudiosos, mas,
dentro de uma visdo multidisciplinar, pertence a muitas areas de interesse que participaréo de sua
afericdo e de seu uso. O referido autor define inteligéncia como “[...] um potencial biopsicol6gico
para processar informacfes que pode ser ativado num cenario cultural para solucionar problemas ou
criar produtos que sgjam valorizados numa cultura’. (GARDNER, 2000, p. 47). Esta visdo
diferenciada de inteligéncia possibilita um reconhecimento das diferentes formas e estilos
contrastantes que as pessoas tém/usam para conhecer as coisas a0 seu redor e a S mesmos. As
inteligéncias acontecem simultaneamente, pois uma agdo exige varios tipos de inteligéncias.
Portanto, elas se inter-relacionam e se complementam entre si.

Até o momento, sdo oito as inteligéncias caracterizadas pelo autor, € assim nomeadas:
linglistica, 16gico-matematica, espacial, corporal-cinestésica, naturalista, musical, intrapessoal e
interpessoal. Estas oito inteligéncias sdo consideradas, por Gardner (2000), como aguelas que
melhor atendem aos oito critérios estabelecidos como basicos para que uma faculdade fosse
denominada de "inteligéncia’. Tais critérios tém grande importancia, pois funcionam como pré-
requisitos para assegurar que “[..] uma inteligéncia humana deve ser genuinamente Util e
importante, pelo menos em determinados cendrios culturais’ (GARDNER, 1994, p. 46). Portanto,
Gardner e seu grupo de pesquisa utilizaram alguns critérios para determinar a existéncia das
inteligéncias. Estes critérios estéo agrupados por suas raizes disciplinares e sdo assim distribuidos:

a) dasciéncias biolbgicas, foram estudados o potencial de isolamento de lesdo cerebral e
ahistéria e plausibilidade evolucionaria;

b) da andlise légica, foram investigadas as operagdes ou conjunto de operacles
nuclearesidentificaveis e a suscetibilidade a codificacdo num sistema de simbol os;

¢) da psicologia do desenvolvimento, foram valorizadas a historia de desenvolvimento
distinta, juntamente com um conjunto definivel de desempenhos acabados e a
existéncia de sdbios idiotas, prodigios e outras pessoas excepcionais;

d) da pesquisa em psicologia tradicional, foram extraidos o apoio das tarefas
psicoldgicas experimentais e as descobertas psicométricas.

O mundo esta repleto de significados, para Gardner (1994, p. 229), e as inteligéncias s
podem ser entendidas e

[...] implementadas apenas na medida em que partilham estes significados, que
capacitam o individuo a tornar-se um membro funcional, utilizador de simbolos de
sua comunidade. [Para o autor, sempre existe uma dialética em funcionamento
entre] [...] os papéis e as fungdes valorizadas em uma cultura, por um lado, e as
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habilidades intelectuais individuais possuidas por seus habitantes de outro.
(GARDNER, 1994, p. 245).

Com este pensamento, 0 autor ressalta a importancia dos sistemas simbdlicos, responsaveis
por estabelecer a relagdo entre inteligéncia e cultura, e por tracar os caminhos que conduzem as
inteligéncias cruas para as culturas acabadas.

De acordo com a andlise de Gardner (1994), a competéncia com sistemas simbdlicos
apresenta quatro fases distintas, associadas as fases do desenvolvimento evolutivo da crianca até a
adolescéncia. Assim, “[...] uma competéncia intelectual anteriormente ‘bruta’ e ndo intermediada
esta sendo dirigida por um veiculo simbdlico disponivel para permitir a realizagdo do potencia
simbdlico daguela competéncia particular” (GARDNER, 1994, p. 235). Portanto, uma inteligéncia,
no curso “normal” de seu desenvolvimento, além de possuir seu sistema proprio de simbolos
representados de diferentes formas, também se entrelaga, progressivamente, com vérias outras
funcdes e sistemas simbdlicos, dém de ser alvo das influéncias da cultura em que esta inserida. A
concepcdo modular proposta por Gardner (2000, p. 47) pretende “[...] uma expansdo do termo
inteligéncia de modo a abranger muitas capacidades que eram consideradas fora do seu escopo”.
Assim sendo, o autor propde a existéncia de oito inteligéncias e reconhece néo ter sido o primeiro a
postular as faculdades intelectuais humanas de forma relativamente independentes. E salienta,
contudo, ter sido o Unico que ousou violar “[...] as regras do inglés (e de outras linguas indo-
européias) pluralizando o termo inteligéncia’. (GARDNER, 2000, p. 48).

Gardner (1994, 2000) apresenta as oito inteligéncias, ressaltando que esse elenco é provisorio
e que cada uma delas tem suas proprias &reas de subinteligéncias, com relativa autonomia,
apresentando modos de interacdo que devem ser mais estudados. Segundo Gardner (1994, 2000) e
Gama (1994), tais inteligéncias podem ser agrupadas da seguinte forma:

«--" {Formatados: Marcadores e }

a) Inteligéncias ndo relacionadas aos objetos: Linglisticae Musical; numeragéo

b) Inteligéncias relacionadas aos objetos: Logico-Matemética, Espacial e Corporal-
Cinestésica;

« ‘{Formatados: Marcadores e }

¢) Inteligénciarelacionada ao conhecimento sobre o mundo vivo: Naturaistica; numeragsio

d) Inteligéncias vinculadas a relacdo pessoal: Interpessoal e Intrapessoal.

Em Vieira (2002), analiso as oito inteligéncias propostas por Gardner de forma mais
aprofundada. Neste artigo, apresento uma sintese dos €lementos principais que compdem cada uma
delas, considerando suas caracteristicas principais, seus indicadores para identificagdo e profissdes
gue indicam seus estados finais.

Feita esta breve apresentacdo dos fundamentos da teoria, passo agora a focalizar,

resumidamente, cada umadas oito inteligéncias.



Asoito inteligéncias

Para Gardner (1994), a inteligéncia lingiistica € a competéncia intelectual mais ampla e mais
democraticamente compartilhada na espécie humana. A capacidade de processamento das
mensagens linglisticas, pré-requisito para o entendimento da fala, encontra-se no |6bulo tempora
esguerdo. Os componentes centrais desta inteligéncia sdo sintetizados por Armstrong (2001), ao
referir que esta inteligéncia compreende as capacidades de manipular diferentes areas da linguagem
como: a sintaxe, formada pela rica rede de regras implicitas e funcionais; a seméntica, que trabalha
os significados da lingua e a pragmaética, que aborda 0 seu uso pratico. Também integram esta
inteligéncia as habilidades mais académicas, como a expressdo e a compreensao escritas e verbais.
Alguns dos seus estados finais® s30 representados pelas profissdes que mais exigem estas
caracteristicas, como a de advogado, escritor, poeta, politico, jornalista, vendedor e orador, dentre
outras. As formas valorizadas pela nossa cultura sdo as formas transmitidas através da literatura
(contos, poesias, pecas teatrais, dentre outros). Ramos-Ford e Gardner (1991) apontam que, nas
criangas, esta inteligéncia pode manifestar-se, dentre outras formas, através do contar histérias ricas
e coerentes, relatar com detalhes suas experiéncias. As formas de identificar e estimular esta
inteligéncia, segundo Antunes (1998), é verificar/proporcionar a ampliagdo do vocabulério da
criancga através de jogos gque desenvolvem a fluéncia verbal, a memaria verbal, a gramatica, dentre
outros.

A inteligéncia |6gico-matemética € a capacidade que se origina do confronto com o mundo
dos objetos, pois é através da ordenacdo e reordenacdo dos objetos e da avaliacdo de suas
guantidades que a crianga pequena adquire seu conhecimento inicial e fundamental sobre esta
habilidade. Localizada no I6bulo parietal esgquerdo e no hemisfério direito, €, segundo Armstrong
(2001), traduzida pela capacidade de resolver problemas através do cédlculo numérico e do
pensamento |6gico. Pode ser representada pela sensibilidade para com padrdes e rel acionamentos
|6gicos; afirmagéo, proposicdo e outras fungdes rel acionadas as abstragdes. Os processos utilizados
por esta inteligéncia incluem categorizago, classificagdo, inferéncia, generaizagdo, célculo,
levantamento e averiguacdo de hipoteses. Os componentes centrais desta inteligéncia sdo a
sensibilidade e a capacidade de discernir padrdes 16gicos ou numeéricos, a capacidade de lidar com
longas cadeias de raciocinio. Seus estados finais podem ser representados por profissionais como
engenheiros, fisicos, matematicos, enxadristas ou decifradores de enigma. Na crianca, ela pode ser

identificada, segundo Ramos-Ford e Gardner (1991), através da facilidade para contar e calcular. A

1 O termo “estados finais’ é utilizado aqui para caracterizar a trajetéria desenvolvimental de todas as inteligéncias que
iniciam, segundo Gardner (1995), por uma capacidade pura de padronizar, seguida pela capacidade de simbolizar,
progredindo para um sistema notacional e, finalmente sendo expressa através de uma variedade de atividades
profissionais. Este periodo final do desenvolvimento das inteligéncias é o que chamamos de estado final.
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forma de identificar e de estimular esta inteligéncia, segundo Antunes (1998), é proporcionar jogos
para fixar a conceituacdo simbolica das relagbes numéricas e geométricas (agrupamentos
considerando grande, pequeno, fino e grosso, largo e estreito etc); jogos para despertar a
consciéncia operatéria e significativa dos sistemas de numeragdo (como o conceito de muito e
pouco); jogos para estimular o raciocinio |6gico (como os de estratégia).

Estas duas inteligéncias - linguistica e 16gico-matemética - sdo as mais valorizadas no
ambiente escolar tradicional. Para Ramos-Ford e Gardner (1991), elas sdo consideradas os
arquétipos da “inteligéncia bruta’ e fornecem a matéria prima para a maioria das avaliagles
padronizadas da inteligéncia, muito embora, dentro da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, elas
recebam 0 mesmo valor que as outras que compdem o espectro das inteligéncias humanas.

Gardner (1994) refere que, o talento musical € o que surge mais cedo, de todos os talentos que
o individuo pode desenvolver. A inteligéncia musical é aguela que possibilita a compreensdo,
discriminacdo, percepcdo, expressdo e transformagdo das formas musicais (ritmo, tom, melodia,
timbre dos sons). Esta localizada no hemisfério direito, nos I6bulos frontais e temporais. Os
componentes centrais s8o as capacidades de produzir e apreciar ritmos, tom e timbre, e a apreciacéo
das formas de expressividade musical. Seus estados finais podem ser representados por maestros,
compositores, cantores, dentre outros. Nas criangas, ela pode ser observada através do prazer de
cantar para si mesma, do interesse nos diferentes sons do ambiente etc. Os jogos propostos para a
identificacdo e o desenvolvimento desta inteligéncia, segundo Antunes (1998), sdo divididos em
trés &reas. jogos que estimulam a percepcdo auditiva, para ensinar a crianga a ouvir; jogos que
possibilitam a discriminacdo dos sons, para explorar os diferentes timbres e ruidos; e jogos para
dominio da estrutura ritmica, para a compreensao dos sons.

A inteligéncia espacia é responsdvel pela capacidade de orientagdo no mundo fisico e por
redlizar transformacbes sobre estas percepcBes. Compreende a capacidade de visudizar e
representar graficamente idéias visuais ou espaciais e de orientar-se, de forma apropriada, a partir
de uma matriz espacial. As pessoas que tém esta inteligéncia mais desenvolvida conseguem
congtruir mentalmente um mundo e operar nele. Seus componentes centrais sdo, segundo
Armstrong (2001): capacidade de perceber o mundo viso-espacial com exatiddo e de realizar
transformacdes nas proprias percepgoes iniciais. Esta inteligéncia é caracterizada em profissionais
como decoradores, arquitetos, web-designers, e em outros profissionais da construcdo civil. Nas
criangas, ela pode ser identificada, segundo Ramos-Ford e Gardner (1991), através da facilidade
para montar quebra-cabecas, de resolver problemas espaciais ou na atengdo aos elementos do design
de uma escultura. As principais formas de identificar e de estimular esta inteligéncia, para Antunes
(1998), sdo através dos jogos de lateralidade e de orientagdo espago-temporal, fixando conceitos

como dentro - fora, em torno de, em cima - em baixo etc.
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A inteligéncia corporal-cinestésica se manifesta pela capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos utilizando o corpo ou partes do mesmo e seus movimentos, de maneira altamente
diferenciada e habil, para propdsitos expressivos. Seus componentes centrais sio a capacidade de
controlar os movimentos do proprio corpo, assm como a habilidade de manipular objetos com
extrema habilidade. E a inteligéncia dos atletas, dos bailarinos. Mas, quando se entende o corpo de
uma forma holistica, também pode ser representada pela capacidade de manusear objetos (como o
marceneiro, o cirurgido etc.), pela percepcdo do paladar (gourmets, chefes de cozinha) etc. Nas
criancas pequenas, segundo Ramos-Ford e Gardner (1991), esta inteligéncia pode ser observada
através dos movimentos expressivos em resposta aos diferentes estimulos musicais ou verbais, ou
guando demonstra uma habilidade corporal atlética destacada em esportes organizados ou na
pracinha. Para Antunes (1998), as formas para identificar e estimular estainteligéncia sdo através de
jogos de coordenacdo visomotora e téteis, associados a coordenacdo manual e a atencao; jogos que
estimulem a percepgéo de formas, do peso, do tamanho, do paladar e da audicéo.

A inteligéncia intrapessoal é a capacidade de reconhecer e lidar com seus sentimentos
enquanto eles estao ocorrendo. Esta habilidade é popularmente conhecida como autoconhecimento,
0 ponto de partida para o crescimento e para a implementacdo de mudancas. Seus componentes
centrais s80 a autopercepcdo de seus sentimentos, discriminacdo das préprias emocles e
conhecimento das forcas e fraquezas pessoais. Seus estados finais sdo representados por profissoes
como psicoterapeutas, lideres religiosos, dentre outras. Criancas habilidosas nesta area podem ser
percebidas como lideres e organizadores de brincadeiras na sala de aula ou na pracinha, sdo
sensiveis as necessidades e sentimentos das outras. As formas de identificar e de exercitar esta
inteligéncia, para Antunes (1998), sdo através de jogos que favorecam a autopercepcdo dos seus
sentimentos.

A inteligéncia interpessoa é a capacidade de lidar com outras pessoas e, através delas,
implementar e realizar determinados objetivos. Os componentes centrais séo o discernimento e
respostas adequadas aos estados de humor, temperamentos, motivactes e desgjos das outras
pessoas. Os estados finais podem ser representados pelos lideres que, reconhecidos por seus
liderados, sabem persuadir e envolver; pelo politico, que muda o discurso conforme as necessidades
dos seus eleitores. A crianca pequena que apresenta esta inteligéncia tem percepcdo de seus
préprios sentimentos e comportamentos, externalizando este entendimento através de suas
verbalizagdes e brinquedos. Antunes (1998) sugere que as formas para identificar e estimular esta
inteligéncia sdo através de jogos que estimulem os sentimentos empéticos e o colocar-se no lugar do
outro. Também sdo favorecedores para o desenvolvimento desta inteligéncia, os jogos onde a

crianca tenha que exercitar alideranga sobre outras criangas.
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Cronologicamente, a inteligéncia naturalista é a Ultima das inteligéncias identificadas por
Gardner (2000). Um naturalista demonstra grande interesse no reconhecimento e na classificagdo de
numerosas espécies da flora e da fauna e de seu meio ambiente. Seus componentes centrais séo a
pericia em diferenciar e reconhecer membros de uma espécie; mapear, formal ou informalmente, as
relacBes existentes entre as varias espécies. Os estados finais sdo representados por profissionais
como bidlogos, naturalistas, ativistas ambientais, dentre outros. As criangas que apresentam esta
inteligéncia sdo aquelas que se interessam pelas coisas da natureza, tais como: animais, ecologia,
plantas, minerais etc. As linhas de estimulacdo para identificar e desenvolver esta inteligéncia,
segundo Antunes (1998), devem dternar a interacdo ambiental com propostas que desafiem a
curiosidade, as descobertas e exploragdes do meio ambiente.

A Teoria das Inteligéncias MUltiplas sugere que cada inteligéncia € um potencial autbnomo
das demais, muito embora, como jafoi referido, cada uma das inteligéncias opere simultaneamente,
pois a atividade cognitiva humana é complexa. Conforme Ramos-Ford e Gardner (1991), td
afirmacdo acarreta o entendimento de que um nivel elevado, numa determinada &rea, ndo implica e
ndo deveria implicar um nivel igualmente elevado em outra. Esta autonomia das inteligéncias tem
uma implicagdo significativa para o grupo sociad que congrega as pessoas com atas
habilidades/superdotagdo, uma vez que encerra uma explicagdo cientifica para o fato de
apresentarem alto rendimento em uma area e serem completamente “analfabetos” em outra. Tal
afirmacdo contribui sobremaneira para desmitificar a crenca errbnea de que devem ser “super” em
tudo o que fazem.

Feita a apresentacéo dos fundamentos da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, passo agora a
examinar a relacdo desta teoria com a identificagdo dos portadores de altas habilidades/

superdotados.

As altas habilidades/super dotacao

Retornando as questdes iniciais que inauguraram este artigo, observa-se que ndo sdo simples
as respostas para elas. Um primeiro aspecto a ressaltar é que a definicdo exata de quem é a pessoa
com altas habilidades/superdotacéo apresenta grandes dificuldades para ser construida. Segundo
Alencar e Fleith (2001, p. 52), esta dificuldade esta relacionada ao fato de esta definicdo ser um
“[...] construto psicoldgico a ser inferido a partir de uma constelagdo de tragos ou caracteristicas de
uma pessoa’. Desta maneira, a exatidao das inferéncias depende da rel evancia das caracteristicas ou
dos comportamentos escolhidos e das formas de avaliagdo vélidas e precisas pelas quais estas
caracteristicas e comportamentos foram determinados. Tal situagdo implica no reconhecimento de

gue as pessoas com altas habilidades ndo constituem um grupo homogéneo, mas sim um grupo gue



10
se caracteriza por seus diferentes perfis, umavez que “[...] cadainteligéncia é organizada em termos
de um contetido fisico ou social, com o qual estd particularmente sintonizado” e possui uma
trgjetéria de desenvolvimento propria. (RAMOS-FORD; GARDNER, 1991, p. 58).

Renzulli (1988, p. 20) ressalta que a pesquisa que tem realizado sobre a Concepcao dos Trés
Anéis traduz um entendimento de que “[...] 0s comportamentos de superdotacao sdo manifestacoes
do desempenho humano que podem ser desenvolvidos em certas pessoas, em determinados
momentos e sob determinadas circunstancias’. Com este pensamento, Renzulli (1986) faz uma
declaracdo formal de que ndo ha garantias de que uma concepcdo ou definicdo de altas
habilidades/superdotacéo seja uma rotulacéo definitiva deste sujeito, pois sdo muitos os fatores que
intervém na sua manifestagdo. Com a intencdo de tornar mais flexiveis os procedimentos de sua
identificacdo e incluindo outras caracteristicas que os métodos tradicionais de avaliacdo ndo
contemplavam, Renzulli (1986, 1988, 1996, 2000) propds a concepcao de superdotacdo a partir do
conceito dos Trés Anéis da Superdotacdo. Tal abordagem é representada, graficamente, na Figura 1,
segundo Renzulli (1986, p.8):

Capacidade acima Comprometimento
damédia Lo com atarefa
[505

Figural
Representacdo gréfica da Superdotacéo, segundo Renzulli

Assim sendo, a definicdo de portador de altas habilidades/superdotagdo adotada pelas
instituicdes representativas deste segmento da populagdo no Rio Grande do Sul — Associacéo
Galcha de Apoio as Altas Habilidades/Superdotacdo - AGAAHSD e do Centro de
Desenvolvimento, Estudos e Pesquisa nas Altas Habilidades da Fundagdo de Articulacdo e
Desenvolvimento de Politicas Publicas para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de Altas
Habilidades no Rio Grande do Sul - CEDEPAH/FADERS — est4 baseada na concepcao de Renzulli
(1986, 1988, 1996, 2000) que, a partir de uma analise de diferentes pesguisas com estes sujeitos,

constatou a existéncia de trés grupamentos de tragos marcantes - capacidade acima da média,
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motivacdo e criatividade — que interagem entre si; e tém como suporte uma rede social composta

pelafamilia, escola, amigos dentre outros.

Os trés grupos de caracteristicas podem ser descritos da seguinte forma:

a)

b)

Habilidade acima da média - expressdo utilizada para descrever o potencial de
desempenho representativamente superior, em qualquer area determinada do esforco
humano e que pode ser caracterizada por dois aspectos: habilidade geral e especifica. A
habilidade geral consiste na capacidade de processar as informacOes, integrar
experiéncias que resultem em respostas adequadas e adaptadas as novas situagdes e a
capacidade de envolver-se no pensamento abstrato. As habilidades especificas consistem
nas habilidades de adquirir conhecimento, destreza e habilidade para o desempenho de
uma ou mais atividades especializadas, dentro de um campo restrito do saber ou do
fazer.

Envolvimento/comprometimento com a tarefa - forma refinada ou focalizada de
motivacdo, que funciona como a energia colocada em acdo em relagdo a uma
determinada tarefa, problema ou érea especifica do desempenho. Renzulli (2000) refere
gue a inclusdo desta caracteristica no conceito das altas habilidades ndo é nova. Salienta
estudos anteriores, como os de Galton e os de Terman, que indicam claramente a
motivagdo como parte importante na atuagdo do sujeito com altas habilidades. Para
Renzulli, o estudo longitudinal de Terman representa a investigagdo mais importante,
amplamente reconhecida, e mais citada, no que se refere as caracteristicas dos portadores
de altas habilidades. Salienta que seu estudo apresenta dois periodos e que, geramente,
as pessoas fixam-se no primeiro, esquecendo-se que suas conclusdes foram
modificando-se progressivamente, em funcao das caracteristicas da prépria investigacéo
longitudinal. Assim sendo, o0 autor ressalta, ainda, na mesma obra, que algumas destas
conclusbes devem ser consideradas. Cita que uma delas relaciona-se aos fatores de
personalidade, determinantes extremamente importantes para o éxito, e representados
pela “[...] persisténcia na finalizagdo dos trabalhos, integracéo dos objetivos, confianca

em si mesmo e caréncia de complexo deinferioridade”. (RENZULLI , 2000, p. 59).

Criatividade - Renzulli (1986) refere que este terceiro grupo de tragos é caracteristico de
todas as pessoas consideradas como portadoras de atas habilidades/superdotadas.
Segundo Alencar e Fleith (2001), assim como na inteligéncia, na criatividade também se
verificauma diversidade de posi¢Bes em relac8o a sua concepcdo. As autoras, entretanto,

através da andlise de diversas defini¢des, salientam que um aspecto € comum atodas: o
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surgimento de um produto novo, reconhecido como satisfatério ou apropriado em sua
cultura. Ostrower (1987) define criatividade como a possibilidade de dar forma a algo

novo. Para a autora, criatividade é:

[...] poder dar uma forma a algo novo. Em qualquer que seja o campo de atividade,
trata-se, nesse ‘novo’, de novas coeréncias que se estabelecem para a mente
humana, fendmenos relacionados de modo novo e compreendidos em termos
novos. O ato criador abrange, portanto, a capacidade de compreender; e esta, por
suavez, aderelacionar, ordenar, configurar, significar (OSTROWER, 1987, p. 9).

Entende-se, a partir dessa defini¢do, que a capacidade de criar é propria do ser humano.
Alguns fatores, no entanto, podem estimular ou inibir sua manifestacgo. Alencar e Fleith (2001)
citam os fatores pessoais que afetam a criatividade. S0 eles. as caracteristicas motivacionais, as
habilidades cognitivas e os tracos de personalidade.

As caracteristicas motivacionais foram analisadas no item anterior. Relacionadas a
criatividade, entretanto, resultam num “[...] tipo de motivagdo em que o ato criativo € um fim e ndo
um meio” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 24). Segundo estas autoras, as habilidades cognitivas,
relacionadas a criatividade, se caracterizam, principamente, pela fluéncia de idéias, fluéncia
associativa, flexibilidade, originalidade e estruturagdo das idéias. Os tracos de personalidade
Comum as pessoas Criativas sdo autonomia, flexibilidade e abertura para novas experiéncias de vida,
autoconfianca, persisténcia, iniciativa, dentre outros.

Inicialmente, o gréfico dos trés anéis incluia somente os fatores intrinsecos ao sujeito,
ocasionando criticas, por ndo apresentar uma visao contextualizada do portador de altas habilidades.
Por este motivo, Renzulli (1986) efetuou uma modificacdo no modelo original, inserindo uma rede,
representada pelo padrao xadrez do fundo do grafico, para ressaltar a importancia dos aspectos
sociais que servem de suporte na manifestagdo plena dos trés grupos de tragos.

Em Vieira (2002), destaco o papel da familia no processo de desenvolvimento das
caracteristicas que delineiam as altas habilidades/superdotacdo. Na minha vivéncia como psicologa
no CEDEPAH/FADERS, tenho observado que, geralmente, sdo os pais que identificam as altas
habilidades/superdotacéo em seus filhos e buscam aternativas para ajudar em seu desenvolvimento.
Moreno, Costa e Galvez (1997) ressaltam, como papés importantes dos pais, naidentificacdo e na
estimulag8o do potencial de seusfilhos, o fato de eles serem os mentores mais significativos do seu
desenvolvimento, constituindo-se nos pilares basicos das suas primeiras aprendizagens. Um outro
papel destacado pelos autores na fungdo dos pais é o suporte afetivo significativo. Tal suporte
permite a crianca a autonomia que favorece a exploracdo e experimentacdo do mundo externo. Por

ultimo, é destacado o fato de serem fonte de motivacdo importante para seus filhos, proporcionando
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meios e recursos fundamentais, através da criagdo de um ambiente rico em experiéncias que

facilitam e potencializam o desenvolvimento das capacidades e talentos dos mesmos.

Enfatizo, em Vieira (2002), os papéis significativos que os colegas e a escola tém na
identificac8o e desenvolvimento desses potenciais nas pessoas com altas habilidades/superdotacéo.
Os colegas podem oferecer informagdes que geralmente passam despercebidas, ou que tém pouca

importancia para o adulto.

O professor, por suavez, oferece dados de uma vivéncia mais formal e académica do aluno na
sala de aula e desempenha papel importante, uma vez que, estando em contato com muitos e
diferentes alunos, pode ter um conhecimento exaustivo das caracteristicas e potencialidades de cada
crianga, indicando quais s80 as gque se destacam, neste grupo. Entretanto, como destaco em Vieira
(2004), a professora ndo é uma maguina, isenta de sentimentos. O aluno “diferente’, pela sua
prépria singularidade, exige que novas metodologias e alternativas sgjam utilizadas para que o
processo de ensino sgja eficaz. O auno com atas habilidades/superdotacdo esta regularmente
matriculado na escola regular e sua professora, geramente, ndo tem a preparacéo e a informacéo
necessaria para atender a suas necessidades. Quero, com este pensamento, justificar alguns
comportamentos agressivos ou de desqualificac8o observados nos depoimentos de alguns(mas)
professores(as), pois entendo que o(a) professor(a) que escolheu fazer a formagdo na Educacéo
Especia esta capacitada para trabalhar com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Ou sgja, ha uma eleicdo profissional por esta area de trabalho. Ja o(a) professor(a) do
Ensino Basico, ndo tem a mesma qualificagdo, pois a disciplina que trata dos alunos com
necessidades educacionais especiais ainda € optativa, na maioria dos cursos de Graduagdo. E

guando existem nestes Cursos, abordam somente um subgrupo: o dos portadores de deficiéncia.

Feita a apresentacdo da concepcdo de altas habilidades/superdotacédo através da Teoria dos

Trés Anéis, cabe perguntar: qual arelacdo que esta questdo tem com as Inteligéncias M ltiplas?

Uma proposta integradora: inteligéncias multiplas e altas habilidades/super dotacéo

Muitas sdo as relagdes que podem ser feitas entre as duas teorias. A principal delas, a meu
juizo, se refere ao conceito multifatorial da inteligéncia. Tanto Gardner quanto Renzulli entendem
gue a inteligéncia ndo é um conceito unitario, mas que se constitui de véarios fatores que
caracterizam diferentes tipos de inteligéncia. Por este motivo, ndo hd um conceito Unico que defina
um tema tdo complexo quanto o da inteligéncia. Uma outra relacéo que pode ser feita se refere aos
procedimentos de identificagdo. Os dois autores ressaltam a inexisténcia de uma maneiraidea de se

medir a inteligéncia e a necessidade de se buscar formas que possam mostrar o potencial destas
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pessoas na propria atividade, e ndo somente em situagfes tradicionais de testagem. Um Ultimo
ponto que gostaria de assinalar é que as trés caracteristicas propostas como constituintes da
superdotacdo podem contribuir para definir quem é este sujeito, dentro de cada uma das
competéncias, desde uma abordagem pluralista das inteligéncias. Desta forma, para identificar o
sujeito com altas habilidades/superdotacdo na &rea musical, por exemplo, teriam que ser
considerados os indicadores’ da capacidade acima da média, da criatividade e do comprometimento
com a tarefa dentro da area musical. Esta abordagem significa ampliar a visdo de identificacdo
destes sujeitos, assim como, implicaincluir profissionais de outras areas, nesta agéo.

Considerando que existem areas do comportamento humano que ndo sdo examinados pelos
construtos contemporaneos de inteligéncia, e preocupados com singularidade dos individuos no que
se refere aps seus interesses e capacidades em diferentes areas do conhecimento, Ramos-Ford e
Gardner (1991, p. 56), Krechewsky e Seidel (1998, apud FASKO, 2001) e Gardner, Feldman e
Krechevski (2001) apresentam uma abordagem de avaliagdo, baseada na Teoria das Inteligéncias
Multiplas, com as seguintes caracteristicas:

a) aavaliacdo deve estar inserida dentro do contexto da criancga, pois, segundo Ramos-Ford
e Gardner (1991, p. 59), “[...] a avdiacdo das habilidades de uma pessoa sera mais
informativa e Util de acontecer numa situagdo estritamente semelhante as condi¢des reais
de trabalho do individuo”;

b) a avdiacdo deve permitir diversos modos de respostas ou diferentes formas de
demonstrar compreensdo das propostas feitas;

c) aavaliagdo deve oferecer pistas do desenvolvimento evolutivo da crianca no uso de suas
inteligéncias;

d) aavaliacdo deve ser percebida como parte fundamental do processo de aprendizagem.
Neste sentido, professores e alunos deveriam realizar uma reflexdo regular e apropriada
de seus objetivos, dos meios de atingi-1os e das implicacdes deste processo de avaliacio;

€) aavaliacdo deve ser redizada através de procedimentos e instrumentos que sgjam justos
com todas as inteligéncias;

f) aém de considerar as capacidades dos sujeitos em todas as &reas, a avaiacdo também
deve examinar os estilos de trabalho em cada drea. Tal observacdo permite um estudo
comparativo das diferentes estratégias que a crianca utiliza ao executar uma tarefa, além
de possibilitar a determinacdo daguelas de sua preferéncia e a verificagdo de sua
coeréncia nas diferentes areas, examinando seu surgimento em algumas areas e em

outras ndo, e se ha uma conexdo destes estilos com o sucesso ou fracasso ao executar

2 O conceito de indicador, aqui, é utilizado com o0 mesmo sentido proposto por Meirieu (1998, p. 187): “[...]
comportamento observével a partir do qua se pode inferir 0 alcance de um objetivo ou 0 dominio de uma capacidade’.
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uma tarefa. Estas informagdes oferecem ricos subsidios, quando confrontadas com o
perfil de inteligéncia da pessoa, no sentido de determinar as abordagens pedagdgicas
mais efetivas para este aluno.

Por tudo o que foi exposto, a identificagcdo das atas habilidades/superdotacdo, dentro de uma
abordagem das Inteligéncias Multiplas, difere da maioria das identificacbes propostas que se
bassiam em testes de inteligncia e listas de comportamentos indicativos das dtas
habilidades/superdotacdo por parte dos pais e professores. Como o instrumento indicador mais
valorizado é o teste de QI, esse tipo de avaliacdo favorece as criangas que tém um destaque nas
areas linguistica e 16gico-matemética. E as que apresentam destague em outras &reas, como ficam?
A identificag8o através das Inteligéncias MUltiplas oferece um perfil narrativo, que considera todas
as areas do conhecimento e capacidades, funcionando “[...] como um guia para os tipos de
atividades que podem alimentar e apoiar a gama particular de capacidades apresentada pelo
individuo”. (RAMOS-FORD; GARDNER, 1991, p. 60). Desta forma, o processo de avaiacdo
coleta e apresenta as informagdes de uma maneira que € Util tanto para os pais, quanto para os
professores e para as proprias criangas.

Para encerrar esta andlise das relagtes entre as Inteligéncias MUltiplas e a identificagdo das
altas habilidades/superdotacéo, pode-se concluir que o perfil particular das habilidades intelectuais e
dos estilos de trabalho apresentados por cada crianga, considera todas as oito competéncias
intelectuais, estabelecidas por Gardner (1994, 2000). Este perfil deve estar direcionado para os
“pontos fortes e fracos relativos’ — agueles que o individuo apresenta em relagdo ao seu proprio
perfil de habilidades cognitivas — e os “pontos fortes absolutos’ — aqueles em que o individuo se

destaca, considerando a maioria dos seus pares.

Conclusao

De acordo com a concepcao de inteligéncia of erecida pela Teoria das Inteligéncias Mltiplas,
a identificacdo dos sujeitos portadores de atas habilidades/superdotados deve estar a servico dos
mesmos e contribuindo para o seu desenvolvimento global. Os principios norteadores deste
processo sao considerar aimportancia da identificacéo dentro de seu proprio contexto e ndo ser um
meio de quantificar alguém. A Teoria das Inteligéncias MUltiplas € uma nova contribuicdo para o
debate sobre os potenciais cognitivos e esta teoria € ainda pouco aplicada e estudada nas escolas.
Todavia, € provavel gque esta abordagem de identificagdo aponte muito mais criangas com altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que considera uma ampla gama de habilidades e ndo somente

aquel as competéncias tradicionalmente avaliadas pel os testes de inteligéncia.
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Para Gardner (1994, p. 131), “[...] cada inteligéncia possui seus proprios mecanismos de
ordenagdo e a maneira como uma inteligéncia desempenha sua ordenacdo reflete seus proprios
principios e seus préprios meios preferidos’. Cabe, entdo, através de um estudo sistematico,
determinar como estes mecanismos se manifestam nas pessoas com altas habilidades/superdotacéo,

considerando seus diferentes perfis.
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