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RESUMO: O presente artigo tem a intencdo de apresentar o livro
“Préticas de memaria docente”, cujo objetivo € apreender a cultura
escolar através da memoéria do professor. Os artigos desta obra
permitem refletir sobre a escola como um espaco de inspiracdo, de
aprendizagem e de valorizagdo da escrita. Este livro € instigante,
pois contribui para ampliar a discussdo sobre a autoria docente e a
importancia dos professores para e na preservacdo de arquivos
pessoais e escolares.
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personal and school archives.

KEY WORDS: School Culture. Memories. Teaching practices.

“Orientadora Pedagdgica na Prefeitura Municipal de Brusque, Especialista em Alfabetizacio e aluna regular
do Mestrado em Educag&o e Culturada UDESC/2004. E-mail: marcilenepg@terra.com.br



1 Consideracdesiniciais

Todo dizer é deficiente — diz menos do que quer;
todo dizer é exuberante —

da a entender mais do que se propde.

(ORTEGA Y GASSET, apud CUNHA, 2003, p. 51)

Neste artigo, € apresentada uma problemética que aborda alguns aspectos da cultura
escolar, mais propriamente dita, da cultura docente. Histérias escritas, escondidas,
esgquecidas, desprezadas, recuperadas, valorizadas, relidas, selecionadas, podem ter
importancia quando se observa com atencdo o que ali € projetado pel os produtores textuais,
tais como: sonhos, dificuldades, anseios, desgjos, conquistas, angustias, enfim, préticas de
memorias docentes que evidenciam o “show” de cada sala de aula no cotidiano escolar.
Neste sentido, estas escritas tém importancia para a compreensdo da cultura escolar e, mais
especificamente, da cultura docente e que constituem o interesse central deste estudo.

O livro “Préticas de memoria docente” aborda inlmeros aspectos de nossa memaria
sobre curriculo, ou sgja, recupera praticas docentes em diferentes tempos e espacos, atraves
de vestigios, de fragmentos da realidade escolar, como por exemplo, a andlise de registros
praticados por professores(as), como: arquivos, diarios de classe, cartas, autobiografias,
fichas de observacdo, cadernos de plangamento, registros de atividades, relatérios
pedagdgicos ou burocréticos. A opcdo por este livro deve-se a encontrar nele um caminho
mais viavel para ilustrar 0 objeto de estudo aqui exposto, quando retrata a realidade do
cotidiano escolar, convidando a compreender, de alguma maneira, os diferentes cotidianos
escolares e as diferentes praticas de curriculo, através da memoria, recuperando praticas
docentes que revelam o dia-a-dia e a prépria vida profissional em que se tece umatrgjetoria
com duplo sentido: solidéria, mas, também, solitarial

E pertinente apresentar como este livro estrategicamente foi desenvolvido,
esteticamente “diferente”, apresentando no canto da pagina o significado de alguns termos
que os autores julgam importantes, com o objetivo de facilitar o entendimento da leitura,
apresentando uma harmonia textual, por “ser um territério no qual se tecem
conhecimentos’. (MIGNOT, 2003, p. 15). Os autores optaram por esta estratégia quando,

pesquisando e escrevendo sobre praticas de memodria docente, observaram que
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professores(as) pouco 1éem, ou sga, este habito ndo € comum entre a grande maioria dos

profissionais. Com o objetivo de motivar um grande nimero de professores(as) para a
leitura deste terceiro volume da série Cultura, Memodria e Curriculo, optaram por
desenvolver uma coletanea de textos que buscam discutir assuntos pertinentes a respeito
das préticas de memoria docente, através de uma harmonia visual, objetivando, assim,
estimular os(as) professores(as) ao prazer pela leitura, a0 mesmo tempo em que tecem suas
histérias de vida enquanto aluno(a), professores(as), recuperando através da memaria as
diferentes trgjetorias escolares.

Resgatando minha propria histéria de vida, percebo que a pratica docente ndo
acontece por acaso, ou melhor, ndo é um processo natura. Este olhar diferente,
problematizador foi oportunizado por leituras advindas de uma perspectiva da histéria, as
quais me fundamentam a construir instrumentos de andlise que me ddo suporte para
desenvolver este olhar de estranhamento. N&o se trata de esgotar o tema em questdo, mas
sim buscar compreender, interpretar as situagdes do cotidiano escolar, através de préticas de
memoria docente.

E importante ressatar que “Préticas de memoria docente”, foi construido com o
auxilio de autores de diferentes &reas da educacdo, historia, curriculo e formagdo de
professores. Diante desta diversidade de “idéias’ resultou em um rico documento, que
valoriza e da importancia tamanha a cultura escolar e, mais especificamente, a cultura
docente, destacando um interesse maior pelas préticas de escrita, proporcionando uma
reflexdo a respeito do(a) professor(a) considerando-o(a) um(a) autor(a), preservando as

producdes textuais como um meio de registrar a experiéncia vivida na escola.

2 Rompendo com o anonimato: analisando documentos para interpretar praticas
docentes

Através da leitura do referido livro, é possivel observar as inten¢Ges romantizadas de
muitos de nés, professores, ao refletir através da memaoria suas praticas docentes, como se
pode conferir no relato deste trabalho. No entanto, historicizando a escola, em diferentes
tempos e espacos, a mesma surgiu como um local de obediéncia, ou sga, ensinar para a
obediéncia, incutir a formag&o da consciéncia numa perspectiva de corpos déceis, segundo

olhar de Foucault (1993), em que na escola, entendendo-a como uma maguinaria, ndo ha
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lugar para o querer, para 0 desgo e para a vontade que nos leva ao inesperado e ao

espontaneo.

O primeiro conjunto de artigos apresentado nesta obra se volta a andlise de escritas
ordinérias referentes as escolas, tais como: cartas, cadernos de registro, livros de registro,
visitas do inspetor, di&rio de classes e registro de avaliagdo. Castilo (2002) que, em suas
producdes, nos oportuniza reflexdo historica sobre praticas de leitura e escrita, ou sga,
Ccomo aconteceu, como se constroem os condicionamentos do ato de ler e escrever, afirma
que analisar tais escritas ordinérias é tarefa das sociedades que se dizem democréticas e dos
historiadores que assumem a responsabilidade socia do seu oficio, aos quais ndo compete
julgar, mas sim interpretar as formas diferentes de ver e viver no mundo.

Portanto, é pertinente refletir: por que os professores escrevem, e escrevem? Para
guem escrevem? O que escrevem? Por que motivo escrevem? Estas indagacoes remetem
a diferentes interpretagbes, objetivando fazer algumas representacbes da escrita como
espaco de préticas de pessoas que se constroem no jogo das interacdes sociais.

Professores escreveram e escrevem cartas, para caracterizar uma ou um conjunto de
vontades, desgjos, sonhos... sendo um gesto controlado ou intencional, desenvolvendo-se
por meio de estratégias e téticas. Estratégias, como um meio disciplinar, sdo regras fixas a
serem seguidas e as taticas sdo meios para driblar as estratégias, ou sgja, s8o moveis. Neste
sentido, o professor escreve pensando numa estratégia e o leitor cria as téticas para produzir
o0 sentido daleitura.

[...] no ponto de articulagéo entre 0 mundo do texto e o mundo do sujeito coloca
Se, necessariamente, uma teoria da leitura capaz de compreender a apropriagéo
dos discursos, isto €, a maneira como estes afetam o leitor e o conduzem a uma
nova norma de compreensdo de s préprio e do mundo. (CHARTIER, 1990,
p.155-156).

A0 mesmo tempo em que Nos proporciona interpretar “como uma realidade socia €
construida, pensada, dada a ler, materializada numa pratica’. Portanto, com a leitura das
cartas aparece “uma prética de escrita, de afetividade, de amizade, de subjetividade”
(CAMARGO, 2000, p. 205).

Em complemento, José G. Gondra (2003, p. 17-33), em seu artigo, nos apresenta uma

grande diversidade de experiéncias que se anunciam e sdo reveladas nas cartas do professor
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Manoel José Pereira Fraz&o, que tem destaque no campo educacional, na segunda metade

do século X1X, mais especificamente na Corte. Todo o material contido nessas cartas, e em
outros com semelhantes intengGes, podem se constituir em um rico material para reflexéo
referente a histéria da educacdo brasileira, mas, é preciso percebé-las apenas como
fragmento de um determinado tempo e espaco e que, portanto, ndo dizem tudo, pois “a
carta € o veiculo. A escrita, modo de ser. E a leitura, modo de ler” (CAMARGO, 2000,
p. 227). As cartas sG0 espaco de doacOes, desabafos, confidéncias e entrosamentos
sintonizados, mas deve-se desenvolver o0 habito, também, de “estranhar o proprio fascinio
exercido pelos ‘protestos produzidos pelo ‘humilde respeitador’”, conforme sugere
Gondra (2003, p.32).

Edwiges Zaccur (2003, p. 34-50), faz uma andlise do caderno de registro de uma
professora, datado de 1933, que apresenta apontamentos, relatos, observacoes, enfim, sua
prética pedagdgica em um terceiro ano primario, observa-se, jA na capa do caderno,
caracteristicas do contexto histérico vivido. Nesse periodo, apostava-se no progresso,
objetivando incutir nos sujeitos 0 amor e respeito pela nacdo, e a escola era 0 espaco
privilegiado para desenvolver tal civilizacdo: moralidade e civismo, tendo como concepcao
norteadora do trabalho os idedrios da Escola Nova, o que significou a ampliagdo da rede
escolar, a construcdo do espaco escolar condizente com o objetivo de uma educacdo
integral, a criacdo de uma legislacdo para o exercicio profissional, a publicacdo de livros
didéticos e de literatura infantil e a difusdo de novos métodos de ensino. Nesta perspectiva,
a educacdo € entendida como um processo natural, revestida de métodos, psicologia,
educacdo moral, razdo, ciéncia, leis. O méodo entendido como um guia, caminho para
alcancar os objetivos e metas estabel ecidas.

Analisando o registro da professora Maria Guiomar, concorda-se com a afirmacéo de
Zaccur (2003, p. 49), de que a mesma pode ser considerada uma professora pesquisadora,
como muitas outras professoras neste imenso pais, dentro de um cenério educacional mais
contemporaneo, pode-se, assim, defini-la com uma professora reflexiva, que analisa, estuda
0 contexto em que vive e, por meios de diagndsticos, parte para a acdo de maneira mais
criativa e produtiva, propondo significado as praticas.

E pertinente pensar como “outras representacdes, que historicamente, através das
resisténcias dos sujeitos, das mudangas nos arranjos sociais e politicos, das ateracoes

institucionais e discursivas, se transformam e entram neste processo” (LOURO, 1997,
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p. 108), pois esta professora apresenta uma postura resistente a todo um sistema imposto,

mas que, constantemente numa postura dindmica, traz para sala de aula, e para fora dela,
experiéncias infantis que se difundem na vida e de maneira humorada, significativa e
consistente proporciona a construgdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que escreve
suas experiéncias pedagdgicas, fornecendo subsidios e esperanca para um futuro préximo,
o interpretar de praticas pedagodgicas significativas e que merece destague nos dias atuais.
No entanto, préticas e representacdes conflitantes e contraditorias coexistem, hoje e sempre,
provocando divisdes e impasses.

S0 objetos de estudo de Maria Teresa Santos Cunha (2003, p. 51- 62) os relatorios
de visita de um inspetor escolar a um colégio religioso feminino de Floriandpolis, em 1953.
A autora analisa a figura do inspetor e seus registros em livros de capa grossa e preta, que é
caracteristica predominante entre as décadas de 1953/1968, apresentando-o como uma
forma de controle na sociedade disciplinar da época, citado aqui no Colégio Coracédo de
Jesus, uma escola catdlica, tradiciond da cidade de Florianopolis.

O objetivo do inspetor em visitar as escolas € observado a partir de seus relatorios
escolares, em que apresenta uma rigidez narrativa, vigia e pune, ao sugerir agoes para as
escolas, auxiliando na construcdo da memoria da cultura escolar da época. Os inspetores
escolares, nesta época, eram agentes de total confianga do governo. Estes eram temidos,
respeitados e até bajulados, justamente por terem afuncdo de manter a organizacdo escolar
com 0 que escreviam em seus relatérios: criticas e/ou elogios as escolas visitadas. Suas
visitas eram surpresas, 0 que era motivo de apreensdo de professores(as) e diretores(as) dos
estabel ecimentos escolares. Nos relatorios, o inspetor A. V. P. (homeado pela autora com
iniciais de seu verdadeiro nome) observa, desde o inicio, uma escola excelente e demonstra
seu prazer em visitéla e encontré&la sempre melhor. Estas observacdes referem-se ao
espaco fisico interno da escola e também a sua vizinhanga e sua formag&o topografica, seus
elogios se estendem a direcdo da escola por vaorizar a Educacdo Civica, essa € uma
caracteristica que indica o inspetor estar afinado com as propostas nacionalistas, durante o
governo de Nereu Ramos (1930-1945). Ele ressalta, ainda, em seus relatos o clima de
respeito e de camaradagem em que a ordem disciplinar constituia uma série de préaticas
escolares caracterizando os modos de educacéo escolar da época.

Percebe-se, a partir desta andlise, que as institui¢cdes escolares podem ser consideradas

como espago privilegiado para observar como 0s sujeitos, em relacdes socials atravessadas
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por diferentes discursos e praticas vao construindo suas identidades, ou seja, suas formas

de ser e estar no mundo; estas memarias do passado nos permitem compreender aspectos da
cultura escolar que permanecem até 0s nossos dias.

Nilda Alvez (2003, p. 63 - 77) apresenta em seu artigo como o dié&rio de classe se
constitui em mais um, dentre outros suportes utilizados para registrar, com 0 objetivo de
divulgar, os resultados das atividades que sdo desenvolvidas durante o ano. Este suporte faz
parte da cultura escolar disciplinar, a qual controla as faltas e a presenca dos aunos,
exercicios realizados, notas de prova, notas de comportamento, ou sgja, a conduta dos
alunos e os castigos. Ainda h& o espaco para informar 0 niUmero de aulas ministradas em
cada disciplina. Diante de tal suporte, 0 professor pode até se tornar neurdético, por que ele
tem de vigiar todo o0 espaco e tempo. O diario de classe é considerado oficial, pois satisfaz
um sistema escolar em que ndo pode constar “erros, ndo possibilita desvios’. Neste
instante, a autora provoca uma situacdo, sera“mesmo”? (ALVES, 2003, p.64).

E pertinente apresentar as observacdes reaizadas a partir das andlises do material em
gue se constata semelhanca no suporte, mas, no entanto, no preenchimento de dados
apresentavam diferencas notaveis. Neste momento, cabe indagar: Quais as multiplas formas
de os (as) professores (as) se utilizarem do diério de classe? Ou ainda: Porque anotar tanto,
Se 0 que interessa sdo exclusivamente as faltas e notas? Qual a diferenca no uso desse
documento visto como “oficial”?

Diante disso, questiona-se sobre a histdria da escola documentada de maneira
diferente da oficial. Isto significa que € no cotidiano escolar, mais especificamente no

curriculo oculto que as praticas, de fato, acontecem. Curriculo oculto entendido como

[...] as consequéncias ndo académicas, porém, educacionalmente significativas
da escolarizagdo que ocorrem sistematicamente mas ndo sdo explicitadas em
nenhum nivel das justificativas publicas da educacéo [...] (VALLANCE, 1973,
apud MIGNOT, 2003, p. 75).

Podemos, assim, concluir que essas sdo as téticas utilizadas por professores(as) para
agir dentro deste espaco chamado escola, em que se tecem diferentes préticas.

E 0 que dizer da pratica do registro avaliativo? Qual sua funcdo? Neste prisma, Paulo
Sgarbi (2003, p. 78 -93) nos proporciona uma ampla reflexéo a respeito desta pratica que

faz parte da cultura escolar. E pertinente apresentar a forte relagio da pedagogia com a
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psicologia em que as escolas se transformam em “clinicas de verdades’ quando dizem

fundamentadas cientificamente, diagnosticando, registrando e tendo a¢Oes decorrentes de
maneira gue comprove aincompeténcia destes “ ditos’ profissionais.

Nos sistemas educacionais vigentes, o controle é explicitado quando um auno é
avaliado por um determinado nimero de critérios, e nada mais. A compreensdo desse
processo escolar, a avaliacdo, permite refletir sobre a influéncia que temos sobre a
formacdo de sujeitos, enquanto que nos, também, nos constituimos diante das estratégias de

poderes instituidos sobre nossa formagdo. No dizer de Foucault (1977, p. 163)

[...] exercer sobre eles uma pressdo constante, para que se submetam todos ao
mesmo modelo, para que sgjam obrigados todos juntos a subordinacdo, a
docilidade, a atencdo nos estudos e nos exercicios, e a exata prética dos deveres
e de todas as partes da disciplina. Para que todos se parecam [se constituindo a

normalizagdo do sujeito, nainstituicao].

Diante destas observacdes em relacdo as escritas ingtitucionais, nota-se que a pesquisa
em educacdo referente a diferentes aspectos da cultura escolar, da cultura docente tem
grande importancia para a compreensdo do cotidiano escolar, mesmo que o Sistema
proponha formar sujeitos por meio do “incitamento a producdo e a vigilancia constante”
(DALLABRIDA, 2001, p. 148) objetivando ensinar para a obediéncia, ha aquele(as) que
resistem, e encontram “forcas’ para promover a aprendizagem significativa, segundo esta
afirmacéo de Beltr&o (2000, p. 90):

O que guia estes corpos na luta contra a dominacdo é que, ao se olharem, eles
véem, nos olhos uns dos outros, noites como a sua: noites onde habitam a paix&o
pelavida, amemdria e o desgjo de resistir. Noites que nédo sdo interioridades, mas
processos criativos de multiplicidade e singularidades. Noites que ndo expulsam
jamais de si, noites que nunca abandonam.

3 O balanco do vivido: o recriar por meio da escrita de um tempo ja desaparecido,
conferindo sentido a propria existéncia

Num segundo momento, os artigos da obra apresentam as escritas pessoais, atraves de
relatos autobiogréficos. Estes autobiografos, ao se tornarem escritores, reconstroem sua
trajetoria de leitor. E possivel nesta experiéncia, observar diferentes maneiras de ler, de

lidar com o texto escrito e de estabelecer umarelacdo entre o leitor e o texto, “[...] praticas
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diferentes de soliddo e da leitura como relacdo de troca, poder e convivio” (SOUZA,

2000, p. 139)

Nestas autobiografias, professores(as) revelam a consciéncia que tomam de sua
trajetdria escolar, na humildade ou na arrogancia, ha a percepcdo de um modelo de préticas
docentes, bem sucedidas, tortuosas, ou claros caminhos de aprendizagem, trazendo as
marcas da escolaridade e, mesmo, a sua superacéo.

A autobiografia € um género que pertence a cultura ocidental a partir do século XI1X,
com o0 objetivo de destacar o eu, o individuo que se coloca como sujeito da prépria
existéncia, contando a sua propria historia.

Para desenvolver uma autobiografia,

[...] € preciso existir uma cultura que a sustente, € preciso que 0 eu se tome por
objeto, que se olhe a distancia, que se forme uma consciéncia reflexiva que
trabalhe sobre a lembranga, para que a memdria se transforme em acdo de
contar. (SOUZA, 2000, p. 139).

Entendendo memaoria como marcas e simbolizagcdo de um tempo, que servem para
indagar a cultura, neste caso, escolar e, mais especificamente, docente, de uma determinada
época. O ato de escrever € 0 que melhor sustenta a consciéncia reflexiva da autobiografia,
ousando permitir que o escritor (0 eu) passe aexistir em uma nova dimensao.

No campo educacional, ainda h&4 uma resisténcia significativa sobre relatos
autobiograficos, pois em educacdo existe um consenso e a negatividade daguilo que é
passado. As descobertas chamadas “cientificas’ (consideradas, aqui, apenas técnicas), ndo
permitem o tecer de experiéncias de escola, a histéria de aluno(as) e professores(as).

No entanto, estudos, andlise de historias de vida profissional de professor(a),
fornecem uma ampla reflex@o para interpretar a cultura escolar e, mais especificamente, a
cultura docente, tais como essas aqui privilegiadas como objeto de andlise, no livro
“Préticas de memoéria docente”, desvelam vestigios, fragmentos de vidas docentes que
expressam uma luta pela valorizacdo do magistério. Estes atores se apresentam como
normalistas, sindicalistas, escolanovistas, marxistas, radicais, politicos, democraticos que
tracam uma histéria na histéria da Educacéo Brasileira.

O contato com estes documentos desperta uma certa nostalgia ao recuperar algumas

memorias de praticas docentes. O limite entre nostalgia e a historicidade é muito proximo,
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neste momento se faz mister desenvolver um olhar com senshilidade, e limitar a

subjetividade para olhar com olhar de historiador, olhar problematizador, conferindo uma
legitimidade epistemol 6gica a todo o processo, hdo dando espago ao banal.

Professores, a0 escrever minuciosamente sobre suas préticas em sala de aula,
apresentam toda a dificuldade e o esforco exercido para continuar na profissdo, desde suas
dificuldades financeiras, estrutura fisica precéria do ambiente escolar, situacdo sbcio-
econdémico-cultural das criancas de maneira catastrofica, doencas apresentadas pelas
comunidades miseraveis nas quais trabalhavam, mas que, diante deste quadro, lutavam por
uma educacdo de qualidade paratodos.

Deixam explicito que escrevem para serem lembrados(as), escrevem suas vidas as
escondidas, resistindo a toda forma de poder. Portanto, nestas escritas das préticas de
memoria docente, fazem reivindicacles, afirmando superar a representacdo do professor
n&o mais como sacerdote, mas sim a representacdo de um docente como profissional.

Lendo as memodrias que fizeram parte do universo da pesguisa de Maria Helena
Céamara Bastos (2003, p. 167-183), verifica-se que esta considera relevante mencionar que
falar de si, de sua experiéncia € expor-se, situacdo que ndo esté inserida em nossa cultura.
Em diferentes momentos, estes documentos expressam uma socializacdo da docéncia, ao
mesmo tempo em que desvelam a opcao pela profissdo docente como sendo uma pratica
gue interessa desde a infancia, (brincadeiras de escolinha, bonecas séo alunas..) e o
incentivo da familia como uma continuidade das geragdes. E oportuno ressaltar a quest&o
do género, conforme Louro (1997), lembrando que os discursos, numa perspectiva de
ordem e de progresso, mais os discursos da psicologia confirmam que a verdadeira carreira
da mulher se constitui de casamento e maternidade, assumindo, entdo, o magistério um
cardter maternal e religioso.

E possivel evidenciar o receio que os professores revelam ao escrever sobre as suas
préticas. Neste momento de recuperar as memorias, selecionam alguns eventos que fazem
guestdo de ressaltar, enquanto apagam 0S outros que ndo tomam como significativos,
tracando, assim, uma trgjetoria pessoal e profissional, objetivando dar sentido ao relato da

propriavivéncia
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4 Consideracdesfinais

Faz-se necessario afirmar ndo estar esta problematica esgotada. Ela é desafiadora e
requer uma certa disposicdo e comprometimento por parte dos envolvidos, no caso aqui,
dos profissionais da educagdo, pois é possivel observar permanéncias e rupturas, ou sgja,
avangos e mudancas, mesmo que de modo brando, referentes aos aspectos da cultura
escolar e, mais especificamente, da cultura docente, evidenciando as diferentes préticas, nos
diferentes cotidianos escolares.

Evidenciar-se que a referida obra oferece subsidios para discutir, refletir a
construcdo/formagdo do professor(a), oportunizando perceber que ndo so os métodos daréo
conta da pratica docente, mas também a construcéo de préticas de professores (as) através
do didogo, de memdrias e de reflexbes, oportunizando a consciéncia do que € ser um
professor historicamente construido. O saber fazer docente escapa, assim, as regras do mero
saber-fazer burocratico. Nesta investigacdo das préticas de memoria docente, numa
perspectiva da historia, esta obra nos convida a desnaturalizar esse processo, pois ser
professor(a) ndo € algo natural, mas sim construido na dinamica dos sentidos, memoérias e
gue tem 0 compromisso com a construcado de outros sujeitos. Destaca-se a importancia da
memoria, que é enfatizada por esta obra, entendendo-a como registro oral ou escrito, de
algo que é nostalgico, porque sdo coloridas algumas situacfes e sdo esquecidas outras; a
memoria é seletiva e ressignifica nossos conceitos.

Neste processo, pode-se constatar, atraves das andlises de escritas institucionais e
escritas pessoais, que o(a) professor(a) domina as suas experiéncias, para se tornar autor de
sua propria educacdo e formagéo profissional, através da memcria da sua prética docente.
Esta obra ndo se constitui em um modelo, mas sm em suporte para anaisar 0s
instrumentos impregnados na cultura escolar, proporcionando um olhar diferente, buscando
compreender porque as préaticas docentes vieram a ser como sd0. Por meio dos relatos
pessoais € possivel identificar como os(as) professores(as) expressam modos particulares de
perceber a escola e a sua contribuicdo para a formacéo de professores(as), e ainda, como
criticam a escola na caminhada, buscando modificdla com suas préticas, as quais relatam
atividades, programas, metodologia e avaliacdo realizadas em salas de aula, que exprimem

dificuldades, erros, acertos, tristezas, avangos, angustias, crencas, conquistas...
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Hoje, diante da crise do sistema de ensino publico brasileiro, as atengdes se voltam

para a qualidade do ensino, em que se observa atualmente uma relacdo entre identidade,
préticas, memorias, ou sgja, um olhar retrospectivo ao passado educacional no sentido de
nele buscar as raizes da atual crise do ensino publico. A partir da reflexdo histérica dos
aspectos presentes na cultura escolar e, mais especificamente, na cultura docente é possivel
desenvolver um comprometimento com a profissionalizacdo, mesmo vivendo em um
contexto histérico-social marcado pela instabilidade e incertezas resultantes deste
fendbmeno da globalizac&o.

Obviamente, ndo se afirma que este sgja 0 Unico caminho a ser percorrido, embora
reconheca que este possa ser um dos caminhos, talvez mesmo fundamental, no qua
certamente vale a pena investir para a compreensao da cultura escolar, de modo geral, e da
prética docente, em especial.

Esta obra resulta da uni&o de todas as qualidades esperadas de um professor-
pesquisador, que aqui sdo apresentadas pelas organizadoras. No palco da minha memoria,
quando abro as cortinas de minhas lembrancas, fico emocionada, pois lendo tais memarias
de prética docente permito-me, freqlientemente, rememorar 0 meu percurso profissional .

A obra traz em seu bojo uma série de indagagOes referentes a prética docente,
revelando os autores como pesquisadores competentes, tecendo o objeto de estudo de
maneira harmoniosa.

Sua leitura € oportuna e necessaria. Oportuna, porgue hoje ha uma forte tendéncia na
Educacdo, na é&rea da formacdo de professores, para utilizar-se de memorias e estudos
autobiograficos como instrumento de trabalho. Necesséria, porque exple aspectos da
cultura escolar e, mais especificamente, da cultura docente, que contribuem para a
compreensdo das praticas pedagdgicas que constituem a construcdo/formacdo dos
professores(as), tanto para a reflexdo quanto para a superacdo e elaboragdo de novas
construgoes.

E convidativo viver o despertar de sensacBes desta obra brilhantemente narrada por

autores de diferentes areas da educag@o, histéria, curriculo e formacao de professores.
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