Inclusio: eis a questao!
Uma abordagem sobre curriculo e diversidade
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RESUMO: Uma mudanga nas estruturas curriculares seria a base
para que uma transformagdo, gradativa e urgente, ocorresse,
causando uma importante revolugdo na forma de entender a acéo da
escola diante da diferenca peculiar de cada ser humano.
Mecanismos de gestdo participativa, como o Projeto Politico
Pedagdgico, poderdo ser a resposta para a formulacéo de curriculos
diferenciados, que contemplem as possibilidades e potencialidades
de cadaindividuo, no contexto escolar.
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ABSTRACT: This article presents a brief discussion about the task
of the school faced with the diversity of students. A change in
curricular structures would be the basis for a gradual and essential
transformation. Such a change would be an important revolution in
the way of understanding the action of the school in light of the
specid difference of each human being. Mechanisms for
participative management, such as the Political-Pedagogical
Project, can be the answer to the formulation of distinct curriculums
that consider the potential of each individual in the school context.
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1O leito de Procusto

Conta a mitologia grega, que Procusto era um salteador de estradas. Na altura do
caminho em que ele se instalava, julgava quem poderia fazer a travessia. Para realizar o
julgamento, Procusto dispunhade um leito, no qual ordenava que ali se deitasse todo agquele
gue desgjasse cruzar a estrada. Se porventura, o individuo ndo coubesse na medida exata da
cama, sem titubear, ele esticava o pretendente ou cortava-lhe as pernas para que tivesse,

entdo, o tamanho ideal.
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Triste era a sorte daquele que ndo coubesse no leito de Procusto. A mutilacdo ou 0
suplicio, era 0 seu castigo. Nao haveria perdéo, nem desculpas. A lei posta que estava, hdo
dava chances a ninguém. O mito de Procusto é uma alegoria bastante interessante, acerca
da diversdade do ser humano. Dai nossa intencdo em resgatéla, com a finalidade de
ilustrar o presente artigo.

Vivenciar a diferenca ndo é uma experiéncia aceitavel para nossa cultura. Assim
como Procusto possuia seu leito implacavel, desta forma possuimos também, um senso de
julgamento que, ndo raras vezes, mutila, sendo fisicamente, mas psicol ogicamente, aquele
gue se atreve afugir dos padrdes estabelecidos.

Na escola, este julgamento torna-se ainda mais presente, dado o convivio
inexoravel que se tem, com o diverso, com a multiplicidade.

Existe, instalada em cada sala de aula, uma cama de Procusto onde delicadamente,
deitamos nosso aluno, dando-lhe o temivel ou afavel julgamento: “Este servel Este nédo
servel”.

N&o é o professor, no entanto, o responsavel pela desordem estabelecida na
educacdo, embora a sua formac&o, também, contribua para este quadro. O mecanismo de
exclusdo encontra na escola® portadores inimaginaveis, que v@ desde as barreiras
arquitetdnicas até o curriculo, onde sdo trabalhadas as &reas do conhecimento.

Quando nos propormos a trabalhar o tema diversidade, mais especificamente,
numa abordagem curricular, temos bastante clareza da necessidade de um repensar tedrico-
metodol dgico, acerca da filosofia que norteia nossas escolas, nesta sociedade pés-moderna.
E, quando falamos de “escola’, falamos do ambiente escolar concreto, da interatividade e

daforcade relagdes que ali se estabelecem.

! Carreteiro (2001, p. 87) concorda que “ A nogzo de exclusio social é criticada por R. Castel que considera
gque a mesma enfatiza apenas 0s aspectos negativos voltados para a ndo integracdo de um grupo ou do
individuo em uma categoria dada, seja ela econdmica, institucional ou outra. [...] Castel prop8e a nogdo de
desafiliagdo social que visaanalisar as situagdes, colocando em evidéncia seu carater dindmico e dialético. Ha
sempre algum tipo de insercdo ou de afiliagdo do sujeito individual ou coletivo, no interior de certas
categorias e sistemas sociais.”

2 Neste sentido, concordamos com Arroyo, quando afirma que “ a cultura da exclusfo esta materiaizada na
organizacdo e na estrutura do sistema escolar. Ele esté estruturado para excluir. A cultura do fracasso, téo
presente em nosso sistema escolar, ndo esta apenas no elitismo de aguns diretores, especiaistas ou
professores, nem sequer na rigidez das avaliagdes. Assim como uma contra-cultura do sucesso ndo sera
construida com a boa vontade de superar o elitismo e a rigidez. Estamos sugerindo que essa cultura se
materializou ao longo de décadas na prépria organizacdo da escola e do processo de ensino. No préprio
sistema. Ai radica sua forga e sua persisténcia, desafiando a competéncia dos mestres e das administragdes
mais progressistas’ (ARROY O, 1992, p.47).



A escola, como hoje se apresenta, possui uma aparente autonomia, que lhe
concede poderes para adaptar-se ao seu contexto. E o que chamamos de Projeto Politico
Pedagogico, cujo documento, forjado, teoricamente, no &mago da comunidade escolar,
pretende delinear os caminhos pelos quais a escola devera desfilar, contemplando neste
trajeto todos os individuos que fazem parte do processo.

As tentativas de implantar-se um plano de gestdo escolar, através de um Projeto
Politico Pedagbgico, ainda encontram muitos obstéculos, dadas as dificuldades impostas
por uma cultura educacional secular, gestada nos moldes liberais, onde a flexibilidade do
sistema de ensino e sua adaptabilidade a diversidade de cada individuo, ndo fazem parte
dos pressupostos fil osoficos.

Afora o Projeto Politico Pedagdgico, a escola ndo possui nenhum outro
mecanismo que possibilite repensar o fazer pedagogico, dentro de seu contexto de atuagéo.
E, se aescola ndo consegue plangar sua linha de atuagdo, numa postura que va ao encontro
das aspiracbes de sua clientela, o trabalho desempenhado torna-se, em nossa opini&o,
equivocado.

Os questionamentos que pretendemos levantar perpassardo uma série de fatores, que
contribuem para que a escola e, mais especialmente o curriculo por ela trabalhado,
funcionem como um mecanismo de exclusdo do sujeito. N&o é nossa intencdo, buscar nas
questdes educacionais a resposta as inquietudes que nos assaltam. Mas sim, vislumbrar nas
salas de aula, nos pétios e quadras, as aternativas que possibilitem um estudo aprofundado

da questéo diversidade. Como nos relata |mbernén:

A diversidade que a educacdo pretende atender ndo pode ser estabelecida
em termos abstratos, mas ao contrério, deve ser vinculada a uma andlise
da redlidade social atual e deve abranger todo o ambito macrossocial
guanto microssocial. [...] ... preciso considerar a diversidade como um
projeto socio-educativo e cultural enquadrado em um determinado
contexto, e entre as caracteristicas desse projeto necessariamente devem
figurar, a participacio e a autonomia. (IMBERNON, 2000, p.86-87)

Atender o individuo em todas as suas dimensdes € uma essencialidade de um
tempo novo gue se configura na era da informac&o, como um tempo de possibilidades e de
transformagdes permanentes. Um processo de aprendizagem, onde o sujeito € colocado a

margem, devido a sua raca, situagdo social, dificuldades motoras, ambiente e meio onde foi



educado e, mais especialmente, seu nivel intelectual, ndo pode ser considerado eficaz, nem
tampouco, que corresponda as novas expectativas educacionais que surgem neste fim de
século. Um curriculo que ndo contemple esta gama de diversidades, ndo pode lograr éxito,

em sua funcdo de formagao e construcdo do conhecimento.

2 Curriculo eeducacéo inclusiva

O curriculo é uma das bases da educaco. E através dele, que estruturamos os
nivels e cursos e elaboramos as metodol ogias necessérias ao processo. Moreira (1997, p. 7)

faz a seguinte colocacéo acerca do curriculo:

O curriculo constitui hoje, alvo privilegiado da atencdo de autoridades,
politicos, professores e especiadistas. Sua centralidade no panorama
educacional brasileiro contemporéneo pode ser atestada pelas constantes
reformulagBes dos curriculos dos diversos graus de ensino, bem como
pelo incremento da producdo tedrica do campo.

Esta preocupacéo justifica-se pelo fato do curriculo ser o eixo de um plano, no
qual estdo incluidos: escola, enquanto instituicdo e comunidade escolar.

Por muito tempo, a idéa de “curriculo oculto”, permaneceu como sendo a Unica
possibilidade a ser compreendida. O fato de o curriculo organizar as disciplinas e contelidos
emprestava-lhe uma visdo unilateral, entendendo-se que, implicitamente, estavam sendo ali
transmitidos valores e regras, determinantes da dominacao.

O pensamento pés-moderno® tem influenciado, sobremaneira, a nova visio do
curriculo, assinalando uma mudanca em direcdo a um conjunto de condic¢des sociais que
estdo reconstituindo o mapa social, cultural e geogréfico do mundo, produzindo, ab mesmo
tempo, novas formas de critica socia (MOREIRA, 1997).

Esta nova faceta do curriculo aponta para planos e propostas, acdes efetivadas no

espaco da escola g, finamente, para as relacdes estabel ecidas no plano escolar. O curriculo,

% O curriculo ndo pode mais estar alheio as questdes ligadas a0 mundo globalizado ja que a pés-modernidade
¢ urbanizacio e massificagdo. E 0 homem e a maguina, numa relacio de interdependéncia, construindo e
desconstruindo 0 momento. E a capacidade de libertar-se no macro-cosmo e, no entanto, permanecer eterno
prisioneiro do micro-cosmo. Esta amplitude confere ao curriculo a responsabilidade de preparar o educando
para uma realidade em permanente transformagao e dinamicidade.



passa ater um profundo significado dialético, que, conduzido adequadamente, pode resultar
em um importante instrumento de inclusdo.

Um curriculo estanque, aplicado de maneira rigida, sem a necesséria reflexao,
resulta, obviamente num potente recurso de exclusdo social, pois ndo permite espaco para
discussdes que levem a adaptaghes curriculares, necess&rias para 0 atendimento a
diversidade, presente na sala de aula.

Infelizmente, o curriculo ainda tem sido entendido e aplicado de acordo com a
perspectiva de que o ensino regular possui um padréo de exigéncias de aprendizagem, que
todo aluno deve aprender, a fim de obter sucesso na escola. Esta visdo encontra-se
arraigada no fato de que ha &reas de conhecimento ou contelidos pré-determinados, que, se
aprendidos com eficécia, resultam em uma formagdo plena paraavida.

Este modelo curricular esta sendo, paul atinamente, rejeitado, pois ndo corresponde
aos anseios da proposta de incluir a diversdade no espaco escolar. De acordo com
Stainback e Stainback (1999, p. 236) as razfes pelas quais o curriculo estd mudando séo as

seguintes:

a) reconhecimento de que numa sociedade complexa, dindmica e, que se
modifica tdo rapidamente, ndo ha mais um corpo de informacdes
unico, distinto e estatico que v resultar no sucesso dos alunos navida
adulta;

b) a fata de adaptacdo a diversidade (grifo nosso), inerente as
experiéncias passadas e a velocidade de aprendizagem, aos estilos e
a0s interesses de todos os alunos. Essa diversidade existe, ndo apenas
entre os adunos que tém sido rotulados como de risco, bem
dotados/talentosos, ou com retardo mental, mas, também, entre
amédia dos aunos;

c) a énfase no curriculo pré-definido,mais voltada para o proprio
curriculo do que para o aluno;

d) apercepcdo de muitos alunos de que o curriculo tradicional é tedioso,
desinteressante e sem propdsito. Os curricul os padronizados, de modo
geral, ndo se desenvolvem a partir da vida e do mundo que cerca os
alunos — nem tém nada a ver com eles;

e) a fata de capacitagdo dos individuos diretamente envolvidos no
processo de aprendizagem.(...) O conhecimento e a experiéncia dos
professores e dos aunos envolvidos na situagdo de ensino com
relacdo ao significado dos materiais e as melhores maneiras de
aprender com esses materiais, sdo freqlientemente desconsiderados.



A reflex@o sobre as falhas do curriculo nos leva a crer que se faz necessério que

este sgja construido sob uma ética mais holistica e construtivista que possibilite contemplar

todos os alunos, objetivando respeitar suas diferencas e desenvolver suas potencialidades.

Stainback e Stainback (1999, p.237) ainda recomendam, acerca da elaboracdo do curriculo,

frente a diversidade no espaco escolar:

a)

b)

d)

f)

9)

0 reconhecimento do aluno como o centro da aprendizagem. A
perspectiva holistica comega com o aluno e € construida a partir de
suas potencialidades para facilitar a aprendizagem,

a énfase reduzida em remediar os déficits e as diferencas . Estes sdo
tratados a medida que os alunos se animam com a aprendizagem e se
envolvem em projetos e atividades significativas;

0 reconhecimento de que o contelido do curriculo deve levar em
contam a natureza din@mica das necessidades dos alunos para serem
bem-sucedidos na vida e no trabalho em uma comunidade (dai o
enfoque em aprender a aprender); para a informagdo ser aprendida,
usada e lembrada, ela deve ser significativa e fazer sentido para quem
a esta aprendendo (dai o enfoque em se levar em conta as
experiéncias, o interesse e o nivel de entendimento do aluno);

o professor como mediador dos alunos que estédo ativamente
envolvidos no processo de aprendizagem de informactes, em vez de
transmissor de um curriculo padronizado. O professor pode ensinar ou
compartilhar seu conhecimento com os alunos através de mini-aulas
ou de outros meios, mas seu enfoque primordial € apoiar e estimular
os alunos a envolverem-se ativamente em sua propria aprendizagem;

a énfase em atividades e projetos significativos davidareal;

0 encorgjamento de todos os alunos a ler histérias ou informacfes do
interesse delas e em seus niveis de capacidade individual, e escrever
(ou comunicar de alguma outra maneira) informagdes importantes
paraelas;

0 movimento contra ensinar aos alunos habilidades isoladas em
ambientes isolados e a favor de sua aprendizagem, através do
envolvimento em projetos e atividades significativas, da vida
cotidiana, enquanto eles agem e cooperam uns com 0S OUtros.

A questéo curricular e a inclusdo da diversidade no espaco escolar ultrapassam a

quantificacdo de dados, projetando o foco da aprendizagem ndo para a nota, como objetivo

fundamental, mas sim, para as metodologias, que s80 0S meios com 0s quais 0s alunos irdo

compreender, apreciar e adaptar suas capacidades ao maximo.

O curriculo deve posicionar-se como um meio para que o aluno possa dar o tudo

de s, contribuindo para a construgdo do conhecimento na escola. As diferencgas presentes



neste ambiente, podem e devem ser utilizadas como estimulo e possibilidade de
crescimento.

A implementacgo de um Projeto Politico Pedagégico®, como ja nos referimos no
capitulo anterior, € um poderoso instrumento para que o0 curriculo estabelecido possa
receber as adaptacOes necessérias a fim de que atinja o objetivo da educacdo inclusiva
Apesar de convivermos com propostas educativas, parametros e grades curriculares, cabe a
toda comunidade escolar, mobilizar-se, com a finalidade de discutir e transformar o

curriculo, em todos 0s seus niveis.

3 Consideracdes Finais

Acolher as diferencas étnicas, raciais, culturais, sociais, religiosas, fisicas e
mentais, entre outras, € 0 pape fundamental do curriculo. Nao podemos conceber que,
neste momento histérico, o curriculo ocupe-se em segregar e ignorar o diferente. O
paradigma inclusivo aponta claramente, esta nova visao: de que cada um pode, dentro de
suas possi bilidades e potencialidades, contribuir para a construcéo do outro.

A interacdo estabelecida no ambiente escolar deve ser reforcada por mecanismos
que possibilitem ao professor, assumir seu papel de mediador do conhecimento. Garcia
(1999, p. 6 ), nos diz, numa perspectiva vigotskiana, que: “...é preciso esclarecer que
alguém tem dificuldades em um dado momento de sua vida, por ter se constituido desta
forma, mas esta dificuldade ndo lhe é inerente. Assim, é possivel pensar que este sujeito
pode constituir-se de outras formas, a partir de outras relacoes’.

Um trabalho integrado da comunidade escolar pode aproximar o curriculo da
diversidade e transforma-lo num agente de integracdo e inclusdo. A razdo primordia da
inclusdo ndo € a de que os aunos se tornem necessariamente socializados e dominem os
contetdos de Matematica ou L ingua Portuguesa, embora seja 6bvio, que, em turmas onde a
diversidade é acolhida, haja mais oportunidades para todos crescerem e aprenderem.

Contrariamente, a inclusdo de todos os aunos ensina-nos que as pessoas Sao
membros igual mente val orizados da sociedade. O modo previamente aceito de se lidar com

as diferencas é segregacdo. No entanto, se queremos que as pessoas participem ativamente

“ Barroso (2002, p. 25) fala do Projeto Educativo como possibilidade de mudanga cultural, de uma cultura da
homogeneidade — a uma cultura da diversidade.



da construcdo social, € preciso fazer o que for preciso para atender suas necessidades e
desenvolver suas potencialidades.

A discussdo sobre curriculo, ndo se esgota nas consideragdes tracadas neste artigo.
A responsabilidade de democratizar o curriculo é da sociedade e, especiamente, da
comunidade escolar. Ha que se rever uma série de questfes que estdo implicitas e que
necessitam da constante e dialética reflexdo, para que se possa obter um instrumento
curricular que dé conta da diversidade.

A mobilizag&o dos agentes educacionais, a discussdo e a formulacéo de um Projeto
Politico Pedag6gico é imprescindivel para aproximarmos o curriculo das necessidades
presentes na escola. E, no atual momento, a Gnica possibilidade que contamos para efetivar
as adaptacfes curriculares, de acordo com o diagndstico de cada situacdo. Possibilitar a
todos 0 acesso a um processo de aprendizagem livre dos estigmas historicamente

construidos é aproximar-se da necessaria igual dade de direitos e possibilidades.
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