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Resumo >
O presente estudo aborda a producéo de imagens em movimento e a importancia das praticas de 3_
cinema-educacao no ensino basico, sob a perspectiva dos letramentos e de uma educacéo voltada =
para a sensibilidade. Desse modo, 0 artigo busca problematizar e propor reflexfes sobre como essas Q
abordagens podem impactar o ensino na educacao basica. Como questdo central, investiga-se: “De o
gue modo a producdo de imagens em movimento pode ser utilizada como meio de estimulacdo da Q
sensibilidade e promog¢do da autonomia dos estudantes?”. A partir desse questionamento, —_—
problematiza-se a necessidade de reformulacdo das praticas pedagoégicas diante dos desafios g
impostos pela cultura digital, buscando estabelecer relacdes entre a producdo e a utilizacdo das E
imagens no ambito escolar, a partir da metodologia adotada pela Escola Semente Educacgéo n
Audiovisual, voltada para turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A,

{

Palavras-chave: Imagens; Educacéo Sensivel; Experimentacdo; Letramentos; Educacéo Audiovisual.

Abstract

This study addresses the production of moving images and the importance of cinema-education
practices in basic education, from the perspective of different literacies and an education focused on
sensitivity. Thus, the article seeks to problematize and propose reflections on how these approaches
can impact teaching in basic education. The central question investigated is: “How can the production
of moving images be used as a means of stimulating sensitivity and promoting students’ autonomy?”
Based on this question, the need to reformulate pedagogical practices in light of the challenges imposed
by digital culture is problematized, seeking to establish relationships between the production and use of
images in the classroom, based on the methodology adopted by Escola Semente Educacéo
Audiovisual, aimed at classes in the early years of Elementary School.

zaJuel{ enna

Keywords: Images; Sensitive Education; Experimentation; Literacies; Audiovisual Education.

Resumen

El presente estudio aborda la produccion de imagenes en movimiento y la importancia de las practicas
cine-educativas en la educacion basica, desde la perspectiva de diferentes alfabetizaciones y una
educacién centrada en la sensibilidad. Asi, el articulo busca problematizar y proponer reflexiones sobre
cdmo estos enfoques pueden impactar la ensefianza en la educacién basica. Como pregunta central
investigamos: “; Cémo se puede utilizar la produccion de imagenes en movimiento como medio para
estimular la sensibilidad y promover la autonomia de los estudiantes?” A partir de esta pregunta, se
problematiza la necesidad de reformular las practicas pedagégicas frente a los desafios que impone la
cultura digital, buscando establecer relaciones entre la produccion y el uso de imagenes en el aula, a
partir de la metodologia adoptada por la Escola Semente Educa¢é@o Audiovisual, dirigida a las clases
de los primeros afos de la Educacion Primaria.

Palabras clave: Imagenes; Educacién Sensible; Experimentacion; Alfabetismo; Educacion
Audiovisual.
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1 Introdugao
1
O conceito de letramento comecou a ganhar espacgo no Brasil, a partir de g.
1986, em uma publicacdo de Mary Kato, intitulada “No mundo da escrita”, para @,
associar o uso da escrita as praticas sociais. Q
=
Conforme Rezende (2015) apud Camas e Galkowski (2021), o termo g
advém da palavra “literacy” que no latim possui o significado “letra” e com o sufixo “cy” ;

{

indica o estado do individuo que aprende a ler e escrever. Este termo é
frequentemente confundido ou entendido como alfabetizagdo. Entretanto, com
centralidade no desenvolvimento social e acompanhado da expansdo do uso da
escrita, os estudos sobre letramento sdo entendidos como parte da vida cotidiana das

pessoas, ou seja, 0s conhecimentos utilizados socialmente.

zaJuel{ enna

Nesse sentido, para Kleiman (2001), trata-se de um conjunto de praticas
sociais que utilizam a escrita enquanto sistema simbolico e como tecnologia, para

objetivos e contextos especificos.

No livro “Letramentos, Midias, Linguagens”, os autores Roxane Rojo e
Eduardo Moura (2019) elucidam que o letramento esta presente na vida das pessoas
para além dos muros da escola e que, no contato com os textos (digitais, impressos
ou escritos), nao lidamos mais exclusivamente com signos escritos. Assim, propiciado
pela midia digital, as modalidades de linguagem mesclam-se nesses espacos. O
letramento ndo é resultante da acdo de ensinar a ler e escrever, ele caracteriza-se
enquanto condicdo que se adquire como consequéncia da apropriacdo da escrita e,
nesse contexto, surgem novos sentidos para adjetivar 0 sujeito que
independentemente de saber ler, convive com as praticas de leitura e de escrita.
Diferencia-se, portanto, de forma acentuada tanto do conceito de alfabetizacdo quanto
da nocao de alfabetismo(s). Ao passo que letramento(s) € um conceito com uma
abordagem socioantropolégica, alfabetismo(s) tem base sociocognitiva, e

alfabetizacdo refere-se a uma pratica de natureza linguistico-pedagdgica.

Na sociedade contemporanea, possuimos inumeras praticas diversificadas
de letramentos possibilitadas pelo contato com as tecnologias digitais. Desse modo,

0 conceito passa do singular para o plural e por conta da circulagdo de informacgdes
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gue utilizam as imagens, 0s sons, a escrita no mundo digital, atualmente utiliza-se o
termo multiletramentos, também chamado de multimodalidades. :g
Q
Diante de novos territérios onde séo disseminadas as informacdes, o papel o
da escola é imprescindivel, visto que Q
(...) é justamente participando das diversas praticas letradas que se g
desenvolvem ou constroem esses niveis avancados de alfabetismo. No E
entanto, a distribuicAo dessas praticas letradas valorizadas ndo é r
democratica: como mostra o Indicador de Analfabetismo Funcional, o INAF, =
poucos brasileiros tém acesso ao livro literario, a jornais, a museus e mesmo ~s
ao cinema. Por isso é tdo importante a escola se tornar uma agéncia de -~
democratizag&o dos letramentos. (Rojo e Moura, 2019, p.17) S-Dr
-
Através dos letramentos torna-se possivel a participacao dos sujeitos em 8.
atividades e praticas letradas como tomar Onibus, retirar dinheiro com cartbes Ly
bancérios, solicitar transporte via aplicativos etc. Todavia, segundo os autores, para g
.. L. . . ~ (@]
participarmos de praticas letradas de esferas valorizadas, como as informacgdes r’B

jornalisticas impressas, as praticas escolares ou a literatura, € necessario 0
desenvolvimento de niveis avancados de alfabetismo (habilidades e capacidades de
compreensao, producdo de textos e interpretacdes) e nesse sentido, a escola

desempenha um papel primordial.

Com o objetivo de aprofundar a problematizacao proposta, este artigo esta
estruturado em duas secdes de conteddo. Na primeira, discutem-se diferentes
letramentos e as praticas de cinema-educacdo no contexto escolar. Na segunda,
apresenta-se o percurso metodoldgico desenvolvido pela Escola Semente Educacéo
Audiovisual, uma instituicédo localizada no estado da Paraiba/Brasil e que se apresenta

como um importante parametro para se pensar a tematica abordada neste artigo.

Conforme Ramos e Barquete (2021) a Semente nasceu do encontro entre
profissionais do cinema e da educacao, impulsionado pela metodologia do projeto
Inventar com a Diferenca, que estimula a criacao audiovisual nas escolas, com énfase

na educacéo em direitos humanos.

As acles desenvolvidas pela Escola Semente sdo mobilizadas, neste
estudo, como uma proposta metodologica capaz de problematizar a producédo de
imagens no contexto escolar de modo sensivel e critico. Assim, utilizamos a obra

Entre palavras, imagens e sons: Educacédo audiovisual, alfabetizagéo e letramento, de

YA IR B b4

@ @ REAMD, Florianépolis, v. 9, n. 2, p. 01-20, jun.-set., 2025.
Universidade do Estado de Santa Catarina. ISSN: 2594-4630.

DOI: 10.5965/25944630922025e6963



https://www.revistas.udesc.br/index.php/ensinarmode/Aberto

Imagens, o mundo e a escola

.\

A M D

Felipe Leal Barquete (2022), a fim de explorar as cinco etapas que compdem a
metodologia da instituicdo e suas possiveis articulacbes com o ver, o sentir e 0 :g
protagonizar dos estudantes 2‘
D
As dimensfes que compdem essa abordagem sédo consideradas como ()
()
potenciais articuladoras de um olhar formativo que valoriza a sensibilidade e o =
pensamento reflexivo no ambiente educacional. g
(%)
L] L3 L d E
2 Os letramentos e os dISpOSItIVOS em ceéna ‘I_
)
=
As informacgfes, na contemporaneidade, estdo presentes em todos 0s o,
Q
lugares por meio das midias e dos meios. Todavia, somos bombardeados por uma -
q
guantidade exorbitante de informac¢des e imagens que ndo mais nos atravessam e g
gue, consequentemente, passam despercebidas. Desse modo, para que se tornem 8
N

significativas, devemos nos relacionar com elas a partir do que ja foi vivido ou
aprendido. Logo, para que uma informacdo seja significativa ela precisa ser
internalizada e o sensivel certamente pode se apresentar como uma possibilidade
para isso, visto que no processo do ensinar € essencial a construcdo de sentidos,

entrelacado com a construcao de significados.

O letramento ocorre nas diversas interacdes sociais e envolve uma
diversidade de elementos, incluindo o contato visual. Assim, conforme Camas e
Galkowski (2021), por meio do reconhecimento de simbolos, formas e cores, estamos
em contato com o letramento visual que permite aos sujeitos explorar a habilidade de
leitura, interpretacdo e entendimento das informacdes inseridas nas imagens e sobre
como podemos nos relacionar com elas. Esse tipo de letramento, de acordo com
Silvino (2012), nos possibilita a reunido de informacdes e ideias contidas em um
espaco imagético, para que possamos contextualiza-las e determinar se podem ser
validadas na construcao do seu significado. O contato com o letramento visual nos
permite desenvolver diferentes habilidades, dentre elas: a compreensdo dos
elementos basicos da imagem, a percepc¢ao, a compreensao do conteldo e como tais
imagens podem nos influenciar e nos afetar. Portanto, esse tipo de letramento é

essencial e pode ser exteriorizado por diferentes referenciais, incluindo os diferentes

N
u
b
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métodos e abordagens de leitura imagética, bem como por meio da compreenséo
critica da cultura visual. ?
. : _ Q
Diante desse contexto, a imagem pode ser empregada como uma via de o
apreciacao estética nos atos de sensibilizar e educar o aluno. ()
()
No campo educacional, o letramento visual é frequentemente associado a é_
alfabetizacéo visual, mas vai além das decodificacdes de signos, caracterizando-se é
como uma pratica social que articula o repertério cultural, a reflexdo critica e a ?
percepcao sensivel. Assim, implica a formacao de sujeitos capazes de questionar as 5
[
imagens no que diz respeito aos discursos e intengdes que as atravessam. c:s‘
Q
Desde os anos 1990, a Abordagem Triangular proposta por Ana Mae J
o . . Q
Barbosa (2012) se constitui como uma via recorrente para a problematizacdo da S
o
leitura e releitura de imagens na sala de aula. Entretanto, por conta da sua ampla ",2

difusdo, observa-se em muitos casos uma apropriacdo indevida que propde a leitura
e a producdo artistica de modo mecanizado, pautado exclusivamente nos elementos

formais que constituem as obras.

Na sala de aula e em sua vida cotidiana, conforme Rojo e Moura (2019), os
discentes sdo convocados a ler multimodalidades de textos (verbais, ndo verbais,
imagéticos, gestuais, comportamentais etc.). Por vezes, esses textos sao
intencionalmente elaborados a partir de diferentes técnicas e contextos de producéo,
0s quais agenciam discursos e modos de ver o mundo. Consequentemente, torna-se
necessaria a formacao de um leitor multiletrado. Desse modo, € possivel propor novas
relacbes com as imagens, a partir dos sentidos para irmos para além da analise de

seus elementos formais.

No campo da educacéo sensivel, a leitura das imagens pode ser conduzida
a partir de diferentes questionamentos orientadores, tais como: “O que essa imagem

nos diz?”, “O que esta representado?” e “O que essa imagem fala para vocé?”.

Em relacdo ao campo da producdo de imagens orientada pela educacéo
sensivel, a experimentacdo configura-se como fio condutor. Para isso, podem ser

mobilizados exercicios de carater ludico, exploratorio e centrados no fazer artistico.

/TR
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Por meio das diferentes tecnologias digitais, vivenciamos o fendmeno das
midias modernas que incorporaram no nosso cotidiano a linguagem do cinema e a :g
producao audiovisual. Assim, os diferentes géneros passaram a ser utilizados como 2—
. ~ . ~ o 1)
forma de entretenimento, educacdo e comunicacdo de ideias. Dado o contexto, a
verifica-se a necessidade da promoc¢do de uma educacdo sensivel' visto que a Q
~ . ~ : I . 3
producao de muitas imagens em massa sdo esvaziadas de sensibilidade e produzidas (o)
de modo automético. é
=,
-e
A educacdo sensivel trata-se de uma abordagem pedagdgica que valoriza —
. ~ . - . . . ()
a dimenséo afetiva, estética, perceptiva e relacional do processo de aprendizagem. =
o)
Desse modo, em vez de nos concentrarmos apenas na transmissibilidade de Q
p . ~ . . .. g
conteudos, essa perspectiva propde o desenvolvimento integral do sujeito, 3
considerando seus sentimentos, experiéncias, emoc¢des e sua relacdo sensivel com o g
()
mundo. N

A producédo de videos na contemporaneidade e a apreciacdo do cinema
podem ser entendidos como vias para nos relacionarmos com o0 mundo e meios de
produzirmos imagens, tanto para compor 0 nosso repertorio imagético, quanto para

experimentarmos a linguagem da fotografia ou audiovisual.

Conforme Lopes (2020), ao estarmos em contato com as imagens dispostas
na tela, somos constantemente tentados a nos transpor para o0 interior dela,
despertando percepcdes que se relacionam com 0 NOSSO imaginario e com a nossa

subjetividade.

Essa participagdo mégica, pré-reflexiva, no cinema, oportuniza um sistema
de transferéncias de significados de nossa experiéncia vivida, dos nossos
desejos, nossos afetos para as imagens, de modo que, ao mesmo tempo
pomos também os significados de nossa vida concreta em movimento.
(Lopes, 2020, p.46)

Por provocar a sensibilidade, o cinema pode ser pensado como uma via
potente para a constru¢do de um olhar para o mundo. Ao nos direcionarmos para a
insercao da linguagem audiovisual na escola, tratamos de dois grandes territorios: a
educacdo e o cinema. Na interseccdo desses territorios, podemos promover: a

percepcgao, a experimentacéo, a criticidade e a autonomia discente.
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A magia do cinema nos permite acessar novos saberes emergidos por meio

do encontro com a linguagem audiovisual. Simultaneamente, temos acesso a :g
elementos que podem contribuir na construgdo de um olhar critico para os contetdos 2—
S ~ . )
audiovisuais que sao produzidos. -
&

Ao buscarem metodologias que possam deslocar a linguagem audiovisual =

~ R . . (o)

para a educacgéao voltada a sensibilidade, os docentes podem oferecer possibilidades s
para que os estudantes participem ativamente e colaborativamente do processo de =
-e

criacdo de imagens e sons. Assim, por meio da autonomia discente, pode-se estimular —
: . ~ . L)

o pertencimento cultural e a criticidade em relacdo ao uso das linguagens na =
o

contemporaneidade. vy
a

No ano de 2014, a Lei 13.006/2014 foi sancionada pela Ex-Presidente g

Dilma Rousseff, propondo que o cinema nacional esteja presente no ensino basico, 8
N

pensado como um meio para promover 0 acesso a cultura nacional e ampliar o
repertério dos estudantes. As exibicbes cinematograficas se constituem como um
componente curricular complementar agregado a proposta pedagdgica, pelo periodo
minimo de 2 horas ao més. De acordo com a legislacéo, o cinema nacional deve ser
exibido nas escolas da educacédo basica. Todavia, muitas indagacdes ainda sao

instauradas em decorréncia da lei ndo ter sido regulamentada.

No livro “Filmes Brasileiros na Escola?” Adriana Fresquet (2022) aponta que,
posteriormente a sanc¢éo da lei 13.006/2014, foi criado um grupo de trabalho composto
por uma equipe do Ministério da Educacéao, Ministério da Cultura e seis membros da
sociedade civil. A finalidade da formacao desse grupo foi elaborar uma proposta de
regulamentacdo. Na referida proposta, afirma-se a perspectiva de se trabalhar com
obras audiovisuais nos espacos educativos e de formacdo como meio de oportunizar
experiéncias estéticas dotadas de um conhecimento préprio em didlogo com os
conhecimentos disciplinares, podendo habitar diferentes tempos e espacos. Além
disso, as acbes podem acontecer nos turnos regulares ou contraturnos e podem

abarcar o formato de aula, de cineclube ou o formato de producao audiovisual.

A presenca do cinema na escola e a aplicacao da referida lei, segundo

Fresquet, et al (2016), sdo atitudes politicas e sdo marcadas pelo reconhecimento e

VA B B b o3
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pela importancia de um processo que promove a autonomia e o protagonismo dos
discentes. Ademais, a iniciativa oferece uma gama ampliada de ferramentas e :g
elementos para a potencializacédo das praticas de ensino. Em outros termos, ndo se 2—

. N . D

trata de uma politica voltada para a formacéo de plateia e tampouco deve atender aos a
modos e exigéncias de producao atreladas ao mercado. Q
=

No intuito de pensar a escola como um territério em potencial para a g

. ~ . . < . . . (7]
experimentacdo audiovisual, este estudo recorre a pedagogia dos dispositivos =
(Migliorin, 2015, 2018; Migliorin,et al, 2014). Nesse tipo de pedagogia, afastamo-nos .—
)

da concepcéo tradicional de ensino pautada na transmissibilidade do saber para nos %‘:
aproximarmos de uma perspectiva que possibilite a compreensao por parte do sujeito o
~ . . . ~ my

e a producao de realidades por meio da experimentacao. o
>

No que diz respeito aos dispositivos, Migliorin (2016) pontua que sao 8

N

exercicios, desafios, jogos, um conjunto de regras para que os/as estudantes possam
lidar com o cinema (aspectos basicos) e simultaneamente, inventar, se colocar e se
descobrir com eles. As pistas metodoldgicas tém como ponto de partida as imagens,

por possibilitar uma experiéncia sensivel com o mundo.

Aquele que filma est4 sempre inventando um novo lugar para a camera, um
novo corte ou sobreposicdo de dois sons que nunca estiveram juntos. No
cinema e na educacdo, os principios que orientam estas praticas jamais
antecedem o proprio fazer: sdo inventadas simultaneamente. (Migliorin, 2016,
p.11).

A partir do uso dos dispositivos, podemos propor estimulos que segundo
Ramos e Barquete (2021) possibilitam aprofundar a relacdo entre a escola e a
comunidade. Consequentemente, fomenta o encontro entre geracdes e 0s saberes
nos seus diferentes modos para fundar territérios de criacdo e aprendizagens. Além
dos dispositivos, a Escola Semente incorporou outras referéncias a partir do fomento
da Rede Kino®. Desse modo, no ano de 2016 a escola desenvolveu um projeto piloto

na EMEIF Jose Albino Pimentel, do Quilombo Gurugi-lpiranga (Conde/PB),

3 A Rede Kino rede latino-americana de educacdo, cinema e audiovisual articula pesquisadoras,
educadoras e projetos, promovendo encontros no Férum da Rede, realizado durante a CineOP Mostra

de Cinema de Ouro Preto. _
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denominado como Escola Experimental de Cinema, tendo como inspiragdo algumas
acGes desenvolvidas pelo CINEAD/UFRJ* :g
Q.
Nesse projeto, o que nos moveu foi a ideia de consolidar um lugar de ?D
experimentacao estética e pedagogica com a linguagem audiovisual dentro —
da escola. Um lugar que oferecesse as condi¢bes estruturais e a ()]
sistematizacdo de processos e praticas para impactar a cultura escolar de Q
dentro para fora, contribuindo assim para potencializar e qualificar as =
experiéncias de ensinar e aprender. (Ramos e Barquete, 2021, p.8) g
O éxito na implementacéo do projeto foi fundamental para que a Semente %
consolidasse seu modo de atuagcdo nas escolas, por meio de uma abordagem ‘I__
integradora que estimula a criatividade dos estudantes em dialogo com a escola, o fP,.
-
territorio e o cotidiano da sala de aula 8-
. A - . L m
Nos anos seguintes, as experiéncias se ramificaram em muitas direcdes, o
onde projetos voltados para a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental | e Il e formacao ,35
el
N

de professores foram elementos estimulantes para a expansdo da atuacdo da
Semente. Assim, houve a ampliacdo de atuacédo para além do Estado da Paraiba,

beneficiando outros estados.

Nos cursos de formacdo de professores realizados pela Semente
anteriormente a Pandemia da Covid-19, segundo Ramos e Barquete (2021),
constatou-se que o imaginario dos professores estava majoritariamente atrelado a
induastria cultural, bem como aos processos de producdo de filmes complexos, em
decorréncia de como a linguagem audiovisual tem sido mobilizada e desenvolvida
historicamente na sociedade. Além disso, soma-se a educacao bancaria criticada por
Paulo Freire e que se resume a mera transmissibilidade de informacfes, em
conhecimentos “prontos” e impostos sem a necessidade de proposicoes de dialogos

e de experimentacdes.

A Semente rebrotou durante a pandemia, passando a atuar como uma
escola digital para contribuir na formacao de professores. No ano de 2022, retomou

o trabalho no chéo da sala de aula, dando énfase a formacéo de docentes e discentes.

4 A Escola de Cinema do CAp-UFRJ, vinculada ao programa de extensdo Cinead, vinculado a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, oferece aos estudantes do ensino basico uma introducéo ao

fazer cinematografico _
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Simultaneamente, a escola digital mantém suas atividades® (cursos, eventos e

A M

oficinas).

Tendo em vista a relevancia dos projetos da Escola Semente Educacgao
Audiovisual para a &rea do cinema-educacéo (Barquete, 2022), observamos que neles
sdo utilizados inumeros dispositivos. A seguir, destacam-se trés dispositivos

direcionados para estudantes dos anos iniciais (6 a 10 anos de idade):

Quadro 1: Dispositivos de criacdo e experimentacdo audiovisual da Escola Semente, 2025

Dispositivo Descricéo

Parte da construcdo de um banco de imagens, tendo em vista os

interesses pessoais. Apos a reunido das imagens, socializa-se para o
Olhar para Ver o _ N
grupo, atentando-se a leitura imagética.

Problematiza a producdo da imagem por vias do analégico e do digital.
Através de molduras de papel, os estudantes sdao convocados a olhar
para o mundo de modo ludico. Utilizando as molduras, percorre-se por
Moldura de Papel um espago para “enquadrar” cenas e realizam-se e paralelamente
fotografias desses momentos. Posteriormente, em roda, o0s

estudantes socializam de como foi desenvolver a pratica.

Convite para que as criangas experimentem o processo de construgao
. . de narrativas de modo lidico. A partir de desenhos elaborados pela
Cineminha de papel _ _ o _
turma sao convocadas a criarem histérias oralmente. Assim, trabalha-

se ludicamente as no¢des de montagem cinematografica.

Fonte: Adaptado de Barquete (2022)
Os dispositivos apresentados sao utilizados também como meio de

problematizar a producédo de imagens na contemporaneidade. As praticas propostas
contribuem para a educacao estética ao estimular o olhar sensivel e a percepcao
critica por meio da construcdo de um banco de imagens a partir dos interesses
pessoais. O uso de molduras de papel possibilita a experimentacdo do

enquadramento e da composicdo visual, promovendo olhares mais atentos e

®> De acordo com informagdes disponiveis no site da instituicdo, ao longo de sua trajetdria, a Escola
Semente realizou mais de 20 cursos voltados para a formacdo de professores, em parceria com
escolas, ONGs, universidades e instituicdes culturais. Além disso, mais de 15 instituicdes educativas
ja foram contempladas com projetos desenvolvidos pela Semente. Disponivel em:<
https://educacaoaudiovisual.com.br/quem-somos/>. Acesso: 27 jun. 2025.
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reflexivos sobre o cotidiano. J& a criacdo de narrativas a partir de desenhos introduz,
de forma ladica, os principios da montagem cinematografica, desenvolvendo J=>
imaginagao, expressao e compreensao dos elementos da linguagem audiovisual. 2—
1)
Para Migliorin (2022), os dispositivos pedagdgicos atuam como praticas de ()
G . e Q
sensibilizacdo e podem estimular um olhar atento, a escuta criativa e 0 pensamento =
critico. Tais propostas metodolégicas provocam o rompimento com a légica do ensino <
.. . ~ . . ~ . e ‘A . (7]
tradicional e buscam gerar ativagcdes (imaginacdo, subjetividade e a experiéncia =
-e
estética dos participantes). Por meio do trabalho com os dispositivos, os estudantes e —
: : : L)
professores séo convidados a envolver-se afetivamente com os processos educativos, =
o
favorecendo o reconhecimento de si e do outro como produtores de histérias e Q
: T
sentidos. -
Q
- ~ Yl - ~ :
O letramento e a alfabetizacdo centrados nas praticas de experimentacao 8
N

apresentam-se como um meio para contribuir na construcao de vinculos afetivos dos
estudantes com o ambiente escolar. Assim, pelas vias de uma educacéo audiovisual
na escola, podemos percorrer um percurso criativo-metodologico que perpassa por

diferentes dimensdes, dentre elas:

Figura 1. Dimensdes da Educacéo Audiovisual na escola, 2025

Ver/Ouvir
Partilhar | Refletir
N @&
Educagao
Audiovisual
Criar " | Planejar
Pesquisar

Fonte: Adaptado de Barquete (2022)

Nesse processo, as estratégias de mediagdo podem ser estruturadas por
meio de multiplas possibilidades e, segundo Barquete (2022), demandam a habilidade
da construcdo de arranjos pedagogicos que possam ser compativeis com a
necessidade de aprendizagem discente. Assim, no momento de planejar, torna-se

- A/ETENNNNSTIEES
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necessario a clareza das etapas, das praticas e dos processos que estruturardo o
percurso criativo-pedagogico audiovisual. ?
Q.
A pedagogia de projetos e o método Paulo Freire® sdo utilizados como o
articulacdo na promocgéao da educacgao audiovisual nos projetos da Escola Semente. ()
()
O intuito é potencializar os processos de alfabetizacdo e letramento dos estudantes =
envolvidos. Como via de percurso criativo-pedagdgico, sédo sugeridas cinco etapas g
. . s ~ . . (7]
de desenvolvimento, as quais podem acontecer em multiplas sequéncias, desafiando =
o professor a adaptar ou inventar novas atividades. Esse processo sera abordado na .—
)
préxima secédo deste artigo, com o intuito de evidenciar como a produc¢éo de imagens %':
e a promocéao de um pensar coletivo podem estabelecer relacoes. o
“
o
3 A abordagem pode ser uma semente 3
el
N

Na obra “Entre palavras, imagens e sons: Educacdo audiovisual,
alfabetizagdo e letramento”, de autoria de Felipe Leal Barquete (2022), temos acesso
a uma perspectiva metodologica audiovisual para a alfabetizac&o e o letramento dos
estudantes da educacao basica, fundamentada a partir de experiéncias da Escola
Semente Alfabetizacdo Audiovisual.- Para o autor, na aprendizagem inicial da escrita,
0S sons e as imagens atuam geralmente como recursos ilustrativos mas, infelizmente,
reafirmam experiéncias descontextualizadas da realidade dos estudantes. Nesse
sentido, sem desconsiderar esse tipo de abordagem, algumas possibilidades
metodolégicas por via da linguagem audiovisual podem ser mobilizadas nos
processos de letramento e alfabetizacdo. Desse modo, a sensibilizacdo, o
mapeamento do universo vocabular, a invencdo na comunidade, 0s processos de pré-
producéo, de pos-producao e os meios de circulacdo das producdes audiovisuais nas
comunidades onde foram criadas, apresentam-se como elementos potencializadores
para que a producao de imagens possa ser problematizada na escola, fazendo parte

da metodologia apresentada neste estudo.

® Baseia-se em um processo dialdgico, onde educadores e educandos constroem o conhecimento
juntos, tendo em vista a realidade e a cultura dos participantes (Freire, 1996).

\

@ @ REAMD, Florianépolis, v. 9, n. 2, p. 01-20, jun.-set., 2025.
Universidade do Estado de Santa Catarina. ISSN: 2594-4630.

DOI: 10.5965/25944630922025e6963



https://www.revistas.udesc.br/index.php/ensinarmode/Aberto

Imagens, o mundo e a escola

Figura 2: Proposta de uma Educacéo Audiovisual na escola, 2025

Zadueld eI ‘DISMo)j|eD 1aJpuy

Inventar na comunidade

Finalizar o trabalho

i

Educacdo audiovisual, alfabetizacdo e letramento

Fonte: Adaptado de Barquete (2022)

No que se refere a etapa "Sensibilizar", busca-se de forma coletiva
inventar um universo ladico de experimentacdes com as linguagens da escrita e do
audiovisual, visando a consolidacdo de um ambiente aberto, criativo e participativo
(Barquete, 2022). Ademais, busca-se apresentar a proposta de trabalho e as etapas
da jornada ao grupo de estudantes envolvidos, na qual se torna possivel a realizacéo
de diferentes modos e dinamicas de sensibilizacdo para cultivar o gosto pela escrita/

leitura e promover a ampliacédo do repertorio audiovisual e literario dos educandos.

Por meio das vivéncias promovidas, os sentidos e o0os elementos da
linguagem audiovisual podem ser fios condutores para a apreciacédo e producéo de
imagens e, consequentemente, enfatizar o gesto’. Desse modo, segundo Barquete
(2022), tais vivéncias podem nos auxiliar a realizar escolhas importantes e que podem
estruturar o ato de filmar, tais como: a delimitacdo do que sera filmado, o local, os
equipamentos, como e quando serd gravado. Assim, possibilitam organizar a

experiéncia de criagdo audiovisual no tempo e no espaco.

’ Para Barquete (2022) os gestos estdo relacionados ndo apenas ao "como" fazer, do ponto de vista
técnico, mas também ao movimento interno que nos motiva a produzir imagens e sons.

O

e 14
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A etapa “Mapear o universo vocabular”, segundo Barquete (2022), objetiva
a promocéo do acesso ao campo semantico e lexical dos discentes, tendo em vista as :g
relacbes afetivas com tudo que constitui a sua prépria realidade. Trata-se de um 2—
. - . . 1)
trabalho fundamental para estruturar e orientar as atividades posteriores de pesquisa a
e invencdo no territorio, por meio da realizacdo dos dispositivos de criacdo Q
. A~
audiovisual. Para tanto, g
Sem romper com o fluxo da etapa anterior, aqui as atividades de %
sensibilizacdo passam a contribuir para a investigacdo do universo vocabular ~e
dos estudantes. Nesse processo, estimulamos um movimento reflexivo sobre —
0s seus contextos de vida, relacdes, curiosidades e sonhos. Com isso, S_DI_
criamos as condicbes favoraveis para identificar as palavras e os temas a
geradores, e codificar os materiais que serdo utilizados nas etapas seguintes, >

como 0s mapas, painéis, inventarios e fichas. Atividades como o cineclube,
rodas de conversa, jogos colaborativos e a producédo de cartas ou poesias T
estimulam o acesso a subjetividade dos estudantes e o levantamento das Q
palavras significativas no contexto escolar, no ambiente doméstico ou na g
comunidade. (Barquete, 2022, p. 44). 0
N

Na etapa “Inventar na Comunidade”, o objetivo € estabelecer um contato
direto dos envolvidos com o territério educativo por meio dos dispositivos de criacéo
audiovisual, envolvendo a familia e os ancestrais da comunidade, em um processo de
interacdo entre as palavras e 0 uso social dos textos (Barquete, 2022). No entanto,
para que tais experiéncias possam ser significativas, os envolvidos precisam ser 0s

protagonistas dos processos colaborativos (planejamento, pesquisa e criacao).

Esse trabalho envolve a reflexdo, o debate e a escolha dos lugares para
visitar, 0 convite para as pessoas que irdo participar dos dispositivos, a
preparacdo dos equipamentos e a organizagdo da dindmica do grupo no dia
da atividade. A essa altura do percurso, 0 grupo jA se consolidou,
desenvolveu uma afinidade com a linguagem audiovisual e realizou o
levantamento das palavras e dos temas geradores. Essa base estabiliza as
condi¢bes necessarias para que as visitas de campo se conectem com o
propdsito dos estudantes de forma consciente e sistematica, de modo que as
experiéncias vividas com os dispositivos possam, ao mesmo tempo,
favorecer tanto os processos de cria¢ao artistica como os de alfabetizacéo e
de letramento. (Barquete, 2022, p. 56).

No retorno a escola, torna-se essencial que as imagens produzidas pelos
envolvidos possam ser problematizadas. Assim, conforme o autor, a partir das
reflexdes cabe ao docente o papel de mediacao no planejamento das proximas visitas,
tendo em vista o acolhimento de novas ideias e as producfes espontaneas do grupo

gue possam ser afloradas nesse processo.

/TS
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Na etapa “Finalizar o Trabalho”, visa-se a consolidagcdo do percurso
criativo-pedagdgico dos envolvidos. Trata-se de um momento em que, segundo :g
Barquete (2022), as diferentes préaticas de linguagens podem ser utilizadas como 2—
convergéncia e articulacdo na expressdo dos estudantes e na sistematizacdo da g'
aprendizagem. Embora a énfase da metodologia esteja atrelada a Q
producdo/manipulagdo de imagens e sons, ela ndo se limita a criacdo de contetdos B'
para redes sociais ou de producdes filmicas. No processo de montagem audiovisual, é
algumas medidas podem ser utilizadas como meios de respeitar as habilidades ?
técnicas e as condi¢des estruturais da escola. E
=\
o,
Ainda de acordo com Barquete (2022), a etapa “Partilhar e celebrar” Q
busca oferecer para a comunidade escolar uma celebragdo com o intuito de 5‘
apresentar os resultados do percurso, como uma forma de agradecer o apoio e a ,3,
participacdo das familias e dos demais envolvidos nas atividades realizadas. Esse r’B

momento é primordial visto que, por meio da devolutiva para a sociedade, podemos

reafirmar a participacdo/envolvimento dos estudantes. Assim,

Seja através de uma mostra de filmes, uma exposicdo dos materiais
produzidos ou qualquer outro tipo de evento, esse ato de acolhimento e
reconhecimento das obras dos estudantes pela comunidade dao sentido ao
trabalho que foi realizado, fortalecendo os vinculos de pertencimento.
Estamos diante, portanto, de um processo de aprendizagem criativa,
individual e coletiva, na qual as primeiras experiéncias de sensibilizagdo
fizeram germinar um movimento gradual de apropriacdo das linguagens
escrita e audiovisual. Esse movimento se enraizou no chéo da escola e na
cultura da comunidade através da realizacdo dos dispositivos, floresceu com
a criacdo dos trabalhos audiovisuais, e agora os seus frutos serdo
compatrtilhados tanto com os seus ancestrais quanto com as novas geracoes
que viverdo a escola no futuro, além de nutrir e inspirar outras sementes
espalhadas pelo mundo através da internet. (Barquete, 2022, p.73).

O percurso criativo dos discentes envolvidos, bem como a producéo
audiovisual (pré-producéo e pos-producéo), podem ser utilizados como sinalizagcéo de
gue a aprendizagem pode abrir novos ciclos e beneficiar a vida da comunidade e dos

envolvidos.

As etapas propostas permitem identificarmos que a sensibilizacdo, a
ampliacdo do repertorio imagético, o olhar critico e sensivel pode ser estimulado.
Desse modo, a perspectiva apresentada propde caminhar-se por uma via sensivel,

em que O apreciar e 0 experimentar sdo essenciais. Ao analisarmos a metodologia

VA BN
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proposta pela Escola Semente, percebemos o seu potencial para promover a
interdisciplinaridade, podendo ser integrada a diversas disciplinas. Assim, ela se J=>
mostra como uma alternativa para se promover uma educacdo estética na escola 9;
permeada pelas imagens fixas e em movimento. 2.
3
4 Consideragoes finais 3
S
Diante da produc¢éo massiva de imagens que se encontram além dos muros %
da escola em crise, a educacéo voltada para a promocdo da sensibilidade propde r'F
novos olhares em relacdo ao aprender e ao experimentar praticas que envolvem a %'1
producéo de imagens. )
m
Embora a fragmentacao do curriculo, a falta de dialogo entre as disciplinas, g
a deficiéncia de formacédo continuada e a desvalorizacao do magistério representem §

desafios significativos para a comunidade escolar e aos professores, a promoc¢ao de
praticas voltadas ao audiovisual surgem como alternativas para estimular os discentes

a fortalecer seus vinculos consigo, 0s outros e a escola.

A educacao audiovisual pode potencializar uma aprendizagem sensivel,
especialmente quando incorpora as experiéncias vividas pelos estudantes. Assim, por
meio do fazer e do sentir, olhares sensiveis podem ser produzidos individualmente e

coletivamente.

A metodologia adotada pela Escola Semente Educacdo Audiovisual,
mostra-se como potencializadora para ser utilizada como um meio de percepcao da
imagem, do mundo e da escola. Além disso, por trazer tematicas abertas e de facil

entendimento, pode ser adaptada em diferentes correntes teéricas®.

& Revisado por Janice Matté Francez, Licenciada em Letras pela Fundacdo de Ensino do Pdlo Geo-
Educacional do Vale do Itajai - FEPEVI (1984). jmfrancez@gmail.com
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