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Resumo:As escolas publicas e projetos sociais desenvolvenpapel fundamental dentro das
comunidades carentes, desde a preparacdo dasasriangdolescentes para a vida profissional até a
educacédo delas para a vida social. Este projeextmsdo da Universidade Federal do Rio Grande se
desenvolveu juntamente com o Movimento Colméiae B&svimento se caracteriza como uma sociedade
de caréater social, sem fins lucrativos que tem coifnetivo concorrer para o resgate da cidadania e
melhoria da qualidade de vida destas familias,dmkese no eixo fundamental que é a educacédo. Na
comunidade, sdo desenvolvidas oficinas de varecéiidades, onde as familias envolvidas apremnde
artesanato em geral e seus filhos participam @eetifes oficinas de reforco escolar. Os jovensaagas
que frequentaram as oficinas pertencem as fanikiegrantes do Colméia. Até o inicio do Movimergo,
maioria abandonava os estudos no quarto ou quimdada ensino fundamental. Atualmente a realidade
mudou como um indicador positivo, no entanto, égsério registrar que estes alunos encontram muita
dificuldade em matematica, tanto no ensino fundaahguanto no ensino médio. Essas oficinas fizeram
uma integracéo de graduandos do Curso de Mateniatieaciatura da FURG e o Movimento Colméia,
revelando o alto grau de comprometimento e respditssde social da universidade, oportunizando

situagdes para tais comunidades de melhorarem pessmas, como grupo e como cidadaos.
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WORKSHOPS FOR STRENGTHENING COMMUNITIES OF MATHEMAGS IN
THE CITY OF RIO GRANDE

Abstract: Public schools and social projects sarvémportant role within communities in need, sitloe
preparation of children for working life to theidécation to social life. This extension projecttbé
Federal University of Rio Grande has developedttmyewith the Beehive Movement. This movement is
characterized as a society of social, nonprofitanization that aims to contribute to the recovety o
citizenship and improved quality of life of thesmrfilies, based on the fundamental axis of which is
education. In the community, are developed sevapatific workshops where families involved seize
craft in general and their children participatadifferent workshops tutoring. Young people and drgh
who attended the workshops belonging to the famigmbers of the Beehive. Until the beginning of the
movement, most left school during the fourth athfigear of elementary school. Now reality has cleaing
as a positive indicator, however, it is necessaryndte that these students find great difficulty in



mathematics, both in school and in school. Theskkstmps have an integration of the undergraduate
degree course in Mathematics and the Movement FUB®8hive, revealing the high degree of
commitment and social responsibility of the univgrsproviding the opportunity for such situatiotts
improve communities as people, as a group andiasrs
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INTRODUCAO:

O Curso de Matematica Licenciatura da Universidadderal do Rio Grande
(FURG) € um curso de formacéo de professores, egiermotivo houve a iniciativa
em criar um projeto de extensdo, no qual os dissethd curso pudessem vivenciar a
pratica docente.

A formacédo de licenciados em Matematica requer nosine de qualidade que
Ihes confira competéncia, na realizacdo de ati@gagktensionistas relacionadas ao
ensino da matematica. Nessa perspectiva, as cfideareforco de matematica, se
constituem como formas alternativas de abordagengomstrucdo do espaco para o
exercicio de uma postura critica. Além disso, sliisios discentes na sistematizacao
dos conhecimentos e favorecer a troca de conhetosien

Este relato pretende mostrar a integracdo doscimgéns em Matemética da
FURG com o Movimento Colméia. Participam deste Mwamnto os moradores de
comunidades carentes, 0s quais estdo expostos aagiadilidade muito tensa e essa
configuracdo acaba se refletindo no comportamesgadancas, dentro da sala de aula.

Pensamos que toda sociedade depende da educagho. defende Brandao
(1984, pg. 07).

“Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua,rea igu na
escola, de um modo ou de muitos todos nés envolwvgradacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, parender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conuivéos os dias
misturamos a vida com a educagéao”.

Assim podemos notar que a educacdo é um pedagamsde modo de vida, pois
com ela aprendemos as regras sociais de condutgre@irmos.

DESENVOLVIMENTO:

Montamos as oficinas, de ensino da matematica,apneocupacao de algumas

abordagens e formas de explicacbes em sala dedautmnteudos dessa disciplina,



fomos em busca de algo que possibilitasse uma rdi@mamica e que, ao mesmo tempo,
despertasse uma curiosidade nos alunos. A pasgsoditrabalhamos com algumas
atividades de forma descontraida, abordando vaeigsimentos da matematica, sempre
intercalando a teoria com a pratica, abrindo asfisoussdo sobre alguns pontos que
nao estdo inclusos em uma abordagem tradicionahsioo de matematica.

Durante alguns meses, os alunos foram assistidtss tas quartas-feiras e,
também, aos sdbados nas instalacdes do Colmérayvisdo dos conteudos que eles
encontravam dificuldades de compreensdo. E pamr feam que os estudantes se
adaptassem a disciplina, jogos ludicos foram atilis com o intuito de desenvolver o
raciocinio l6gico, com por exemplo o quebra-cab@&ganbém foi utilizado o “material
dourado”, brinquedo de madeira que auxilia a comhaanidade, a dezena e a centena,
e a leitura dos numeros.

A metodologia do reforco escolar exercitou aindasdematica do cotidiano. E
foi sob essa perspectiva que as discentes do cersmatematica trabalharam com
porcentagem, juros e céalculos das operactes fundaimdadicido, subtracdo, diviséo,
multiplicacéo). Diferentes praticas do cotidianadam a conhecer a disciplina, como
os panfletos de supermercado, por exemplo: “Conflgias podemos explorar muitas
coisas. Por meio do preco dos produtos desenvaoiveesaulas com todas as operagoes,
fazendo com que ajudasse a uma melhor compreeasamdteidos matematicos.”

Para os discentes do curso de Matematica, essarasfisdo primordiais e
extremamente validas, pois através delas se dansolatacdo dos conhecimentos
necessarios para um bom desempenho e, consequetgerpara sua formacéo
profissional. Constatamos que as oficinas desemadvpossibilitam a construcdo do
raciocinio, do agir, do saber e do fazer a matematspectos esses que devem ser
trabalhados continuamente, pois ndo € um fim emesmo, mas um processo em
construgao.

Acreditamos que a educacéo e a cidadania témdawi uma com a outra,
conforme (ARROYO, 1987, p. 79), quando diz que ‘$deperspectiva, a luta pela
educacao, pela cultura, pelo saber e pela instrag@ontra sentido, se insere nesse
movimento de constituicdo da identidade politica pivo comum. (...) Por este
caminho nos aproximamos de uma possivel redefinigdoelacdo entre cidadania e
educacao”.

Acreditamos que é de suma importancia para o alaber o porqué ao aprender

tal conteddo, onde e como surgiu, pois muitas vemesonteidos de matematica



parecem nado fazer sentido para os alunos. Conhmcsnal historia, os conteudos
poderdo se tornar mais interessantes, 0 que cetrrevara o aluno a uma melhor
compreensdo. Além disso, € relevante trabalharmwsa resolucdo de problemas na
matematica, pois facilita a compreensédo dos caxdiésenvolvidos.

Podemos comparar a resolucdo de problemas com abettfacdo e o
letramento, pois de nada adianta uma pessoa sensoafabetizada, se ndo consegue
compreender o que |é, por isso é tdo importantetoromrmos seres letrados e néo
somente alfabetizados. O mesmo acontece na resoldeaproblemas. Antes de
tentarmos solucionar um problema matematico premsdazer sua traducdo para uma
linguagem matematica, o mais simples possivel, gepais comecarmos a resolvé—lo.
Isso se confirma em RABELO (2004, p.24), o qualnpajue “se a escola deseja
formar bons leitores e ‘escritores’, é preciso glaeproporcione ao aluno um ambiente
gue poder—se—ia chamar, ndo apenas de alfabetirag®de ‘letrador’, transformando-
se essa atitude unilateral de ensinar alguma eciéguém pelo ato de conhecer alguma
coisa com alguém”.

Muitas vezes parece abstrato certo conteido pakogs, por iSso € necessario
recorrer a algumas “Historias Matematicas”, con®(fRABELO, 2004, p.25), quando
diz que “Histérias da Matematica’, que séo textpse comentam a histéria do
conhecimento envolvendo a pesquisa, a descoberteoastru¢do do conhecimento no
seu sentido filogenético como, por exemplo, a hestdos sistemas de medidas — o
surgimento do metro e as medidas usadas anteritemarhistoria dos sistemas de
numeracao — o surgimento do sistema decimal, értsigtos sistemas anteriores, etc.”

De acordo com os Parametros Curriculares NacigB&ASIL, 1999, p. 22YO
Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma &g de carater geral, afinida com a
contemporaneidade, com a constru¢do de competéasasas, que situem o educando
como sujeito produtor de conhecimento e particgpaltt mundo do trabalho, e com o
desenvolvimento da pessoa, como sujeito em situdcéadao™.

Por isso, defendemos que é extremamente imporpamnte estes alunos terem
aulas de reforco, e principalmente no ensino mépas esses ja estdo prestes a
entrarem no mercado de trabalho, consequentenae thenos tempo para se dedicar
aos estudos.

No entanto, no inicio do projeto encontramos vamahsos resistentes em
participarem das aulas de reforco de matematiga,gomsideravam somenteais uma

oficina do Colméia e néo tinham o entendimento dma poderia lhes ajudar a



melhorar sua aprendizagem na disciplina. Porém @grassar do tempo, esses alunos
comecaram a se tornar frequentes nas aulas, pasbeeam que era muito bom
esclarecerem suas duvidas, as quais apareciancaoateda semana dentro da sala de
aula.

No decorrer das aulas tivemos um publico bem dii@do, pois trabalhamos
com criangas, adolescentes e até adultos que aedonra escola depois de algum tempo
sem frequienta-la. Entretanto, no meio de tantasoglutivemos um que nos chamou a
atencdo, era um adolescente do 1° ano do ensino mh@dFRS (Instituto Federal do
Rio Grande do Sul), o qual tinha muita dificuldase matematica, era um aluno muito
dedicado, nao faltava a nenhuma aula de reforgs,queria superar cada uma de suas
dificuldades as quais encontrava com muito entoasonforme relato deste aluno,
“queria continuar estudando para dar melhores cobelécpara sua familia

Antes de escolhermos um método para trabalharmosrdsidos matematicos
com os alunos, precisamos provoca-los, deixa-lassas, conforme (MORAN, 2007,
pg. 46) quando diz que “Do ponto de vista metodotiigo professor precisa aprender a
equilibrar processos de organizacdo e de ‘provacagd sala de aula”. Assim, a
aprendizagem dos conteidos matematicos se daoanda fnais tranquila.

A metodologia das oficinas tem se constituido caswatégia que valoriza a
construcdo de conhecimentos de forma participatousgstionadora e, sobretudo
baseada na realidade de situacfes, fatos e hsstigiaida. Portanto, a oficina é um
ambito de reflexdo e acdo no qual se pretendeuaupeseparacdo que existe entre a
teoria e prética, entre conhecimento e trabalhttre @ educacéo e a vida.

As atividades foram propostas para alunos dos endimdamental e médio,
matriculados em diversas escolas publicas do npioicie Rio Grande no estado do
RS. Participaram da oficina alunos a partir doné@*@o ensino fundamental até o 3° ano
do ensino médio de diferentes idades. As aulasmfopmeparadas conforme a
necessidade de cada um, principalmente levandooasideracdo do contetudo que a
professora trabalhava em sala aula. E depois, fotdimados exercicios matematicos
diversos para o melhor entendimento dos conteldtigmara reforcar os conceitos ja
estudados apresentavamos situacdes-problema, endolvo cotidiano dos alunos,
estimulando, assim o raciocinio légico matemati@ssds alunos e uma melhor

abstracao dos conteudos ja vistos.

CONCLUSAO:



A escola € um espaco marcante para a vida de asamecadolescentes,
independente de concepg¢fes politico-educacionaata Ncorrem diversos tipos de
aprendizagens e relacionamentos entre pessoas,eondo significa que essas
ocorréncias sejam previstas ou promovidas peléuitsto em questédo. Por isso € tao
importante a realizagdo de projetos de extensa®,sguproponham a trabalhar as
dificuldades desses jovens na disciplina de matemdtessa forma buscamos diminuir
o0 indice de evasao escolar.

E de suma importancia chegar ao final de nosscaltrap neste caso, as
“Oficinas de Reforco de Matematica em Comunidadge€idade de Rio Grande” com
um fator positivo, pois notamos o0 entusiasmo dosgiggaantes. Dessa forma,
percebermos que ndo passamos despercebidos pelsssnalunos, como ja dizia
(FREIRE, 1996, pg. 97), “Saber que nado posso paesgrercebido pelos alunos, e que
a maneira como me percebam me ajuda ou desajudammimento de minha tarefa de
professor, aumenta em mim os cuidados com 0 meungEho”.

Verificamos que foi possivel proporcionar melhorstesinatizacdo do
conhecimento adquirido, na disciplina de matematioza vez que no desenvolvimento
de todas as oficinas foi valorizado o conhecimepi®j&a possuiam.

Quando chegamos ao final das oficinas, a mae delumo nos agradeceu, pois
para ela as oficinas tinham ajudado seu filho awaprpara o 2° ano do ensino médio.
Entdo falamos para ela que tinha sido unicamentéatiele pelo esforco e dedicacéo
que ele teve em seus estudos. Isso realmente fazjge nos motivemos para seguir
trabalhando com aulas de reforco em comunidadestes:

Acreditamos que oficinas e projetos como este rdesentinuar, pois € muito
gratificante ver que de alguma forma conseguimasribwir para que esses alunos nao
abandonassem a escola, ndo reprovem e, princip@memtinuem estudando. Em
particular foi muito recompensador atuar como E®deas, das aulas de reforco do
Colméia, pois foi uma grande aprendizagem, pelplsisnfato de ter que revisar varios
conteudos do ensino fundamental e médio. E tambdon, nos oportunizar o
conhecimento de realidades bem diferentes denfavaeda escola, e ainda servindo

como experiéncia para a vida profissional, de psafeas de matematica.
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