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Resumo

Neste ensaio buscamos compreender, sob uma perspectiva epistémica, saberes e
conhecimentos imprescindiveis ao professor de matematica ao estar-com® a Investigacéo
Matematica. Para isso, consideramos a concepc¢do de saber e de conhecer explicitada
por Bombassaro (1993) e interrogamos: que saberes e conhecimentos sao
imprescindiveis ao professor ao estar-com a Investigacdo Matematica no ensino da
matematica? Diante do interrogado, concluimos que, dentre outros aspectos, saber
investigar, conhecer matemética, saber sobre a Investigagdo Matematica e conhecer a
Investigacdo Matemética, destacam-se como aspectos imprescindiveis ao professor no
trabalho investigativo. Salientamos a impossibilidade de dicotomizar saber e conhecer e
0s prejuizos advindos da adocao unilateral de uma dessas dimensoes.
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1 Introducao

E fato que a Investigagdo Matematica vem ganhando relevancia no ambito

das pesquisas em Educacdo Matematica. Isso pode ser visto mediante a
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% estar-com esta ligado & concepcédo heideggeriana que diz do ser-com, o qual significa estar junto
a, ao existir no mundo. Essa postura, de ser-com, diz da abertura do modo de ser para outros
entes, entendidos como pessoas ou ndo (FERREIRA; PAULO, 2014).
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emergéncia continua de trabalhos vinculados a essa tendéncia, os quais séo
desenvolvidos sob diferentes prismas.

Exemplos de pesquisas emergentes sdo encontrados em Carneiro (2001),
Ponte e Rocha (2006) e, Abreu e Passos (2008). Carneiro (2001) busca o
entendimento daquilo que € possivel efetuar em um Curso de Licenciatura, no
que tange a formacao de um professor de Matematica, atualizado em Educacéo
Matematica, identificado com esta area de pesquisa e capaz de (re)produzir
conhecimento. Isto €, um professor criativo, que percebe os problemas e busca
alternativas, libertando-se do tradicionalismo do ensino e podendo transformar a
sua pratica pedagogica.

Ponte e Rocha (2006) realizaram um trabalho com o objetivo de verificar o
alcance do desenvolvimento de uma pratica de Investigacdo Mateméatica com
alunos do 7° ano de escolaridade. Abreu e Passos (2008) se debrucaram sobre a
pratica pedagdgica de uma das pesquisadoras, buscando compreender quais as
contribuicdes que um trabalho com tarefas exploratério-investigativas traz para o
processo de reflexdo sobre a propria pratica e para a transformacao de alguns
saberes docentes e discentes.

Entretanto, embora existam estudos que se voltem a Investigacdo
Matemaética e suas diferentes facetas como campo de pesquisa, este, ainda, é
muito vasto, com inimeras possibilidades de estudos.

Quando nos referimos as diferentes facetas da Investigacdo Matematica,
estamos querendo dizer das diversas possibilidades de pesquisa que se abrem,
enfocando-a. Dentre elas, podemos citar as pesquisas que a tratam
concomitantemente a formacgéo de professores, como pratica pedagogica e como
atividade de ensino e aprendizagem.

Ocorre que, em geral, as pesquisas realizadas assumem uma concepcao
de Investigacdo Matematica, em certo sentido, dogmatica, ndo considerando as
reflexdes epistemologicas acerca do problema da producdo do conhecimento

nessa area.
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Por exemplo, a perspectiva de Ponte, Brocardo e Oliveira (2013) a
Investigacdo Matematica se trata de “uma atividade de ensino-aprendizagem” que
busca conduzir o aluno a pensar e construir o conhecimento de maneira
autbnoma e “se relacionam, de muito perto com a resolugdo de problemas.”
(PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 22).

Em resumo, entende-se a Investigacdo Matematica como uma metodologia
de ensino que busca, por meio de tarefas que se apresentam de forma mais
aberta — podendo assumir diversas formas de resolucdo —, conduzir o aluno a
pensar e construir o conhecimento de maneira relativamente autdbnoma, criando
situacdes que o leve a raciocinar e entender o novo conceito.

Essa caracterizacdo, mesmo que lance luzes sobre o entendimento do que
vem a ser uma Investigacdo Matematica, deixa uma lacuna na compreensao do
que ela é efetivamente no contexto da Educacdo Matemética. Nao ha a
preocupacdo com reflexdes epistemologicas, crendo que ela (a Investigacdo
Matematica) nos € dada “absolutamente e ndo meramente por obra da funcgao
intermediaria do conhecimento” (HESSEN, 1980, p. 38).

Ao afirmarem que “As investigagdes matematicas [...] se relacionam, de
muito perto, com a resolu¢cdo de problemas” (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA,
2013, p. 22), deixam margem para que essa tendéncia se dilua e até mesmo seja
confundida com outra. Em suma, h4 apenas uma compreensdo operacional e
vaga de atividades de Investigacdo Matematica.

Frente a isso € que destacamos a necessidade de haver, por parte dos
pesquisadores, um esforco de situa-la em uma discussdao de cunho
epistemoldgico, bem como os diversos aspectos que a caracterizam. Desse
modo, a exemplo de outras areas, como a Modelagem Matematica na Educacéo
Matematica, € chegado o momento de transcender a fronteira das praticas que,
em geral, se caracterizam como relatos de experiéncias e buscar teorizacdes
mais latas que fortalegcam, refinem e até mesmo reformulem aquilo que é tomado

como posto no tocante a Investigacdo Matematica.
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Mesmo que seja assumida a perspectiva de Ponte, Brocardo e Oliveira
(2013) é preciso desvelar e compreender epistemologicamente alguns dos seus
aspectos. Assim, diante da situacao explicitada e das diversas possibilidades que
se abrem, assumimos nesse trabalho o desafio de contribuir, lancando luzes aos
apontamentos feitos acima e buscando discutir e compreender
epistemologicamente aspectos que dizem do trabalho do professor com essa
tendéncia. Em outras palavras, compreendemos que é na esfera do trabalho com
a Investigagdo Matemética que saber e conhecer, enquanto conceitos
epistémicos podem alcancar a sua expressao mais plena.

Essa compreensdo nos conduz a interrogar: que saberes e conhecimentos
sdo imprescindiveis ao professor ao estar-com a Investigacdo Matematica no
ensino da mateméatica? Essa interrogacdo guarda caracteristicas de perguntas
filosoficas, que ndo olham os objetos de dentro do mundo, mas colocam 0s
objetos e, o proprio mundo, sob suspeita, portanto, podendo clarear aspectos que
dificilmente seriam vistos sob uma perspectiva internalista.

De modo particular, essa interrogacao solicita que 0s conceitos saber e
conhecer sejam esclarecidos do ponto de vista epistemologico e para tanto,
recorremos a obra de Bombassaro (1993).

Ressaltamos que essa obra aborda de maneira impar o tema e dialoga
com o0s principais epistemélogos contemporaneos e filésofos da linguagem e
hermenéutica. Por esse motivo, ela se constitui no eixo principal do nosso
discurso, uma vez que sintetiza o debate. Considerando que a regido de inquérito
abordada neste ensaio se situa entre as Ciéncias Exatas (Matematica) e
Humanas (Ensino) esses dois conceitos tendem a serem esclarecedores para
lancar luzes ao interrogado.

Saber e conhecer se apresentam cotidianamente no senso comum como
acOes equivalentes ou muito proximas. S&o termos atribuidos a verbos tdo usuais
na linguagem diaria que ndo nos damos conta de pensar na epistemologia em

gue cada um pode se assentar.
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Entretanto, se refletirmos sobre eles, veremos que podem ser tomados
comoconceitos epistémicos e manifestam sentidos distintos. Tal diferenca,
cunhada no proprio uso linguistico de cada um dos verbos, tem sido amplamente
estudada principalmente pela filosofia da linguagem (BOMBASSARO, 1993).

O exposto requer um esclarecimento mais detido sobre cada um dos
conceitos, para tematizarmos 0 nosso objeto de estudo que se constitui dos
saberes e conhecimentos inerentes a esfera do trabalho com a Investigacdo

Matematica.

2 Sobre os conceitos epistémicos: saber e conhecer

Na histdria da filosofia, saber foi entendido como “ter por verdadeiro”. Para
Platdo apud Bombassaro (1993), “saber € uma opinido verdadeira, sempre
acompanhada de uma explicagdo e por um pensamento fundado”
(BOMBASSARO, 1993, p. 19).

Segundo Ryle citado por Bombassaro (1993) existem dois sentidos para o
verbo saber. O primeiro € aquele que se exprime no uso da expressao saber
que..., a qual precede uma oracdo que menciona um fato. Esse sentido revela
uma forma de saber proposicional, pois 0 seu conteldo € sempre expresso por
uma proposicdo, que pode ser verdadeira ou falsa. Por exemplo, a expressédo
sabemos que a Investigacdo Matematica auxilia no ensino de matematica
menciona o fato de que o ensino de mateméatica pode se dar com o auxilio da
tendéncia Investigacdo Matemaética, a qual pode ser verdadeira ou falsa.

O segundo sentido diz do saber como, do inglés know how, que pode ser
traduzido para a lingua portuguesa como saber fazer. Essa expressao sempre
precede um verbo, indicando uma agédo qualquer. Assim, o saber fazer se refere
as acdes das quais podemos qualifica-las como verdades ou falsidades, conforme
depreendido de Bombassaro (1993).

Diante disso, instauram-se duas interpretacdes para o verbo saber. Uma

ligada a crenca, na qual o saber implica em crer, isto €, saber significa tomar por
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verdadeiro; e aqui se assume uma interpretacdo que se aproxima de uma
concepcao dogmatica, grosso modo, sabe-se sobre aquilo que se acredita.

A outra interpretacdo esta ligada a ideia de poder, ou seja, dizer que se
sabe € o0 mesmo que dizer que se pode, ou ainda que se é capaz. Sob essa
interpretagdo, vincula-se o saber ao mundo pratico, assim “pois o saber revela-se
em instancia que vincula 0 homem ao mundo” (BOMBASSARO, 1993, p. 21).

Essa compreensdo sobre o saber parece ser a mais significativa de ser
assumida para qualquer pratica pedagogica e em particular, para praticas
pautadas na Investigacdo Matematica. Para efetiva-la, o professor deve ser capaz
de realizar algumas ac¢des. Contudo, a primeira posicao relacionada ao saber, na
qual o saber implica em crer, com a devida vigilancia critica, ndo deve ser
descartada, porque ha que se ter uma crenca naquilo que pode ocorrer com a
Investigacdo Matemaética.

No que tange aos sentidos e significados atribuidos ao verbo conhecer, é
necessario, junto a ele, um substantivo, o0 que n&do ocorre com o0 verbo saber.
“Nisto reside uma diferenca basica entre saber e conhecer, pois se conhece algo
ou alguém, mas sabe-se algo acerca de algo ou alguém” (BOMBASSARO, 1993,
p. 22).

Nesse sentido, conhecer também pressupde diferencas na forma como se
conhece, uma vez que conhecer algo ou alguém é diferente de conhecer algo
acerca de algo ou alguém. Assim, em uma analogia com a composi¢do entre
elementos, podemos depreender que quando se conhece algo acerca de algo ou
de alguém, o conhecer assume conotacdo de saber. Por exemplo, conhecer a
Investigacdo Matematica ndo € o mesmo que conhecer as competéncias que se
fazem necessérias ao professor para empreendé-la.

Frente a explicitacdo de aspectos concernentes aos termos, podemos
retomar a interrogacao que visamos responder: que saberes e conhecimentos sao
imprescindiveis ao professor ao estar-com a Investigagdo Matematica no ensino

da matematica?
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Uma vez que o trabalho docente, como qualquer pratica pedagogica,
envolve ao menos duas dimensdes: a do conhecimento de; e a do saber acerca
de, defendemos que elas devem estar presentes e, minimamente, esclarecidas
para o éxito do trabalho docente na perspectiva da Investigacdo Matematica.
Para, além disso, devemos explicita-las, mesmo que minimamente.

De imediato, quando se pretende trabalhar com a Investigacdo Matematica,
parece emergir imprescindivelmente a necessidade de saber investigar.
Entretanto, saber ndo significa conhecer e, embora sejam conceitos distintos,
estdo condicionados entre si. Saber trabalhar com a Investigacdo Matematica
requer algumas habilidades no sentido de saber fazer e ser capaz de. Conhecer o
trabalho com a Investigacdo Matematica requer conhecé-lo em sua dimensao
tedrica que remete ao saber investigar, num circulo ndo vicioso que modifica o

saber e o conhecer, conforme ilustramos na figura abaixo.

Figura 1 - relacao entre ‘saber’ e ‘conhecer’ no trabalho com a Investigagdo Matematica

SABER

dimensdo pratica

CONHECER

dimensao teorica

Fonte: os autores

Dessa forma, podemos pensar transitivamente, no sentido de que a
aquisicdo dos saberes referentes a pratica com a Investigacdo Matemética
proporciona o saber investigar que por sua vez solicita e enseja conhecer (de
modo préximo) como se realiza o trabalho pautado nessa tendéncia, incidindo na

reestruturacao da pratica pedagogica.
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Explicitando de outra forma, conhecer o trabalho com Investigagao
Matematica se articula a necessidade de saber trabalhar com ela, que por sua vez
implica em possuir habilidades para o trabalho investigativo e oportuniza novos
conhecimentos. Contudo, a relagdo ndo é apenas ldgica e nem intelectiva (tedrica
e cognitiva), mas experiencial. O saber tem relacdo com a prética, com a
experiéncia, com a vivéncia subjetiva.

Por outro lado, numa acepcao cientificista do conhecer, o trabalho com
essa tendéncia pode ficar restrito a dimenséo intelectual de observacdo e mesmo
livresca. Saber trabalhar com, significa, por vezes, ndo saber enunciar ou produzir
um conhecimento explicito, mas ser capaz de. Dessa forma, saber investigar e
conhecer o trabalho com Investigacdo Matematica sdo dois objetos distintos,
porém nao disjuntos.

Em nossa acepcgdo teriamos assim um bindbmio: saber investigar e
conhecer a Investigagdo Matematica, isto €, saber trabalhar e conhecer o trabalho
com a Investigacdo Matematica. Enquanto o primeiro refere-se
predominantemente a dimensdo prética, o segundo refere-se a dimensao
intelectual ou cognitiva.

Saber trabalhar com a Investigacdo Mateméatica ndo implica em conhecer o
trabalho pautado nesta tendéncia, tendo em vista que o sujeito pode saber
investigar, mas ndo conhecé-la do ponto de vista epistemoldgico. Sobre isso,
Bombassaro (1993) explicita que “
de X”, mas saber que “X é A, B ou C” ndo implica conhecer X” (BOMBASSARO,

1993, p. 22). O saber passa a ter o significado de um saber pratico e indireto.

conhecer X”, implica “poder predicar A, B ou C

De um lado, saber trabalhar com a Investigacdo Matematica € possivel
num contexto em que exista a prevaléncia do paradigma investigativo
(SKOVSMOSE, 2000) e praticas de Investigacdo Matematica recorrentes no
ambito das préaticas pedagdgicas. De outro, pode haver pesquisadores em
Educacdo Matematica e professores de matemética que ndo sabem trabalhar
com a Investigagdo Matematica em sala de aula, no entanto, conhecem a teoria

concernente a essa tendéncia (intelectualmente).
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Contrapositivamente, conhecer ndo significa saber trabalhar com, significa
tdo somente poder indicar caracteristicas, particularidades e peculiaridades. Isso
se afina com o que indica Bombassaro (1993) quando afirma que “conhecer X”,
implica “poder predicar A, B ou C de X’, conforme ja mencionado. Essas
consideragcbes nos conduzem a argumentar de maneira mais explicita,
possibilidades do que se pode entender por conhecer o trabalho com a
Investigacdo Matematica e saber investigar matematicamente.

Entendemos que conhecer o trabalho com a Investigacdo Matematica diz
respeito ao conhecimento dos seus pressupostos tedricos, das suas fases de
execucdo, das suas caracteristicas essenciais, bem como das competéncias
necessarias para empreendé-lo.

Com relacdo ao saber investigar matematicamente, entendemos que este
se da num plano horizontal e significa descobrir relagbes entre objetos
matematicos conhecidos ou ndo, estuda-los e retirar informacdes que podem ou
nao possibilitar a solucdo do problema de investigacéo posto.

Dai deriva a implicagcdo acima, pois saber descobrir relacdes, retirar
informagdes e inferir conjecturas ndo sao suficientes para conhecer o trabalho
com a Investigacdo Matematica, tendo em vista que para este Ultimo s&o
necessarios, além dos citados anteriormente, saberes que extrapolam o ambito
matematico, como por exemplo, os de cunho pedagdgico.

Portanto, saber investigar constitui apenas uma das etapas do trabalho de
Investigacdo Matematica, sendo necessaria, mas nao suficiente. Conhecer como
se realiza o trabalho de Investigacdo Matemaética, implica em poder falar das
habilidades necesséarias a esse trabalho. Porém, a implicacdo inversa ndo é
verdadeira.

Assim, ao interrogarmos, que saberes sédo imprescindiveis ao professor ao
estar-com a Investigacdo Matematica no ensino da matematica, assumindo a
segunda interpretacdo dada por Ryle citado por Bombassaro (1993) ao saber,
estamos interrogando: que poderes sdo imprescindiveis ao professor na

realizacdo do trabalho com a Investigacdo Matematica para o0 ensino da
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matematica? O que o professor precisa ser capaz de para a realizacdo do
trabalho com a Investigacdo Matematica para o ensino da matemaética?

E, ao perguntarmos que conhecimentos sdo imprescindiveis ao professor
ao estar-com a Investigacdo Matematica no ensino da matematica, estamos
lancando olhar sobre: o que € necessério o professor conhecer do trabalho de
Investigacdo Matematica no ensino da matematica para a sua realizacao.

A ramificacdo da questéo inicial se deu tendo em vista que, de acordo com
as reflexdes cunhadas sobre Bombassaro (1993), conhecer o trabalho com a
Investigacdo Matematica, epistemologicamente, é diferente de saber acerca
desse trabalho. Sendo assim, nos debrucamos sobre ela de forma a langar
olhares distintos na medida em que a colocamos em reflexdo, ora enfatizando o

saber, ora o conhecer.
3 Consideracoes acerca dos conhecimentos

Nesta secdo lancamos o olhar especifico sobre a interrogacdo: o que é
necessario o professor conhecer para a realizacdo do trabalho com a
Investigacdo Matematica no ensino da matematica?

Embora seja possivel usar o verbo conhecer de forma indireta, assumimos
a concepcao de conhecer no sentido de se referir a uma experiéncia direta, isto &,
gue conhecemos aquilo que tivemos contato, que manipulamos e que de certa
maneira estamos familiarizados.

No tocante a realizacdo do trabalho com a Investigacdo Matemética é
imediatamente necesséario que, dentre outros elementos, o professor conheca
matematica. Isso nos remete ao pensamento de que o professor saiba
matematica no sentido mais genuino da expressao, tendo em vista que conhecer
implica em saber, logo se conhe¢co matematica é por que tenho saberes sobre
conceitos de matematica. Retomando o que explicita Bombassaro (1993),

“conhecer X”, implica “poder predicar A, B ou C de X”.
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Assim como € importante conhecer matematica € preciso que o professor
conheca a Investigacdo Matematica e os aspectos que a compdem como, por
exemplo, conhecer a pratica de elaborar ou selecionar as tarefas, a postura a ser
assumida em sala de aula, o ambiente a ser construido, entre outros. Dito de
outro modo, ndo pode saber apenas da sua existéncia por intermédio de
literaturas ou informacBes. Conhecer a Investigacdo Matematica significa
estabelecer uma relacdo de proximidade. Significa investigar matematicamente.

Num primeiro momento essa afirmacdo pode parecer meramente
pragmatica, contudo ela apenas se prop6e a defender que o conhecimento, como
conceito que define a relacdo entre um sujeito e um objeto, precisa ser
contemplado. Também, essa afirmacao ja extrapola a esfera do mero conhecer.
Desse ponto de vista, nota-se que esse ato de conhecer ndo € puro, mas se
vincula ao saber. E sob essa perspectiva, somos arremessados a esfera dos
saberes.

4 Consideracoes acerca dos saberes

Partindo do pressuposto que o professor de matematica possua, pelo
menos, alguns dos conhecimentos supracitados, ja que, segundo Bombassaro
(1993), conhecer implica em saber algo sobre, trazemos os argumentos dessa
secdo a luz da interrogacdo: que saberes sdo imprescindiveis ao professor na
realizacdo do trabalho com a Investigacdo Matematica para o ensino da
matematica? Esta pode ser reescrita como: do que o professor precisa ser capaz
de para a realizacdo do trabalho com a Investigacdo Matematica para o ensino da
matematica?

Admitindo que o professor também protagoniza o processo educativo,
defendemos que a sua presencga e mediagéo durante todo o processo do trabalho
com a Investigagdo Matematica, tornam-se indispensaveis para o bom andamento

da pratica. Além disso, ele exerce um papel fundamental na insercdo dessa
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tendéncia no curriculo escolar, pois a ele cabe selecionar as atividades e conduzi-
las de acordo com as demandas de sua classe (CUNHA, 2009, p. 11).

Todavia, dentre as necessidades que se apresentam para realizar um
trabalho de Investigagdo Matematica, a mais imprescindivel é a de que o
professor precisa saber investigar. Embora essa afirmacdo pareca Obvia,
podemos assegurar que a obviedade contida na afirmacdo ndo se expressa ha
vivéncia que é um emaranhado de complexidade. Isso porque saber investigar
requer algumas competéncias que ndo podem ser adquiridas diante da
imediaticidade do sistema de ensino.

Frente a isso, aventamos, dentre outros aspectos, que saber investigar
requer do professor perspectivar o ensino de matematica na forma mais genuina
possivel, vinculado ao ato de questionar, pensar, confrontar, errar, (re)construir e
confirmar. Em outras palavras, (re)construir a matematica, uma vez que a
Investigacdo Matematica, como ac¢do que averigua conceitos e objetos
matematicos, esta no cerne da producdo do conhecimento matematico.

Impde-se, entdo, a necessidade de se desfazer dos prejulgamentos e abrir-
se a confrontos com situacdes complexas e imprevisiveis. Nao apenas conhecer,
mas saber, ser capaz de elaborar ou adaptar tarefas, bem como assumir a
postura investigativa.

Esses aspectos nos remetem a pensar que, em sintese, o que deve ocorrer
€ um desprendimento de certezas postas pelo modelo de ensino vigente, em
particular do ensino de matematica. E preciso desprender-se da concepcéo de
ensinar matematica centrada no uso de meétodos exclusivamente analiticos, na
execucdo de procedimentos, na aplicacdo de roteiros sequencialmente
organizados e possuir flexibilidade de raciocinio, visto que este é um fator
relevante para este tipo de trabalho.

A afirmacao de que os professores precisam “perspectivar a Matematica
ndo como uma actividade em que se memorizam definicdes e obtém as respostas

correctas, mas em que as accOes de questionar, pensar, corrigir, confirmar sao
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caracteristicas essenciais” (PONTE et al., 2000, p. 17), sugere a necessidade de
uma mudanca epistémica acerca daquilo que se entende por ensinar matematica.

O ensino ndo pode ser empreendido na concepcdo de um ato puramente
expositivo e nem somente voltado ao conceito puramente matematico, mas
também com referéncias no investimento das préticas pedagogicas, da relagédo
professor-aluno e, além disso, em concepc¢des que se opde ao tecnicismo.

Conforme depreendemos de Ponte et al. (2003), confianca e conhecimento
profissional também constituem a gama de competéncias referentes ao professor
na realizacdo do trabalho com a Investigagdo Matemética. Confianca para
conduzir a aula sem receio de possiveis surgimentos de situacdes inesperadas e
conhecimento profissional para se autoavaliar e decidir se é capaz de criar tarefas
ou somente e ndo menos importante, adaptar e aplicar tarefas elaboradas por
terceiros.

Frente a isso, um dos saberes que compete ao professor na realizacdo do
trabalho com a Investigagdo Matematica € a postura critica e reflexiva no que
tange aos aspectos da sua pratica. Para sustentar nosso argumento, apoiamo-
nos em Freire (2006) que afirma que ensinar exige reflexdo critica sobre a prética
e “A pratica docente critica implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2006, p. 22).

Este exercicio de dirigir o olhar para a prépria pratica possibilita mudancas
significativas na postura profissional do professor, podendo mudar
qualitativamente e constantemente a sua pratica em sala, uma vez que,
parafraseando Freire (2006), € pensando criticamente na pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Ainda é necessario ao professor saber trabalhar com a Investigacao
Matematica, que difere de conhecer o trabalho com ela, dado que saber investigar
nao é suficiente para o professor realizar um trabalho pautado nesta tendéncia.

De todas as reflexdes e argumentos explicitados acima, chegamos ao

desfecho desse ensaio e o0 explicitamos na proxima secgao.
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5 Um desfecho como abertura

Diante do interrogado, conhecer significa conhecer do ponto de vista do
objeto e saber estd relacionado com o fazer. O trabalho do professor de
matematica sob a perspectiva da Investigacdo Matematica requer a composicao
de diferentes aspectos, decorrentes das esferas daquilo que estamos entendendo
por saber e por conhecer. Destacamos que, embora sejam conceitos distintos,
ndo ha uma dicotomia entre eles quando sdo assumidos como aspectos que
constituem o papel do professor para o trabalho com a Investigacdo Matematica.

Como ja afirmamos conhecer matematica ndo € condicdo suficiente para
que o professor empreenda o trabalho com a Investigacao Matematica, tampouco
€ possivel empreendé-lo sem conhecer matematica, somente sabendo investigar.

O exemplo acima se sustenta na afirmacdo de que o trabalho amparado
nessa tendéncia exige, além de saber investigar, que esta vinculado aos aspectos
de cunho pedagdgico, conhecer matematica, que esta vinculado aos aspectos da
matematica pura. Ainda, o conhecer matematica exigido € diferente daquele que
habitualmente é conhecido pelos futuros professores. E um conhecer do ponto de
vista da sua construcao e ndo da sua mera aplicacéo e replicacao.

Segundo Ball apud Cunha (2009), os futuros professores conhecem a
matematica de fornecer respostas corretas e desenvolver métodos de resolugéo
com agilidade, entretanto ndo sdo capazes de validar e/ou explicar
conceitualmente as respostas encontradas. Pensamos que esse entendimento
pode ser estendido, sem generalizacdes ingénuas, aos professores em exercicio
da profisséo.

Contudo, possuir a capacidade de validar e/ou explicar conceitualmente as
respostas encontradas € um dos saberes intrinseco ao saber investigar que o
professor deve possuir na realizacdo do trabalho com a Investigacdo Matematica.
Conhecer matematica do ponto de vista puro ndo € condicdo suficiente para a
realizacdo do trabalho com esta tendéncia, tendo em vista que ela concebe o

ensino de matematica de maneira investigativa, o qual exige conhecimentos
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acerca de ensino, aprendizagem e comunicacdo, bem como exige saber
investigar.

As reflexdes efetuadas no ensaio apontam para o movimento dialético que
hé& entre os saberes e os conhecimentos necessarios para o trabalho do professor
com a Investigacdo Matematica. Nem o saber, nem o conhecer por si SO,
asseguram a qualidade do trabalho na sua totalidade. E necessario que o
professor saiba e conheca aspectos relacionados a Investigacdo Matematica para
que venha a desempenhar um papel adequado (na e para a) realizacdo do
trabalho sob essa perspectiva. Do contrario, ao admitir apenas uma esfera,
intelectual ou pratica, ha o risco de limita-lo e até mesmo deforma-lo.

Sem duvida apontamos, ao longo deste texto, para uma complexa relacao
entre saber e conhecer, 0o que, de imediato, pode parecer um desestimulo a
adocao desta tendéncia. Porém, essa é uma condi¢cdo a ser superada e, portanto,
ainda que seja desconfortavel, deve ser enfrentada, contribuindo para a
superacdo dos atuais entraves. Sabemos que usamos o termo “deve” muitas
vezes ao longo do texto. Longe de ser uma prescricdo € um olhar filoséfico sobre
o indispenséavel a todos nos professores de matematica. Assim, esse termo € um

norte e ndo todo o caminho.
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