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Resumo

O objetivo desse artigo € propor reflexdes a respeito da Educacao Financeira que
praticamos e pesquisamos no contexto da Educacéo Basica, a luz das preocupacbes da
Educacdo Matemética Critica. Nesse viés tedrico, procuramos oferecer aos nossos
alunos atividades escolares de cunho investigativo que favorecam a problematizacdo e a
investigacido de tematicas relacionadas a questdes de ordem financeira e econémica. E a
partir do relato de uma dessas atividades que pretendemos refletir a respeito da nossa
praxis em Educacéo Financeira. Na atividade em questdo, os alunos foram convidados a
problematizar e investigar a respeito do uso do cartdo de crédito e puderam perceber a
Matematica em acdo nos juros cobrados no refinanciamento da fatura por diversas
instituicdes. Nossas reflexfes, a partir dessa experiéncia didatica, permitiram tanto
descortinar possibilidades como considerar incertezas relevantes a respeito do
desenvolvimento de uma Educacgéo Financeira voltada para a habilidade de perceber a
matematica em acgdo e de tomar decisbes em situagbes de ordem financeira e
econdmica.
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1 Introducao

Um dos objetivos do Ensino da Mateméatica segundo a Base Nacional
Comum Curricular (22 versdo) é “analisar criticamente os usos da Matematica em
diferentes préaticas sociais e fendmenos naturais, para atuar e intervir na
sociedade” (BRASIL, 2006, p.560). Como atuar e intervir em uma sociedade
capitalista e cada vez mais consumista sem alguns conhecimentos financeiros
bésicos?

Este documento que norteard o0s topicos que serdo abordados nha

Educacao Basica, amplia o conteddo da Matematica Financeira no Ensino Médio:

No tocante ao contexto financeiro, espera-se que os estudantes resolvam
problemas reais envolvendo porcentagem em situagfes financeiras reais,
pagamentos com cartdo de crédito, financiamentos, amortizacdes e a tabela
price, utilizando, inclusive, calculadoras ou planilhas eletronicas. (BRASIL,
2006, p.573).

O objetivo desse artigo € compartilhar uma experiéncia didatica a respeito
de um conhecimento essencial nos dias atuais: uso do cartdo de crédito. A
atividade foi desenvolvida em classes do segundo ano do Ensino Médio de uma
escola da rede publica estadual situada na cidade do Rio de Janeiro, Brasil; na
qual a primeira autora atua como professora.

A forma como buscamos desenvolver a Educacdo Financeira dos nossos
alunos estd em ressonancia com as preocupacfes da Educacdo Matematica
Critica (ALR@Q; SKOVSMOSE, 2010; SKOVSMOSE, 2008; 2014). Ressaltamos
que nossa relacdo com a Educacdo Matematica Critica transcende as leituras
individuais dos referidos autores, uma vez que participamos da iniciativa
colaborativa entre educadores matematicos e pesquisadores que culminou no
estabelecimento de um grupo de estudos denominado: Grupo de Estudos da
Obra de Ole Skovsmose (GEOOS). Aléem de grupos de discussdes on-line, via
redes sociais digitais, esse grupo realiza, com periodicidade semestral, um
encontro em formato de semindrio que serve de locus para oficinas, palestras e

mesas redondas que buscam tematizar a Educacdo Matematica Critica como
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referéncia teorica tanto para praticas pedagogicas como para pesquisas no
ambito da Educacdo Matematica (c.f. CANEDO JR, 2014; RESENDE, 2013; VAZ,
et al, 2016).

Uma das preocupagbes da Educacdo Matematica Critica se dirige a
maneira como a Matematica é apresentada aos alunos na tradicdo da educacéo
Matematica escolar, onde as praticas pedagogicas, em geral, limitam-se a
sequéncia: explicacdo, exercicios e correcao, que consagra o modelo didatico que
Skovsmose (2008) denomina paradigma do exercicio.

As atividades que temos desenvolvido com nossos alunos, no intuito de
favorecer a Educacao Financeira dos mesmos, buscam superar essa tradicao dos
exercicios em direcdo a ambientes de aprendizagem que favorecam a
problematizacéo e a investigacdo de temas relacionados ao consumo. Em outras
palavras, temos procurado superar a tradicdo do paradigma do exercicio em
direcdo aos cenarios para investigacdo (SKOVSMOSE, 2008), no tratamento de
guestdes de ordem financeira e econémica.

Em suma, o objetivo desse artigo se volta para a descricédo e discussao de
uma dessas atividades, na qual os alunos puderam problematizar e investigar a
respeito dos juros presentes no crédito rotativo do cartdo de crédito. No sentido
de cumprir tal objetivo, estruturamos a escrita do artigo da seguinte forma: na
secdo que segue, vamos aprofundar a discussao tedrica a respeito das nossas
concepcdes de Educacdo Financeira; na seguinte, procederemos a descricdo da
referida experiéncia didatica; seguida de uma secdo dedicada as reflexdes a
respeito dessa experiéncia a luz da Educacdo Mateméatica Critica; por fim,

apresentaremos nossas consideracoes finais.
2 Sobre Educacao Financeira e Educacao Matematica Critica

A Educacdo Matematica Critica se volta para uma Alfabetizacao
Matematica como uma construcdo radical que contempla ndo apenas a

aprendizagem de procedimentos e conceitos matematicos, “mas também a
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capacidade de interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada pela
Matematica” (SKOVSMOSE, 2008, p. 16).

Todavia, Skovsmose argumenta que a maneira como a Matematica €
apresentada aos alunos nas aulas tradicionais ndo favorece o desenvolvimento
dessa alfabetizacdo Matemética. Segundo este autor, uma aula tradicional

normalmente é constituida de duas etapas:

primeiro o professor apresenta algumas ideias e técnicas mateméaticas em
geralmente em conformidade com um livro-texto. Em seguida, os alunos
fazem exercicios pela aplicacdo direta das técnicas apresentadas. O
professor confere as respostas. Uma parte essencial do trabalho de casa é
resolver exercicios do livro. (OLE; SKOVSMOSE, 2010, p.51).

Neste contexto, os exercicios apresentados no livro didatico assumem um
papel fundamental. S&o exercicios elaborados por individuos externos a sala de
aula, que apresentam resposta Unica e, quase sempre, ndo estdo associados a
situacdes reais vivida pelos estudantes. Para Skovsmose essas e outras
caracteristicas enquadram a educacdo Matematica tradicional no paradigma do
exercicio” (SKOVSMOSE, 2000). A figura 1 ilustra uma questéo tradicional similar
a aquelas encontradas nos livros didaticos. Esta € uma questdo do Exame
Nacional do Ensino Médio, 2015.
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Figura 1 — Exercicio tradicional de Matematica

QUESTAO 167

O sindicato de trabalhadores de uma empresa
sugere que o piso salarial da classe seja de R$ 1 800,00,
propondo um aumento percentual fixo por cada ano
dedicado ao trabalho. A expressdo que corresponde a
proposta salarial (s), em fungdo do tempo de servico (f),
em anos, é s(f) = 1 800 « (1,03)".

De acordo com a proposta do sindicato, o salario de um
profissional dessa empresa com 2 anos de tempo de
Servigo sera, em reais,

O 7 416,00.

® 381924

® 370962

® 3708,00.

O 190962

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos

Nos exercicios dessa natureza, o objetivo ndo é suscitar questionamentos
e reflexdes sobre as condicfes salariais, ja que a énfase esta, exclusivamente, na
aplicacdo de um conteiddo matematico especifico em uma situacdo inventada.
N&o importa, por exemplo, se a inflacdo torna este aumento salarial aparente na
verdade uma perda salarial real.

A figura 2 fornece outro exemplo de abordagem tradicional. No entanto, a
qguestao foi elaborada em uma situagéo real, na qual é apresentado um biscoito

vendido em 2014 e 2015, com seus respectivos pregos e pesos.
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Figura 2 — O preco do biscoito

2014

Fonte: (VAZ, et al, 2016, p.4)

Em uma perspectiva mais tradicional, as questdes propostas explorando as
informacdes contidas na figura poderiam ser:
a) Houve aumento no preco deste biscoito?

b) Qual foi o percentual de aumento?

Em uma perspectiva mais critica, além do conteddo Matemético em si,
diversas outras situacfes podem e devem ser exploradas. Skovsmose (2008)
sugere que a tradicdo dos exercicios pode ser desafiada por abordagens de
cunho exploratério as quais denomina cenarios para investigacdo. Um cenario
para investigacdo é “um ambiente para dar suporte a um trabalho de
investigacao” (SKOVSMOSE, 2000, p.68), na qual os alunos sao convidados a
formular questdes e a procurar explicacdes sobre questdes de Matematica.

Nessa perspectiva, além das questbes anteriores, outras questdes
poderiam ser abordadas:

c) Por que o fabricante deste biscoito optou em manter o prec¢o e reduzir o

peso do biscoito?

d) Quais seriam as vantagens na utilizacdo de valores como 143 e 136

gramas e R$1,89?

Tais questbes transcendem o conteiddo Matematico e apresentam

diferentes preocupacdes das questdes tradicionais,
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uma delas é o desenvolvimento da materacia, vista como uma competéncia
similar & literacia caracterizada por Freire. Materacia ndo se refere apenas as
habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar e agir
numa situacdo social e politica estruturada pela matemética. A educacéo
matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da educacao
matematica como suporte da democracia, implicando que as micro-
sociedades de salas de aulas de matematica devem também mostrar
aspectos de democracia. (SKOVSMOSE, 2000, p.67)

Outra preocupacdo da Educacdo Matematica Critica recai sobre as
intencbes de aprendizagem dos alunos. Ao interpretarem a aprendizagem como
uma acao consciente por parte dos aprendizes, Alrg e Skovsmose (2010)
destacam a importancia das intencdes de aprendizagem dos estudantes a
respeito das atividades de Matematica que desenvolvem. Nesse sentido, 0s
autores excluem do que denominam ac¢des de aprendizagens qualquer forma de
tarefa compulséria, que ndo considere as intencfes e interesses dos alunos.
Skovsmose (2014) acrescenta que essas intencdes estdo relacionadas ao
significado que os estudantes atribuem as atividades de Matematica que
desenvolvem. Esse significado € influenciado em grande medida pelas
expectativas futuras dos estudantes com relacdo a essas atividades.

Seguindo esse viés tedrico, a Educacao Financeira que propomos vai além
da aprendizagem dos conceitos e habilidades relacionados a Matematica
financeira escolar, na qual questdes de ordem financeira e econdmica costumam
ser abordadas dentro da semi-realidade de exercicios rotineiros. Uma Educacéao
Financeira Critica deve permitir que os alunos percebam a Matematica em acao
nas atividades comerciais, além de incluir a responsabilidade social de
desenvolver nos alunos “a capacidade de avaliar criticamente os ‘bens’ e os
‘males’ que estdo a disposi¢do para consumo” (SKOVSMOSE, 2014, p. 111 —
grifos do autor), para que essa avaliacdo critica possa embasar as tomadas de
decisdo enquanto consumidores.

No sentido de pbér em pratica essa proposta de Educacdo Financeira
Critica, propomos aos nossos alunos atividades de cunho exploratorio e
investigativo que possam se constituir em cenarios para investigagdo sobre temas

relacionados a situacbes de consumo que sejam do interesse dos estudantes.
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Nessas atividades, os alunos s&o convidados a problematizar e investigar a
respeito de situacbes em que se colocam na condicdo de individuos
consumidores. A experiéncia descrita na secdo seguinte € um exemplar dessas

atividades.
3 A experiéncia

A experiéncia didatica, a partir da qual vamos refletir a respeito da nossa
proposta de Educacao Financeira Critica, aconteceu no contexto das aulas de
Matematica ministradas no segundo bimestre letivo do ano de 2016, em trés
turmas segundo ano do Ensino Médio, em uma escola da rede estadual de
ensino, na cidade do Rio de Janeiro, Brasil. A atividade foi orientada pela
Professora Daniela Mendes, primeira autora desse artigo, que era a professora
responsavel pela disciplina na ocasiao.

Incialmente, a professora passou alguns filmes e documentéarios e
promoveu debates com os alunos no sentido de problematizar a questdo do
consumo. Em seguida, convidou os alunos de cada uma das turmas a se
organizarem em grupos de trabalho. Cada um desses grupos deveria desenvolver
um trabalho de pesquisa a respeito do uso dos cartbes de crédito. As atividades
culminaram em apresentacdes, com uso de slides eletrénicos (Power Point), de
cada um dos dez grupos sobre o trabalho de pesquisa que desenvolveram. Essa
apresentacdo € uma maneira de alunos e professores compartilharem saberes
entre si e refletirem a respeito dos trabalhos realizados.

No decurso do trabalho investigativo, cada grupo levantou questdes e
procurou explicagcbes a respeito do valor da anuidade e dos juros de
refinanciamento, também denominados juros de crédito rotativo, de algumas
bandeiras de cartdo de crédito. Esses juros entram em acdo quando ocorre um
atraso no pagamento da mensalidade do cartdo, ou quando apenas parte do valor
total dessa mensalidade € paga.
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Por meio desse trabalho investigativo, os alunos perceberam, por exemplo,
que os cartdes oferecidos com anuidade gratis por algumas redes de lojas de
magazine tendem a ter juros rotativos mais altos que os cartdes de crédito
oferecido pelos bancos aos seus correntistas. Esses Ultimos adquiridos mediante
0 pagamento de anuidade. E que essas redes de magazine costumam vender
seus produtos com parcelamentos a perder de vista aos clientes que adquirem
tais cartdes.

Novas possibilidades de aprendizagem se abriram quando a professora
sugeriu aos grupos que escolhessem um dos cartdes de crédito que haviam
pesquisado a respeito e simulassem a compra parcelada de um mével por meio
desse cartdo. Contudo, os alunos deveriam experimentar como ficaria 0 processo
de pagamento das parcelas caso passassem a pagar apenas o valor minimo da
divida a partir da décima parcela.

Por meio do trabalho investigativo que desenvolveram a partir do convite
feito pela professora, os alunos perceberam que o valor do pagamento minimo
permitido corresponde a 15% do integral total da parcela. Descobriram, também,
que ao se pagar apenas parte da parcela os juros do crédito rotativo do cartdo
entram em acao, de forma que a taxa percentual desses juros, que varia muito de
um cartdo para outro, torna-se determinante.

Uma dos grupos, que escolheu o titulo “Como ser trouxa?” para o trabalho,
simulou uma compra em 12 prestacfes mensais iguais, cada uma no valor de R$
187,70. Esse grupo escolheu, aleatoriamente, um cartdo de crédito cujos juros
rotativos valiam 18%. Os alunos desse grupo perceberam que o valor das
parcelas cresceria a cada més se passassem a pagar apenas o valor minimo, a
partir do décimo més, cada equipe deveria a partir deste ponto fazer o calculo do
pagamento minimo (15% do valor total da fatura por lei), simular este pagamento
assim como o rolamento dos 85% restantes da divida com os juros rotativos do
cartdo de crédito escolhido para o proximo més. Como a equipe em questao
escolheu uma operadora que cobra 18% em juros rotativos, temos a seguinte

situacdo a se repetir mensalmente a partir da décima fatura: Valor financiado
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sobre o qual deve-se calcular 15%, esse € o valor da divida efetivamente
amortizado, aplicacdo dos juros de 18% sobre os 85% de saldo devedor e
somatorio deste saldo devedor mais os juros a préxima parcela. Lembramos que
a partir da 132 fatura ndo havera mais parcela financiada uma vez que o movel
em questao foi financiado em 12 vezes, sendo assim, a partir da 132 fatura iremos
refinanciar nossa divida até que ela atinja um valor pequeno o suficiente para que
nao seja vantajoso para o banco emitir uma fatura (em torno de R$ 10,00) e
entdo ele chame o devedor para um acordo.

Na Figura 3, temos a evolugcao do valor integral das prestagcbes em cada
més (coluna do meio da tabela) e do valor minimo pago em cada més (coluna da

esquerda).

Figura 3 — Evolucdo mensal do valor das parcelas do cartdo com juros de 18% ao més.

Més Valor da parcela Valor pago
8 R$187,70 R$187,70

9 R$187,70 R$187,70
10 R$187,70 R$28,15

11 R$375,97 R$56,39

12 R$564,80 R$84,72

Fonte: Apresentacao de slides dos alunos (adaptado).

Esse grupo também investigou a possiblidade de um empréstimo
consignado, com desconto em folha, para resolver essa situacdo de divida
crescente. Descobriram que, no fim das contas, pagariam um valor mais de duas
vezes maior que o preco inicial.

J& outra equipe, cujo titulo escolhido para o trabalho foi “Cartées de crédito
e refinanciamento, a aplicagdo real dos juros compostos em nossas vidas”,

simulou uma compra em prestacdes mensais de R$ 470,20, por meio de um
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cartdo de crédito com taxa de juros rotativos de 5,47%, também escolhido de
forma aleatéria. O célculo aqui acontece de forma idéntica para o outro grupo.
Verificaram, portanto, que a op¢ao por pagar apenas o valor minimo de 15% da
parcela, a partir de determinado més, leva a um endividamento em que o valor da
parcela sobe enquanto existe a prestacdo a ser somada em cada parcela,
entretanto isso ocorre somente até o décimo segundo més, a partir do momento
em que nao existem mais parcelas a serem somadas o valor da fatura passa a

diminuir muito lentamente (Figura 4).

Figura 4 — Evolugdo mensal do valor das parcelas do cartdo com juros de 5,47% ao més.
mes parcela pago
18/04/2017 RS 470,20 RS 70,53
18/05/2017 RS 891,73 RS 133,76
18/06/2017 RS 1.269,63 RS 190,44
18/07/2017 RS 1.138,22 RS 170,73
18/08/2017 RS 1.020,41 RS 153,06
18/09/2017 RS 914,79 RS 137,22

Fonte: Apresentacao de slides dos alunos.

Nas discussOes estabelecidas durante a apresentacdo dos grupos, o0
coletivo de alunos em didlogo com a professora pode concluir que o crescimento
gradativo da divida, ao se optar por pagamentos minimos consecutivos, ocorre
com cartbes que praticam juros de refinanciamento maiores que os 15% do valor
da parcela que passa a ser pago mensalmente. Foi o que aconteceu com 0S juros
de 18% do cartdo escolhido pela primeira equipe. JA com cartdes cuja taxa de

juros € menor que 15%, a exemplo do escolhido pela segunda equipe, temos um
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crescimento no valor da parcela nos primeiros meses. Porém, esse valor tende a
diminuir gradativamente depois de alguns pagamentos.

O envolvimento dos alunos na atividade favoreceu reflexées sobre o uso do
cartdo de crédito. Isso sugere que o trabalho escolar em questao podera embasar
futuras tomadas de decisdes por parte desses alunos, enquanto consumidores,
nas compras envolvendo cartdo de crédito.

Por outro lado, podemos indagar:

a) Quais eram, de fato, as intencdes de aprendizagens dos alunos?

b) Qual a relagéo dessa atividade escolar com as expectativas futuras dos
alunos?

Ao encontro dessas indagacfes, vamos propor, ha secao seguinte,
reflexdes a respeito da atividade aqui relatada, a luz das preocupacfes da

Educacdo Matemética Critica.

4 Reflexoes sobre Educacao Financeira Critica

Na experiéncia didatica descrita na secdo anterior, a proposta da
professora de simulacdo do pagamento parcial a partir de determinado més e o
subsequente envolvimento dos alunos mostram que a atividade assumiu
caracteristica de um cenario para investigagao, ou seja, um encontro entre o “O
gue acontece se...?” da professora com “Sim, o que acontece se...?” dos alunos
(SKOVSMOSE, 2008, p. 20). Esse encontro de perspectivas entre alunos e
professor em direcdo a problematizacdo e investigacdo ficou manifestado no
envolvimento dos alunos nas discussdes e reflexdes a respeito da Matematica
presente nos juros de refinanciamento dos cartdes de crédito, o que sugere que a
atividade em questdo despertou, também, intencdes de aprendizagem nesses
alunos.

No ambito da Educagdo Matemética Critica, as intencionalidades de
aprendizagem dos estudantes estdo relacionadas ao sentido que atribuem as

atividades escolares a que sao apresentados. Buscando refletir a respeito dessas
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relacbes entre intencionalidade e sentido, Skovsmose (2014) se refere a uma
atividade em que alunos de uma escola basica da Dinamarca avaliaram o custo
beneficio de algumas atividades comerciais, do ponto de vista do consumo e
produgdo de energia. Os estudantes comegaram verificando a energia que
acumulavam ao ingerir alguns alimentos e gastavam ao andar de bicicleta pelo
patio da escola. Para tanto, pesavam o que comiam e calculavam a energia
ingerida em forma de alimento por meio de formulas Matemaéticas utilizadas por
nutricionistas. Com a cronometragem de suas performances ao pedal, estimativas
da &rea frontal do corpo e conceitos da aerodinamica, calculavam a energia que
gastavam ao pedalar. O trabalho culminou em pesquisas de campo em fazendas
dinamarquesas onde fizeram estimativas da energia gasta e obtida por meio do
cultivo de cevada, criacdo de porcos, dentre outras atividades comerciais. Essas
estimativas permitiram concluir, por exemplo, que o cultivo de cevada é vantajoso
do ponto de vista do custo e producdo de energia. J& a criacdo de porco, nem
tanto. Os numeros obtidos pelos alunos ndo desmentiam os levantamentos
realizados pelo governo dinamarqués.

Mais adiante, o autor propde reflexdes a respeito do que essa atividade

poderia ter significado para os alunos.

Talvez os alunos tivessem interessados, no fundo, na refei¢éo feita na escola.
Uns devem ter gostado de andar de bicicleta, outros sé queriam saber mesmo
€ quem seria mais rapido na cronometragem. Uns talvez tenham gostado do
contato com a natureza, outros devem ter achado desagradavel o cheiro dos
porcos. Alguns possivelmente tenham gostado da contabilidade dos ganhos e
gastos de energia. Outros (quem sabe?) s6 pensavam em voltar para a rotina
das aulas (SKOVSMOSE, 2014, p. 24).

No contexto da educacao basica brasileira, Canedo Jr (2014) descreve
uma atividade em que um grupo de alunos do sexto ano de uma escola publica de
Juiz de Fora, Minas Gerais, investigaram a respeito dos precos das passagens
aéreas e rodoviarias, tema que foi escolhido pelos proprios estudantes. Nesse
trabalho, os alunos puderam constatar que a passagem rodoviaria assume um
valor constante, relativamente proporcional a distancia entre a origem e o destino

de cada viagem. Ja no caso do valor da passagem aérea, notaram que a variavel
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tempo é determinante, uma vez que o0 preco tende a cair a medida que
compramos a passagem de forma antecipada. Essa atividade permitiu reflexdes a
respeito da Matematica em acao nos processos de compra e venda de passagens
pela internet. Os alunos puderam perceber que a presenca da Matematica, de
certa forma, formata a maneira como as pessoas compram passagens e viajam.
Destaca-se nessa atividade a participacdo de uma das alunas do grupo,
cujo pseuddnimo de pesquisa € Sara. O envolvimento de Sara na atividade
deixava transparecer o quanto suas intencdes de aprendizagem estavam
relacionadas a atividade em questdo. Basta dizer que ela foi uma das
propositoras do tema e uma das mais empenhadas nas tarefas relacionadas ao
desenvolvimento do trabalho. Contudo, o trecho de dialogo a seguir, entre Sara e
0 pesquisador, mostra que essa aluna tinha outras expectativas com relacédo a

atividade.

Neil: No mais, vocés tem mais alguma coisa a falar sobre o trabalho? Sara:
Eu tenho, eu quero passar. [...] Neil: Passar? Nao entendi. Sara: Passar
professor. Tirar s6 nota boa no seu trabalho. Neil: Ah... Passar de ano? Sara:
De série, porque de ano todo mundo passa (CANEDO JR, 2014, p.167-168 —
negritos do autor).

Voltando ao caso da atividade a respeito do uso de cartdes de crédito,
nada nos garante que as intencdes dos alunos estivessem relacionadas a
tematica em si. Da mesma maneira que Sara, as inten¢des e expectativas de
alguns poderiam estar associadas ao peso avaliativo da atividade (nota); outros
poderiam estar interessados em impressionar de maneira positiva 0s colegas;
alguns, talvez, preferissem voltar ao porto seguro dos exercicios rotineiros. Na

direcéo dessas reflexdes, Skovsmose (2014, p. 44) enfatiza que:

[...] a construcdo de sentidos € um processo complexo. Quando hid um
encontro entre a intencionalidade do aprendiz e a proposta de atividade, uma
gama de sentidos se abre. Mas muitas vezes surpresas podem estar ocultas
nesse leque. Nao ha formulas nem roteiros para uma educacgdo significativa,
nem para se prever as intencionalidades dos alunos.

Tais consideracdes a respeito das intencbes e sentidos dos estudantes

com relacdo as atividades escolares apontam para as incertezas que emergem se
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pensamos a Educagcdo Matematica segundo as preocupacdes da Educacao
Matematica Critica. Tradicionalmente, longas listas de exercicios sdo postas aos
alunos resolverem em forma de ordens a serem cumpridas, tais preocupacdes
talvez ndo fagam sentido. Contudo, defendemos que essas questdes precisam
ser consideradas se pretendemos uma Educacao Financeira Critica.

Outro aspecto importante da Educacdo Financeira Critica que propomos
sdo as expectativas futuras dos alunos em relacéo as atividades propostas. Isso
nos remete a fala de alguns alunos ao longo da atividade sobre o uso dos cartdes
de crédito, durante suas apresentacdes de slides. Uma aluna, por exemplo,
afirmou ter mudado radicalmente de opinido a respeito da forma como sua tia e
sua mae pagavam a fatura dos respectivos cartdes. Antes da realizacdo do
referido trabalho escolar, essa aluna acreditava que sua tia fosse bem mais
esperta que sua mae, visto que sua tia volta e meia pagava apenas o valor
minimo da fatura do cartdo, enquanto sua mée sempre honrava o pagamento de
forma integral. Outro aluno mencionou o fato de uma tia, ao tomar conhecimento
do trabalho escolar que o sobrinho desenvolvia, pediu-lhe ajuda com os célculos
relativos & boleta do cartéo.

Essas participacbes sugerem que a atividade transcendeu a sala de aula e
atingiu o seu objetivo de educar financeiramente os envolvidos, na direcdo de
construir habilidades que os permitam avaliar os “bens” e os “males” disponiveis
ao consumo. Todavia, consideramos importante tratar essa possibilidade dentro
de um contexto de reflexao.

A pesquisa desenvolvida por Resende (2013) nos ajuda a refletir a respeito
dessas expectativas referentes as atividades escolares voltadas para a Educacao
Financeira. A autora investigou a producdo de significados de estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a respeito de temas relacionados a
Educacdo Financeira. A pesquisa teve inicio em uma sala de aula da EJA, mas
transcendeu esse contexto quando a pesquisadora optou por incluir em sua
analise dados a respeito de como um dos sujeitos de pesquisa procedia como

consumidor em sua vida fora da escola. A pesquisadora percebeu o quanto as
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atitudes desse sujeito, enquanto cidadao, diferiam das posi¢bes que assumia no
contexto da sala de aula. Nas tarefas escolares, o aluno em questdo se mostrava
contrario as compras parceladas e afirma que s6 admitia pagar a vista. Ja fora da
escola, esse cidaddo vivia as voltas com carnés de prestacdes, as quais nem
sempre conseguia honrar em dia. A pesquisadora ainda enfatiza que, fora das
paredes da escola, o cidadao parecia ndo se lembrar das colocacdes que fazia ao
longo das atividades desenvolvidas na sala de aula.

A leitura que fazemos desse resultado de pesquisa € que as contingéncias
da sala de aula geram necessidades diferentes daquelas que operam fora do
contexto escolar. Nesse sentido, as colocagdes feitas em sala de aula poderiam
remeter (quem sabe?) as expectativas que esse aluno tem em relagdo a sua vida
fora da escola, na qual um salario ndo muito compensador impunha necessidades
diferentes. As compras a prazo € um exemplo.

Confrontando nossas expectativas a respeito da atividade que tratou da
problematica dos juros dos cartdes de crédito com os resultados da pesquisa de
Resende (2013), percebemos o quanto as incertezas referentes a Educacédo
Matematica desaguam nas possibilidades que procuramos descortinar para uma
Educacéo Financeira Critica.

A luz dessas incertezas, precisamos assumir que o desenvolvimento de
atividades como essa, em que os alunos foram apresentados as possibilidades e
armadilhas da Matematica em acdo nas transacdes envolvendo cartdes de
crédito, pode tanto promover maravilhas como horrores. O desenvolvimento da
habilidade de avaliar os perigos dos juros do crédito rotativo pode seguir no
sentido de fazer com que os alunos os evitem, quando estiverem na posicao de
tomar decisbes como consumidores. Contudo, nada impede que essa habilidade
favoreca, por exemplo, a percepcéo de uma forma de obterem lucros rapidos por
meio de empréstimos a juros altissimos, ou seja, a pratica da agiotagem. Essas
incertezas, que transcendem as paredes da sala de aula, vdo ao encontro da
responsabilidade social que a Educacao Financeira Critica que propomos precisa

assumir.
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Por outro lado, acreditamos que esse relativismo possa ser confrontado por
meio de reflexdes criticas a respeito das nossas praxis, no sentido de enfrentar as
incertezas que surgem quando a analisamos pelas lentes da Educacéo
Matematica Critica. Em outras palavras, se pensamos uma Educac¢éo Financeira
Critica, que possibilite a construcdo da capacidade de avaliar os “bens” e os
“‘males” disponiveis para o consumo, precisamos refletir sobre os “bens” e os
“males” da propria Educagao Financeira que propomos. Entendemos que nossas

pesquisas colaborativas desempenham papel fundamental nessa reflexao.

5 Consideracoes finais

Ao longo desse texto procuramos refletir a respeito da maneira como a
Educacdo Matematica Critica tem inspirado nossa pratica letiva, no sentido de
favorecer o desenvolvimento da Educacdo Financeira dos nossos alunos. Para
tanto, relatamos uma experiéncia didatica, na qual, alunos do segundo ano do
Ensino Médio puderam problematizar e investigar a respeito do uso do cartdo de
crédito.

Assumir a Educacdo Matematica Critica como principio norteador da nossa
Educacdo Financeira que propomos, significa delinear a nossa pratica letiva
segundo suas preocupacdes. Nesse sentido, assumimos a Educacdo Financeira
como uma construcdo radical que ndo se limita a aprendizagem dos conceitos e
procedimentos referentes a Matematica financeira escolar, mas que inclua o
desenvolvimento da capacidade de avaliar os pontos positivos e negativos das
tomadas de deciséo de consumo.

As reflexdes a partir das praxis e as pesquisas que temos realizado no
ambito de um esforgo colaborativo apontam para as limitagdes do modelo didatico
tradicional em favorecer o desenvolvimento dessas habilidades. Dessa maneira,
defendemos que uma Educagéo Financeira Critica deva favorecer ambientes de

aprendizagem que busquem ir aléem das limitacOes inerentes a essa tradicdo. Em
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outras palavras, precisamos superar o paradigma do exercicio em direcdo as
possibilidades dos cenarios para investigacao.

Contudo, desenvolver atividades no paradigma dos cenarios para
investigacdo consiste em considerar as intencdes de aprendizagem dos alunos e
a relacao dessas intencionalidades com o significado que atribuem as atividades
de matematica a que sdo apresentados. Esse significado é uma construcédo do
aluno e depende da maneira como ele percebe essas atividades frentes as suas
expectativas futuras. Defendemos que as atividades voltadas para a promocéo da
de uma Educacdo Financeira Critica devam ser pensadas a luz dessas
preocupacoes.

E importante consideramos, também, as incertezas inerentes & nossa
proposta de Educacado Financeira. Sob o olhar da Educacdo Matematica Critica,
tais incertezas acompanham qualquer proposta de Educacdo Matematica, uma
vez eu tanto a Matematica como a Educagdo Mateméatica podem fazer
maravilhas, mas também promover horrores. Considerar essas incertezas
consiste em assumir a responsabilidade social da Educacdo Financeira Critica
que defendemos e praticamos. Entendemos que essas incertezas precisam ser
consideradas e enfrentadas. Nossos esfor¢os colaborativos enquanto educadores
e pesquisadores configuram uma atitude em direcéo a esse enfrentamento.

Enfim, entendemos que uma Educacdo Financeira Critica que leve ao
desvelamento da Matematica em acdo e ao desenvolvimento da capacidade de
avaliar os “bens” e os “males” disponiveis ao consumo na sociedade altamente
tecnologica que vivemos, deva desafiar o status quo da Matematica escolar e
propiciar ambientes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento dessa
capacidade. Além de considerar as intengbes e expectativas dos estudantes. E
preciso pesquisar e refletir, colaborativamente, a respeito das incertezas que a
acompanham a propria Educacgéo Financeira Critica que propomos, no sentido de
desafia-las. Propondo uma Educagao Financeira que permita avaliar os “bens” e
os “males” disponiveis ao consumo, refletindo a respeito dos “bens” e dos “males”

gue essa proposta educacional pode promover.
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