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Resumo

O artigo tem como base uma metodologia de formacdo profissional chamada de “Estudo de Aula”,
realizada com trés professoras do ensino fundamental, no qual se discute aspectos da formacao
profissional mobilizados, no contexto da pesquisa, a qual apresenta uma abordagem de
desenvolvimento profissional de natureza colaborativa, reflexiva e centrada na prética letiva. O
resultado da investigacdo resultou em uma dissertacdo de mestrado intitulada "Ser professor no
século XXI: metodologia de estudos de aula com professores dos anos iniciais", do PPGECIM da
Universidade Regional de Blumenau e a criacdo de uma sequéncia didatica (SD) sobre ensino de
geometria, intitulada de "A Geometria em nossa vida", sob a forma de um Produto Educacional (PE),
gue aborda praticas matematicas contextualizadas, estratégias colaborativamente planejadas,
aplicadas e validadas por professores do Ensino Fundamental e implementadas no contexto escolar do
municipio de Timbd/SC. O ciclo formativo foi estruturado em encontros de capacitacdo, nos quais as
professoras envolvidas se dedicaram a investigar suas préprias praticas, analisaram suas abordagens
de ensino e observaram situag¢des no cotidiano escolar, adotando um olhar mais atento dentro da sala
de aula. Essa abordagem buscou promover a participacao ativa dos alunos, com énfase na estimulagao
da autonomia e na promocgado de aprendizagem significativa. As atividades propostas, no PE aplicadas
em consonancia com as competéncias e habilidades estabelecidas pela BNCC. Todos os encontros do
grupo colaborativo de professores foram planejados com o intuito de valorizar o conhecimento
docente, permitindo que elas desempenhassem um papel central no processo e de acordo com suas
necessidades individuais.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Geometria. Anos iniciais.

Abstract

The article is based on a professional development methodology called "Lesson Study", carried out
with three primary school teachers, which discusses aspects of professional development mobilised in
the context of the research, which presents a collaborative, reflective approach to professional
development centred on teaching practice. The research resulted in a master's thesis entitled "Being
a teacher in the 21st century: methodology of lesson studies with early years teachers", from the
PPGECIM of the Regional University of Blumenau and the creation of a didactic sequence (DS) on
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geometry teaching, entitled "Geometry in our life", in the form of an Educational Product (EP), which
addresses contextualised mathematical practices, strategies collaboratively planned, applied and
validated by primary school teachers and implemented in the school context of the municipality of
Timbd/SC. The training cycle was structured in training meetings, in which the teachers involved
dedicated themselves to investigating their own practices, analysing their teaching approaches and
observing situations in everyday school life, adopting a more attentive look inside the classroom. This
approach sought to promote active student participation, with an emphasis on stimulating autonomy
and promoting meaningful learning. The activities proposed in the EP were applied in line with the
competences and skills established by the BNCC. All the meetings of the collaborative group of
teachers were planned with the aim of valuing teachers' knowledge, allowing them to play a central
role in the process and according to their individual needs.

Keywords: Didactic sequence. Geometry. Early Years.

Resumen

El articulo se basa en una metodologia de formacidon profesional denominada "Estudio de Aula",
Ilevada a cabo con tres profesores de ensefianza primaria, en la que se analizan aspectos del desarrollo
profesional movilizados en el contexto de la investigacidn, que presenta un enfoque colaborativo y
reflexivo del desarrollo profesional centrado en la practica docente. La investigacién dio lugar a una
tesis de master titulada "Ser profesor en el siglo XXI: metodologia de estudio de clases con profesores
de la primera infancia", del PPGECIM de la Universidad Regional de Blumenau y la creacion de una
secuencia didactica (SD) sobre la ensefianza de la geometria, titulada "Geometria en nuestra vida", en
forma de Producto Educativo (PE), que aborda practicas matematicas contextualizadas, estrategias
planificadas, aplicadas y validadas colaborativamente por profesores de ensefianza primaria e
implementadas en el contexto escolar del municipio de Timb6/SC. El ciclo de formacién se estructurd
en encuentros formativos, en los cuales los profesores involucrados se dedicaron a investigar sus
propias practicas, analizando sus abordajes pedagdgicos y observando situaciones de la vida cotidiana
escolar, adoptando una mirada mds atenta dentro del aula. Este abordaje buscdé promover la
participacidn activa de los alumnos, con énfasis en el estimulo a la autonomia y en la promocién de
aprendizajes significativos. Las actividades propuestas en el PE se aplicaron en consonancia con las
competencias y habilidades establecidas por la BNCC. Todas las reuniones del grupo de colaboracion
de profesores se planificaron con el objetivo de valorar el conocimiento de los profesores,
permitiéndoles desempefiar un papel central en el proceso y de acuerdo con sus necesidades
individuales.

Palabras claves: Secuencia didactica. Geometria. Primeros afios.

1 Introducgdo

O mundo vem passando por diversas transformacoes significativas, principalmente
devido ao avanco da globalizacdo, mudancas socioecondmicas e tecnoldgicas. Nesse contexto,
a demanda por profissionais inovadores e adaptaveis estdo em constante crescimento. Esse
novo cendrio exige profissionais com capacidade de inovar, criar e recriar, e com
competéncias que nao se tornem obsoletas em pouco tempo. Os professores desempenham
papel fundamental na formacao dos alunos e no desenvolvimento de suas habilidades e para
atender a essas necessidades, é crucial que os mesmos se adaptem e adotem posturas
diferentes e mais flexiveis. Neste sentido, Araripe e Lins (2020, p.6) destacam que:
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[...] apesar de estudos mostrarem que professores continuardo a ser atores
essenciais na educacdo [...], ha certamente necessidade de
redefinicdao de seu papel, pois, no mundo atual, [...] ndo faz mais sentido
pensarmos em professores como meros transmissores de contetdo. Ou seja,
€ necessdria uma formagdo que os habilite a serem profissionais [...]
reflexivos de sua prdatica pedagdgica, designers de experiéncias de
aprendizagem, protagonistas de sua formagdo profissional ao longo da vida,
e terem capacidade de inovar na resolugao de problemas complexos.

Com base nisso, é necessario romper os modelos tradicionais de formacgao continuada
de professores, criando espaco de troca e didlogo, na qual o profissional participa
ativamente. Para enfatizar a necessidade de uma mudanc¢a de postura, sdo empregadas
abordagens emancipatdrias nas formacbes, de onde advém, termos polissémicos como
"professor reflexivo", "desenvolvimento pessoal e profissional" e "reconhecimento da
identidade profissional" que sao frequentemente utilizados, mas sua ambiguidade leva a
interpretacdes variadas no campo da educac¢do, ndo produzindo o efeito desejado.

Contudo, professores destacam a importancia da formacdo continuada como forma
de aprimorar suas praticas de ensino e, ao mesmo tempo, observam que algumas formacoes
carecem de contexto, pois apesar de apresentarem estratégias ou curriculos inovadores, elas
permanecem excessivamente tedricas ou generalistas. Outras formacdes abordam situacdes
de ensino especificas, assumindo que os desafios sdo uniformes em todos os niveis de ensino
e escolas. E que, consequentemente, muitos programas de desenvolvimento profissional
baseiam-se apenas em conhecimentos tedricos originados nas universidades, o que é
considerado ineficaz ou inadequado para a realidade da pratica dos professores. Ocorre ainda
gue alguns apontam a auséncia de atividades praticas que os auxilie em suas praticas
escolares. Muitos professores veem uma dicotomia entre o conteldo tedrico e a aplicacdo
pratica em sala de aula como o principal problema.

Assim, a formacdo continuada dos professores é um tema complexo e ambiguo, com
desafios relacionados a aplicabilidade pratica, abordagens tedricas e a busca por um equilibrio
entre teoria e pratica no contexto educacional, entre outros. Por outro lado, observa-se que
programas de capacitacao que incorporam a observacao de professores dentro do ambiente
escolar, combinados com o conhecimento dos alunos, tecnologia educacionais e avaliagdes
criteriosas das abordagens adotadas, apresentam resultados positivos.

A metodologia de "Estudo de Aula" (lesson studies), que se apresenta como um
método de formacdo docente originado no Japdo, se concentra na pratica de ensino e adota
uma abordagem colaborativa e reflexiva (Ponte et al., 2016). Tendo em seu enfoque o
desenvolvimento profissional, o qual abrange praticas de ensino em sala de aula, concebidas
por professores dentro de sua prépria escola.

A pesquisa qualitativa, da qual originou o Produto Educacional, tem como objetivo
central a autorreflexdao sobre o papel contemporaneo do professor, seus desafios e o apoio
na implementacdo de abordagens pedagdgicas inovadoras. As estratégias desenvolvidas e
utilizadas, durante o "Estudo de Aula", buscam lidar com as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, focalizando a aprendizagem no préprio contexto escolar, por meio de observacao
cotidiana dos processos de ensino e aprendizagem.

Esse artigo discute os passos da metodologia utilizada para a concepcao da sequéncia
diddtica, chamada de Produto Educacional, que esta direcionada para o ensino de geometria
e que foi concebida pelas professoras do Ensino Fundamental, que participaram e
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colaboraram com a pesquisa de mestrado. O foco estd no resultado educacional, que se traduz
em uma proposta de sequéncia didatica planejada, executada e avaliada pelas professoras,
com o intuito de compartilhar as praticas pedagégicas desenvolvidas, durante o estudo, e
discutir os passos usados na criagdo da sequéncia didatica com énfase no tema "A Geometria
em Nossa Vida".

A sequéncia didatica é composta por diversas atividades que criam um ambiente
envolvente para o ensino da matematica. As atividades estdo interligadas e organizadas de
acordo com os objetivos de aprendizagem definidos pelas professoras. A sequéncia envolve
um conjunto de aulas planejadas e analisadas previamente, com o propédsito de observar
situagOes de aprendizagem relacionadas aos conceitos propostos.

Conforme ressaltado por Barbosa (2002), quando as atividades estdo interconectadas,
sdo planejadas para instruir em etapas progressivas, organizadas e alinhadas aos objetivos do
professor em relagao a aprendizagem dos alunos, resultam em uma sequéncia didatica coesa.
Tal sequéncia se estrutura dentro do PE, no qual se encontra um conjunto definido de aulas
qgue foram pensadas, discutidas, planejadas, aplicadas em sala de aula e analisadas em seu
contexto real, com o intuito de observar as situa¢des de aprendizagem que abrangem os
conceitos delineados durante a aplicacdo da metodologia Estudo de Aula.

Para melhor compreender as implicacbes desta proposta, descreve-se o caminho
metodolégico utilizado na pesquisa. O pilar da construcdo do Produto Educacional foi a
inquietacao das professoras em relacdo ao ensino do contelddo de geometria, que surgiu, de
acordo com os relatos delas, devido a falta de motivagao da maioria dos alunos, durante a
abordagem desse tema, percebido em anos anteriores por elas. Assim, a questdo central que
emergiu para a realizacdo da formacdo foi: "Como elaborar uma sequéncia didatica de
geometria capaz de facilitar a aprendizagem dos alunos e ao mesmo tempo despertar o
interesse deles?".

A metodologia em destaque proporcionou vivéncias em sala de aula, experiéncias
profissionais enriquecedoras, nas quais as professoras fizeram parte de todo o processo de
construcdo do conhecimento, planejando, aplicando, refletindo e avaliando sua pratica. E
subjaz um importante conceito presente na metodologia, o desenvolvimento profissional, que
diz respeito ao desenvolvimento da competéncia profissional do professor em relacdo as
praticas letivas, bem como na sua autonomia nas praticas de ensino em sala de aula.

2 Descrigdo/metodologia

A pesquisa realizada, para a construgdo da dissertacdo e do PE, foi desenvolvida numa
perspectiva qualitativa, uma vez que a pergunta diretriz da dissertacao foi: "Como ocorre, em
um processo de formagdao continuada utilizando da metodologia Estudo de Aula, o
desenvolvimento do saber docente e do raciocinio pedagdgico no processo de ensino
aprendizagem?", a qual envolve dados descritivos obtidos pelo contato direto da
pesquisadora com os participantes.

Dessa maneira, acredita-se que ocorra uma integracao entre a pergunta e a
metodologia escolhida, pois a abordagem qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994),
apresenta cinco caracteristicas fundamentais que justificam a escolha metodoldgica desta
pesquisa: a insercdo direta do pesquisador no ambiente de pesquisa, sendo que a
pesquisadora esteve envolvida diretamente e acompanhou e participou de todas as etapas de
investigacdo; a sua natureza descritiva, que foi utilizada durante a caminhada de pesquisa; o
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interesse maior no processo do que no resultado, uma caracteristica fundamental desta
pesquisa, no qual buscou-se auxiliar durante o processo o grupo de professoras envolvidas; a
analise dos dados de forma indutiva, em que a pesquisadora participou como observadora de
todo o processo para tirar suas conclusdes; e a importancia do sentido vital, no qual buscou-
se apresentar as principais percep¢ées e mudancas acerca de todo o processo.

Na pesquisa qualitativa, os pesquisadores coletam dados através de técnicas como
entrevistas, observacdo participante, grupos focais e analise de documentos e permite que os
pesquisadores investiguem e entendam os significados que os participantes atribuem a
determinados eventos, situacdes ou experiéncias.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa tem como base, o estudo de caso, que em se
tratando de pesquisa cientifica, vem ganhando importancia na investigacao educativa, pois se
adapta a muitas situacOes investigativas. Os estudos de caso sdo uma abordagem de pesquisa
muito utilizada em diversas dreas da pesquisa, permitindo uma analise aprofundada e
detalhada acerca de determinado assunto. Trata-se de uma pesquisa, cujos sujeitos se
encontram em uma Unica instituicdo, detalhando aspectos significativos do grupo em
guestdao, com o objetivo de compreendé-los em sua unidade social. Quanto a isso, Liidke e
André (1986, p. 17) destacam que:

[...] o caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a
outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio,
singular. [...] O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhangas com outros casos ou situagGes. Quando queremos estudar
algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo
de caso.

A Figura 1, delineia o caminho metodoldgico abordado na pesquisa.

Figura 1 - Caminhos metodoldgicos

CAMINHOS ™ [

METODOLOGICOS, !:
N

Pesquisa qualitativa e descritiva

1

o | PROCEDIMENTOS | =

Estudo de 00\504“ ' Estudo de aula W\
* Fase exploratorio; e Formagdo do grupo focal;
o Fase de coleta de dados; o Encontyo com docentes envohidos;
* Procedimento de analise e interpretagdo. o Planejamento, execugdo, obsenvaigio e retomada,

Fonte: Cipriani; Schuhmacher (2023)
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As atividades e estratégias foram desenvolvidas por meio do grupo focal, formado pela
pesquisadora e por trés professoras do quarto ano dos anos iniciais. Segundo Kitzinger (2000),
um grupo focal é uma forma de entrevista com grupos, baseada na comunicacdo e na
interacdo. Seu principal objetivo é reunir informacdes detalhadas sobre um tépico especifico
(sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo) a partir de um grupo de
participantes selecionados. Nele se buscou colher informagGes que proporcionaram
compreensdo acerca do desenvolvimento da pesquisa.

O grupo focal foi composto por professoras efetivas da rede municipal de ensino de
Timbd, trabalhando com turmas de 42 ano do Ensino Fundamental 1, ja tendo dado aulas para
outras turmas e preparado planos de aula sobre o tema. Os dados foram recolhidos através
de observagdo participante pela investigadora (primeira autora), da qual resultou a
construcdo de um diario de bordo, da realizacdo de entrevista individual inicial (El) e final (EF),
semiestruturadas, com as professoras.

O ciclo formativo foi estruturado, conforme delineia o Estudo de Aula, em uma série
de encontros de capacitacdao nos quais as professoras avaliaram suas proprias praticas de
ensino. Durante os encontros, foram analisadas abordagens de ensino, feitas observac¢ées de
situacGes do dia a dia escolar, com um olhar mais atento sobre o comportamento dos alunos
e a fomentar a participacdo ativa deles, promovendo a autonomia, visando a facilitar a
aprendizagem com significado.

Com esse propdsito de construir estratégias de ensino de matematica, foram buscados
materiais didaticos relacionados ao ensino da geometria, que fossem motivadores e
permitissem avaliar a progressdao da aprendizagem dos alunos, com foco especifico nas
habilidades a serem desenvolvidas, conforme preconizado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

As atividades propostas foram discutidas, analisadas e subsequentemente
implementadas em consonancia com as competéncias e habilidades delineadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Matrizes Curriculares de Timb6/SC. Este alinhamento
assegurou que o processo de formacao estivesse sintonizado com as diretrizes educacionais
nacionais. E o ciclo formativo, por conseguinte, proporcionou um espago para um exame
critico das praticas docentes, incentivou a adocdo de ferramentas pedagdgicas como
tecnologias digitais, para uma aprendizagem mais profunda e efetiva.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece as
diretrizes e os objetivos de aprendizagem para todas as instituicdes de ensino bdsico no Brasil.
Ela busca valorizar a diversidade cultural e regional do pais, adaptando-se as particularidades
locais. E importante destacar que a BNCC n3o define a forma como o ensino deve ser
realizado, mas estabelece os objetivos a serem alcangados, permitindo flexibilidade para que
os professores escolham as metodologias e estratégias pedagdgicas mais adequadas para
atingir seus objetivos.

As matrizes curriculares de Timbd/SC foram criadas por um grupo de professores e
pessoas envolvidas no processo educacional, e tem como objetivo fornecer uma estrutura e
diretrizes para a organizacdao dos conteudos e habilidades a serem ensinados nas escolas do
municipio de Timbd, de acordo com as politicas educacionais estabelecidas a partir de leituras
e discussOes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares
Municipais (DCMs). Elas servem como um guia para os professores, auxiliando-os na
elaboragao dos curriculos das escolas municipais.
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3 A metodologia Estudo de Aula

A metodologia “Estudo da Aula” visa abrir a sala de aula, recinto considerado de
dominio individual do professor, para a visdo critica dos colegas, para o enriquecimento
mutuo com troca de experiéncias de ensino e inova¢des de cada um, ou seja, para que seja
operada uma mudanca cultural no aprender a ensinar. Em linhas gerais, a metodologia esta
incorporada as praticas docentes dos professores e procura focalizar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, evidencia a aprendizagem em contexto escolar com uma énfase
especial no estudo de “como e o que” os alunos aprendem. E como comenta Pontes (2016,
p. 869), “no fundo, realizam uma pequena investigacdo sobre a sua prépria pratica
profissional, em contexto colaborativo, informada pelas orientagdes curriculares e pelos
resultados da investigacdo relevante”.

Além disso, durante a aplicacdo da metodologia ha necessidade de considerar os
saberes tedricos e técnicos dos professores durante o trabalho pedagdgico, os quais sdo
discutidos durante as etapas previstas da metodologia, no sentido explicativo de Ponte et.al
(2012), que considera um processo de planejamento, observacgdo e revisdo da aula. No qual
as professoras envolvidas e a pesquisadora atuam de forma colaborativa no sentido de
melhorar a aprendizagem dos alunos e no qual o professor reflete, reavalia os seus saberes,
objetivos e procedimentos compreendendo suas falhas, sendo considerado um processo
reflexivo continuo de formacgao de identidade profissional.

Ao compartilhar das praticas elaboradas, as professoras participantes da pesquisa
contribuem positivamente no cotidiano escolar, promovendo o aprimoramento do ensino e o
desenvolvimento profissional e de acordo com Cerbin e Kopp (2006) e Lewis (2002), o uso do
EA estimula a colaboracdo entre os professores, assim como estimula a reflexdo sobre a
pratica docente com o foco na aprendizagem do aluno. A metodologia possibilita ao professor
ser criativo e estimular o aluno através de aulas diferenciadas e que tem como objetivo a
participacdo ativa do estudante.

A metodologia se resume em quatro etapas: planejamento coletivo de uma aulg;
execucdo da aula planejada, observada pelos demais; reflexdo acerca dos pontos fortes da
aula executada e dos aspectos a serem melhorados; e retomada do planejamento
reorganizado a partir das discussdes, conforme figura 2:

Figura 2 — Etapas do estudo de aula
\ \

1 - Plangjamento coletivo de \ 2 - Execugdio da aula PlomeJo\o{a, \

uma dulog J observada pelos demais;

1 1
3 - Obsepvatr e registrar a aula 4 - Retomada do plangjamento
Reflesiio acerca dos pontos fortes da aula reorganizado o partiy das discusses.
executada e dos aspectos o serem melhorados;

Fonte: Cipriani; Schuhmacher (2023)
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E segundo Ponte et al. (2016), os professores trabalham colaborativamente em tarefas
como: a definicdo de objetivos de aula, de pesquisa e concentrando-se, principalmente, nas
dificuldades dos alunos sobre o assunto curricular escolhido. Pesquisa sobre o planejamento
de aula, durante a qual se faz necessario um planejamento detalhado sobre a realizacdo da(s)
aula(s) e as atividades relacionadas, considerando as dificuldades que os alunos possam ter
naquela disciplina, buscando antecipar questdes, raciocinios e estratégias de resolucdo para
as tarefas propostas.

Em um segundo momento, o participante do ciclo concorda voluntariamente em
ministrar a aula, enquanto os outros observam os alunos e analisam a pratica. As discussdes
sobre a aula envolvem reunides de equipe, nas quais os professores refletem e discutem sobre
0s aspectos registrados em notas de campo e grava¢des em video das agles, debates e
conclusdes dos alunos na execucdo das tarefas. E segundo Ponte et al. (2016) o
acompanhamento propde a reformulacdo da aula com base em aspectos destacados na
sessdo de discussao e, se desejado, essa aula pode ser ministrada novamente para outros
alunos.

A metodologia além de desenvolver prdticas de ensino, visa promover o
desenvolvimento profissional do educador, o qual estrutura o seu conhecimento em conexdes
diretas com a pratica de ensino. Quando um professor participa dessa metodologia, ele passa
a fazer uma avaliagdo da sua aula, pois um estudo de aula constitui assim um processo
formador ligado a pratica, o que possibilita aperfeicoamento investigativo em diversas areas:
matematica, didatica, curricular, educacional e organizacional.

De acordo com Ponte et al. (p.870), “a participacdo num estudo de aula constitui uma
oportunidade para os professores aprenderem questdes importantes em relacdo aos
conteddos que ensinam, as orienta¢des curriculares, aos processos de raciocinio e as
dificuldades dos alunos e a prépria dindmica da sala de aula”.

4 Aplicagdo/resultados

A sequéncia diddatica vinculada a essa pesquisa, visa apresentar a outros professores
gue atuam nos anos iniciais, praticas matematicas sobre o tema Geometria, realizadas no
contexto escolar e disponibilizar as estratégias e materiais aplicadas em sala de aula, a qual
contém praticas elaboradas e exploradas pelas professoras participantes da pesquisa.

As atividades praticas descritas fazem parte da organizacdo realizada pelos
participantes da pesquisa, contendo atividades iniciais, com o objetivo principal de
desenvolver o conhecimento e as habilidades dos alunos em relacdo aos conceitos
fundamentais da geometria. Essas atividades visam promover a compreensdo espacial, a
capacidade de reconhecer e identificar formas e estruturas, e a visualizacdo das formas
geométricas em situac¢Oes do dia a dia. Os materiais, apresentados na Sequéncia Didatica (SD),
sdo de carater sugestivo e podem ser substituidos por outros que possuam maior relevancia,
de acordo e, respeitando as caracteristicas do local em que sera aplicado.

Durante as rodas de conversa a respeito da proposta do planejamento da SD, as
professoras refletiram sobre algumas habilidades que precisam ser preconizadas no 42 ano do
ensino fundamental. Surgiu entdo, a partir da verificacdo das matrizes curriculares de
Timbd/SC o tema: A Geometria em nossa vida. A tematica foi pensada, apds analisarem os
materiais buscados para fundamentar as estratégias, em que observaram que estudar
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geometria ndo se limita apenas ao contexto escolar, mas também ajuda a compreender e
observar o mundo que nos cerca.

Nas conversas com o grupo focal, destacou-se também as metodologias ativas, que é
aquela que envolve os alunos de forma direta ou indireta no processo de aprendizagem,
através de troca de ideias, discussdes em grupo e resolu¢ao de problemas. Borges e Alencar
(2014, p. 120), afirmam que a utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do
educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e
coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante.
Usando de metodologias ativas, os alunos sdao capazes de construir seu proprio conhecimento
e aplicd-lo em seu cotidiano, sendo assim, o professor ndo é o principal ator em sala, o aluno
gue passa a ser o protagonista na busca pelo conhecimento.

Na etapa seguinte, o grupo discutiu sobre o planejamento e quais atividades e
estratégias seriam desenvolvidas com os alunos a partir das habilidades previstas. Com base
em narrativas a respeito do tema, leituras e observacdes em sala de aula, o grupo conclui que
as atividades deveriam estudar geometria, na realidade do municipio em que se encontram,
pois este estudo desenvolve diversas habilidades e competéncias consideradas importantes.
Evidenciaram que a geometria proporciona uma compreensdo mais ampla das formas e dos
padroes, enriqguecendo a percepcao e permitindo aproveitamento melhor das possibilidades
gue o mundo apresenta.

O grupo percebeu que usar materiais do cotidiano chama a atenc¢ao dos alunos para o
tema, e que em sala de aula, usando dos materiais didaticos disponiveis, eles teriam algumas
dificuldades de desenvolver a habilidade de reconhecer as formas de geometria existentes. As
professoras destacaram que ao aprender geometria no cotidiano, os alunos tém a chance de
explorar e aprender diversos conceitos e a partir dessa reflexdao, o processo de ensino-
aprendizagem se tornaria mais significativo. No processo de ensino-aprendizagem, é
necessario que o professor esteja focado no aluno, observando as ideias trazidas por eles,
valorizando suas participacdes, tornando os conteddos mais presentes.

Assim, segundo Fiscarelli (2007) com o auxilio de estratégias adequadas é possivel que
o educando construa e aprofunde os assuntos abordados pelo professor, facilitando a
aprendizagem e tornando a aula mais prazerosa e interessante. Pensando nisso, foram
organizados encontros com o intuito de planejar uma aula que despertasse o interesse nos
alunos e que trouxesse o cotidiano para dentro da sala de aula.

Ao utilizar estratégias de ensino-aprendizagem o professor tem a oportunidade de
proporcionar uma participagdo mais ativa dos estudantes, durante a construgao do
conhecimento, visto que atualmente uma aula somente expositiva ndo desperta a atengdo do
estudante que ja nasce em um mundo tecnolégico e interativo.

A palavra estratégia derivada do grego strategia e do latim strategia “significa a arte
de aplicar ou explorar os meios e as condi¢cOes favoraveis e disponiveis, com vista a
consecucdo de objetivos especificos”. (Anastasiou; Alves, 2012, p. 75-76). Segundo Anastasiou
e Alves (2012), estratégias de ensino sdo métodos ou técnicas desenvolvidas para serem
utilizadas como meio de impulsionar o ensino e a aprendizagem e o professor é considerado
o verdadeiro estrategista, no sentido de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores
ferramentas facilitadoras da aprendizagem. Através delas, ainda, “[...] aplicam-se ou
exploram-se meios, modos, jeitos e formas de evidenciar o pensamento, respeitando as
condicdes favordveis para executar ou fazer algo”. (p. 77). As estratégias de ensino sdo
métodos e abordagens utilizados pelos professores em sala de aula para facilitar o processo
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de aprendizagem dos alunos. Essas estratégias visam envolver os alunos, promovendo a
compreensdo do assunto estudado e desenvolvendo suas habilidades e competéncias.

Varias estratégias foram discutidas durante os encontros, com o objetivo de
desenvolvé-las em sala de aula, destacando-se a aprendizagem cooperativa, que é aquela que
acontece através de trabalhos em grupo, onde os alunos participam ativamente,
compartilhando conhecimentos, discutindo ideias e resolvendo desafios juntos. Trata-se do
aprendizado colaborativo. Para Torres (2002):

[...] a aprendizagem cooperativa é uma atividade de aprendizagem em
grupo, organizada de maneira que a aprendizagem seja dependente da troca
de informagdes socialmente estruturada que se efetua entre os alunos do
grupo. E igualmente uma atividade onde o aluno é responsavel por sua
propria aprendizagem e motivado a participar da aprendizagem dos outros.

Outra estratégia discutida foi o ensino por descoberta, refere-se a quando os alunos
sdo desafiados a explorar e descobrir conceitos por conta proépria, ao invés de receber
informagdes prontas. Acontece uma pequena investigagao e estimula-se os alunos a chegar a
suas préprias conclusdes, promovendo a curiosidade e o pensamento critico. Segundo Bruner
(1973), a aprendizagem por descoberta é aquela que é aprendida e é duradoura. A
aprendizagem por descoberta resulta, ndo da simples memorizagdo ou condicionamento, mas
de uma exploragao ativa de alternativas por parte do aluno.

A combinacdo de métodos de ensino, avaliacbes formais e observacdo atenta dos
alunos pode fornecer uma visdo abrangente do progresso e das necessidades de aprendizado
de cada aluno. Sendo assim, observar o aluno é um método valioso e amplamente utilizado
no ensino. Trata-se de uma técnica que envolve a avaliacdo direta do comportamento, do
desempenho e envolvimento do aluno em sala de aula, refletindo sobre o fato de que ele tem
diferentes estilos de aprendizagem, interesses e niveis de habilidade. Essa observagao permite
ao professor identificar as necessidades especificas de cada aluno, que podem ser usadas para
fazer ajustes imediatos em sua pratica. Pensando nisso, as professoras participantes
adaptaram as propostas para atender as necessidades de cada aluno, observando e
respeitando o tempo de cada um na realizacdo das atividades praticas.

Na sequéncia didatica, apresenta-se algumas ferramentas que utilizam a tecnologia
digital como forma de enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, entre elas o uso de
recursos como a tela interativa, a lousa digital e o chromebook. A tecnologia digital na
aplicacdo da metodologia foi utilizada para a criacdo de atividades interativas, jogos
educativos e acesso a informagbes diversas. As professoras participantes da pesquisa
destacaram que os professores devem ser flexiveis e criativos na escolha e realizacdo das
estratégias, pensando sempre no ambiente a qual esta inserido, promovendo um ambiente
de aprendizagem motivador e significativo.

De acordo com Fiscarelli (2007), a utilizacdo de diferentes materiais em sala de aula,
torna o processo de ensino-aprendizagem mais concreto, eficaz e eficiente, menos
verbalistico, pois o docente passa a interagir, vivenciar e proporciona um ambiente mais
agraddvel de ensino. Dessa maneira, o educando sente-se convidado a participar e
transformar tudo o que estd sendo visto em sala de aula e fora dela em conhecimento. Enfim,
o professor ndo pode limitar-se apenas a transmitir o saber, mas facilitar e orientar a
aprendizagem, despertando o interesse e apoiando os alunos na interacdo entre os
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problemas, experiéncias e os conhecimentos (Martins, 2011, p. 7). O aluno deve sentir-se
como parte integrante de todo o processo e é imprescindivel que o professor valorize seu
aluno, mostre que ele é capaz. Segundo David Ausubel (2003, p.12):

tanto por recepgao como por descobrimento, a atribuicdo de significados a
novos conhecimentos depende da existéncia de conhecimentos prévios
especificamente relevantes e de interacdo com eles. A aprendizagem pode
ser considerada significativa quando novos conhecimentos (conceitos, ideias,
proposi¢cdes, modelos, formulas) passam a significar algo para o aprendiz,
qguando ele é capaz de explicar com suas préprias palavras e quando é capaz
de resolver problemas novos.

A aprendizagem significativa promove a ideia de que o ensino necessita de um
didlogo prévio entre professor e aluno, de modo a sondar o que estes compreendem a
respeito de tal conceito, para que sé entdo se possa acrescer novas ideias a esse, agregando
conhecimento ao seu conhecimento prévio, com base em elementos conhecidos (Ausubel,
2003).

As atividades desenvolvidas neste estudo de aula foram fundamentais para
desenvolver e garantir que as diretrizes da BNCC fossem incorporadas ao processo de ensino
e aprendizagem. Com base nisso, as atividades aplicadas na sequéncia didatica, tem como
objetivos especificos:

. Identificar e nomear as formas geométricas: ensinar os nomes e
caracteristicas das formas geométricas bidimensionais, como circulo, quadrado,
retangulo, tridangulo, entre outros;

. Reconhecer e nomear os sdélidos geométricos tridimensionais, como
cubo, esfera, cilindro, piramide, prisma, entre outros;

. Identificar caracteristicas das formas e solidos: como o nimero de lados,
angulos, faces, vértices e arestas;

. Comparar formas e sélidos: comparar e contrastar as formas e os solidos
geométricos, destacando as semelhancas e diferencas entre eles. Por exemplo, discutir
como um cubo e um prisma retangular tém faces retangulares, mas diferem no
numero de faces;

. Construir e criar com formas e sélidos: bidimensionais e tridimensionais
para construir estruturas.

No Quadro 1, encontram-se todas as habilidades descritas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e matrizes curriculares do municipio de Timbd/SC, relacionadas as
atividades propostas, como observa-se a seguir:

Quadro 1 - Descricdo das habilidades da Base Nacional Comum Curricular e Matrizes
Curriculares de Timbd/SC utilizadas nas estratégias desenvolvidas

EFO3MA13 - Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico e nomear essas figuras.

EFO3MA14 - Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas espaciais
(prismas retos, piramides, cilindros, cones), relacionando-as com suas planificacdes.
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EFO4MA17 - Associar prismas e piramides a suas planificacOes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo relacdes entre as representacdes planas e
espaciais.

EF04MAZ20 - Associar cones, paralelepipedos, cilindros e cubos a suas planificagdes
e analisar, nomear e comparar seus atributos, estabelecendo relagdes entre as
representacdes planas e espaciais.

EF0O4MA21 - Identificar as caracteristicas da esfera, como raio, diametro e
circunferéncia e entender que a forma esférica ndo tem faces planas, nem vértices e arestas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

A seguir é possivel acessar o produto educacional, através do QR code:

Apds aimplementacdo da sequéncia didatica, constatou-se que a forma de abordagem
e as relagOes propostas nas atividades favoreceram o aprendizado dos alunos do 42 ano do
Ensino Fundamental de forma significativa, pois eles demonstraram empenho, envolvimento
e interesse em desenvolver as atividades. A partir das praticas desenvolvidas em sala de aula,
as professoras participantes da pesquisa, de forma colaborativa, puderam refletir sobre sua
pratica de ensino, observando situacdes cotidianas ndo observadas até entao.

5 Consideragoes finais

A formacdo adequada dos professores é fundamental para promover uma educacao
de qualidade, equitativa e inclusiva. Isso os ajuda a enfrentar os desafios da sala de aula e
proporciona uma experiéncia educacional enriquecedora para todos. Durante a aplicacdo da
metodologia de Estudo de Aula, percebeu-se que os professores desenvolveram sua
capacidade de analisar as dificuldades dos alunos e a necessidade de propor estratégias que
permitiram a compreensdo de aspectos importantes da nocdo de geometria.

O planejamento, pesquisa e aplicacdo da sequéncia didatica em sala de aula
mostraram que a formacdo em servico, denominada Estudo de Aula (EA), evidencia a
importancia da reflexdao sobre a propria pratica. O EA cria oportunidades para o professor
pensar e repensar suas aulas e praticas junto aos seus colegas de trabalho. Observou-se que
esse movimento em sala de aula ndo é simples e que o olhar do outro, seja ele formador,
pesquisador ou colega de trabalho, pode facilitar as ac6es em sala de aula e até apontar
situacdes que passam despercebidas no dia a dia.
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Usando a metodologia EA, foi possivel perceber que o trabalho colaborativo se
constituiu ao longo da pesquisa, formando um grupo forte e com grande favorecimento para
discutir sobre os saberes docentes no planejamento e na pratica no cotidiano escolar. Isso
permitiu a construcdo da sequéncia didatica e os professores puderam responder a questao
central que emergiu durante sua elaboragdo. Ao final, apresentou-se indicativos de que a
sequéncia didatica facilitou a aprendizagem e despertou o interesse dos alunos, permitindo
desenvolver outras habilidades durante sua aplicacdo.
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