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Resumo

O objetivo deste artigo é descrever acdes desenvolvidas pelo projeto de extensdo da Universidade
Federal de Alagoas “Sem mais nem menos on-line”, mais especificamente sobre a participacdo de
professores de matematica da Educacdo Basica no projeto. Devido a pandemia da Covid-19, o
projeto de extensdo “Sem mais nem menos” que atua desde 2016 em escolas publicas de Alagoas
reformulou o projeto para também contribuir com a formacdo continuada de professores, mas de
uma forma diferenciada, colaborativa e on-line. A participacdo dos professores aconteceu em
webconferéncias e um grupo de professores também acompanhou estudantes em atividades
realizadas pela equipe do projeto por meio de lives no Instagram. Muitos estudantes e professores
passaram a realizar suas atividades de forma remota e o projeto buscou aproximar a teoria, a pratica
e a realidade do professor, considerando também seus saberes experienciais. Nossas fontes para a
escrita foram materiais coletados por e-mail e questionarios preenchidos no Google Forms, além das
vivéncias durante o projeto. Os professores, além de compartilharem e repensarem seus saberes,
consideraram que houve mudancas na forma de pensar o ensino de matemadtica depois da
participacdao no projeto, com destaque para um olhar mais atento em trabalhar a matematica de
forma mais descontraida e envolvida com o cotidiano. O fato de o projeto ter beneficiado a pratica
docente nos fez entender que o projeto cumpriu um de seus objetivos que foi de proporcionar um
espaco de formacao continuada de professores de matematica.
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Abstract

The objective of this article is to describe actions carried out by the project of extension of the
University of Alagoas “Sem mais nem menos on-line”, more specifically about the participation of
math teachers of Basic Education in the project. Due to pandemic the Covid-19, the extension project
“Sem mais nem menos” that has acted since 2016 in public schools in Alagoas reformulated the
project to also contribute wiht a continued teacher training, but a differentiated, collaborative and
online. The teacher participation it happened in webconferences and a group of professors also
accompanied students in activities carried out by the project team through lives on Instagram. Many
students and professors passed to performe their activities remotely and the project sought to
approximate theory, practice and reality of the teacher, also considering their experiential
knowledge. Ours sources for the writing were materials collected by e-mail and questionnaires filled
at the Google Forms, além das vivéncias during or projecto. The teachers, apart from sharing and
rethinking their knowledge, considered that there waschanges in the way of think math teaching
after the participation of the project, with emphasis to on a closer look at working mathematics in a
more relaxed way and involved with everyday life. The fact that the project benefited teaching
practice made us understand that the project fulfilled one of its objectives, which was to provide a
space for the continuing education of mathematics teachers.

Keywords: Math teaching. Teacher training. Extension project. Pandemic.

Resumen

El objetivo de este articulo es describir acciones llevadas a cabo por el proyecto de extension de la
Universidad de Alagoas “Sem mais nem menos on-line”, mas concretamente sobre la participacion
de professores de matematicas de Educacion Basica en el proyecto. Debido a la pandemia del Covid-
19, el proyecto de extensién “Sem mais nem menos” que actua desde 2016 en las escuelas publicas
de Alagoas reformulé el proyecto para contribuir también con una formacién continua del
profesorado, pero diferenciado, colaborativo y on-line. La participacion de profesores ocurrié en las
webconferencias y un grupo de profesores también acompaiid a los estudiantes en las actividades
gue realiza el equipo del proyecto a través de vidas en Instagram. Muchos alumnos y profesores
pasaron a realizar sus actividades de forma remota y el proyecto buscd aproximar la teoria, la
practica y la realidad del docente, considerando también sus conocimientos experienciales. Nuestras
fuentes para la redaccion fueron materiales recopilados por correo electrénico y cuestionarios
llenados en Google Forms, além das vivéncias during o projecto. Los profesores, ademads de
compartir y repensar sus conocimientos, consideraron que hubo cambios en la forma de pensar la
ensefianza de matemadticas luego de la participacion del proyecto, con énfasis en una mirada mas
cercana para trabajar las matematicas de una manera mds relajada e involucrada con la vida
cotidiana. El hecho de que el proyecto haya beneficiado la practica docente nos hizo comprender que
el proyecto lograba uno de sus objetivos que era tener un espacio para la formacidn continua de
profesores de matematicas.

Palabras claves: Ensefianza de matematicas. Formacidon de profesores. Proyecto de extension.
Pandemia.

1 Introdugdo

Devido a pandemia da Covid-19, em 2020, muitos estudantes e professores da
Educacao Basica passaram a desenvolver suas atividades de forma virtual. Foi assim que a
equipe do projeto de extensdo “Sem mais hem menos”? langou o “Sem mais nem menos on-

5 Para maiores informacdes, ver o site do projeto: https://sem-mais-nem-menos.webnode.com/
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line”, uma adaptacdo para este momento, cujas primeiras acdes foram realizadas no periodo
de maio a agosto de 2020, nossa primeira etapa do projeto®.

Além de contribuir no processo de aprendizagem dos estudantes participantes, essa
adaptacdo do projeto contribuiu na formag¢do continuada de professores. O foco do nosso
artigo é descrever essa participacdo dos professores, visando também avaliar como um
projeto colaborativo e on-line pode contribuir na formacdo continuada de professores de
matematica. Nossas fontes para a escrita foram materiais coletados por e-mail e
guestionarios preenchidos no Google Forms, além das vivéncias durante o projeto.

O projeto de extensdo “Sem mais nem menos”, do Instituto de Matematica da
Universidade Federal de Alagoas (IM-Ufal), realiza um conjunto de acdes na pesquisa em
ensino de matemadtica, com o objetivo geral de diminuir lacunas existentes entre a
matematica abordada em sala de aula e o cotidiano do estudante. Tais acGes possibilitam
gue estudantes e professores de matematica da Educacdo Bdsica da rede publica de ensino,
do estado de Alagoas, percebam a existéncia da matematica no dia a dia, bem como suas
relagbes interdisciplinares. Cada a¢dao do projeto aborda uma tematica e, dentre as
tematicas abordadas pelo projeto, tém-se “matemdtica nas profissdes”, “matemadtica nas
disciplinas escolares”, “matematica nas estacbes do ano” e “matemdtica na cultura
alagoana”. Para cada tematica, foram elaborados e aplicados materiais didaticos como jogos
e atividades que, além de abordarem alguns conteldos matematicos vistos em sala de aula
presentes no cotidiano dos estudantes e trabalharem a interdisciplinaridade, possibilitam
agucar a curiosidade dos estudantes, motivando-os a estudar. (SANTOS; CORREIA;
NASCIMENTO, 2021)

A equipe do projeto participou de eventos locais, regionais e nacionais, voltados as
pesquisas em ensino de matematica, nos quais houve compartilhamento de resultados e
ideias, discussdes acerca dos temas e solicitacdes dos materiais para professores
reaplicarem nossos trabalhos. Dessa forma, a equipe viu no “Sem mais nem menos on-line”
uma oportunidade de proporcionar a participacdo de professores de matematica de escolas
publicas ou particulares de qualquer estado do pais, bem como a participacdo dos
estudantes.

O objetivo principal do projeto de extensao original sempre foi atrelar conteudos
matematicos e o cotidiano, na tentativa de diminuir a falta de interesse dos estudantes na
disciplina de matematica. Muitos professores, em constante desafio de fazer com que os
estudantes se interessem pela disciplina, tém essa mesma preocupac¢do e buscam novas
formas de ensinar. Com a pandemia, isso se tornou ainda mais desafiador, professores
buscando formas de ter uma melhor participacdao dos estudantes nas aulas e pensando em
como abordar contelddos de forma interativa mesmo que de forma on-line e sem tantos
materiais disponiveis. Foi assim que o projeto, cujo foco principal era na participacao dos
estudantes, acrescentou momentos dedicados também aos professores, contribuindo assim
com uma formacdo continuada de forma diferenciada, colaborativa e on-line.

A importancia da formacdo continuada de professores é alvo de muitas pesquisas.
Noévoa (1992, p. 4, p. 13) disse que “a formacdo de professores € o momento-chave da
socializacdo e da configuracgdo profissional” e, além disso, esse mesmo autor ressalta sobre a
participagdo em formagdo como sendo “um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e os projectos [sic] préprios, com vista a constru¢cdo de uma

® Vale ressaltar que o projeto continuou com outras etapas.
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identidade, que é também uma identidade profissional.”. Apesar de avancos em relacdo a
formacdo de professores, nota-se a caréncia em propostas de metodologias de ensino,
sobretudo em relacionar a pratica docente com a realidade dos estudantes, conforme
encontramos em Manrique, Moreira e Maranhdo (2016a; b, apud SANDES; MOREIRA, 2018,
p. 102):

Entendemos que a formacdo de professores que ensinam Matematica,
embora tenha tido avancos significativos, é bastante carente de
investigacOes, sobretudo na proposicdao de novas metodologias de ensino.
O mesmo pode-se dizer da pratica docente voltada para a realidade do
estudante, [...] adotando metodologias inovadoras, capazes de estimular
guem ensina e quem aprende Matematica.

Segundo Ferreira (2013), geralmente a formac¢do continuada esta relacionada com a
ideia de frequentar cursos cujos objetivos sdo atender as caréncias do professor e ter
resultados predeterminados, seja de implementacdo de curriculo ou metodologia de ensino.
Sendo assim, inicia-se com uma teoria desenvolvida longe da escola, fazendo com que as
propostas sejam feitas de modo fragmentado, compartimentalizado e descontextualizado da
realidade do professor, ndo levando em consideracdo suas opinides, experiéncias e
necessidades. Dessa forma, em nosso projeto, trabalhamos com professores e estudantes ao
mesmo tempo, aproximando a teoria, a pratica e a realidade do professor.

Buscamos valorizar os saberes docentes, como Manrique e André (2013, p. 139) que
se preocupam em “investigar as relagdes vividas em situa¢des de formacdo, que podem
desencadear mudancas de atitudes, concepg¢bes e praticas”. Eles seguem Charlot (2000, p.
61) ao dizer que “a ideia de saber implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de relacdo
desse sujeito com os outros (que co-constroem, controlam, validam, partilham esse saber)”,
considerando que o saber pode ser de carater dindmico e em constante transformacao.

Além disso, como ressalta Tardif (2012, pp. 38-39), ndo se tem como desprezar os
saberes experienciais dos professores, pois eles “desenvolvem saberes especificos, baseados
em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados.”, sendo reconhecidos quando os professores exibem
suas ideias, tanto sobre os saberes curriculares e disciplinares quanto sobre sua prépria
formacao.

Nesse espaco que reservamos para trabalhar uma formagdo continuada de
professores, partimos do pressuposto que os professores poderiam colaborar conosco para
atingir os objetivos do projeto, ao mesmo tempo que poderiam compartilhar e repensar
seus saberes, assim como os membros do projeto. Os professores estavam a vontade para
discutir sobre sua prépria formacdao, reconhecendo que eles sdo também sujeitos do
conhecimento. Isso estd de acordo com o que relata Tardif (2012, p. 240) sobre a formacao
dos professores:

[...] reconhecer que os professores de profissdio sdo sujeitos do
conhecimento é reconhecer, ao mesmo tempo, que deveriam ter o direito
de dizer algo a respeito de sua proépria formacdo profissional, pouco
importa que ela ocorra na universidade, nos institutos ou em qualquer
outro lugar.
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Foi nessa abordagem de um espaco de formacao continuada, sendo colaborativa, on-
line e valorizando os saberes docentes, que o projeto de extensdo “Sem mais nem menos
on-line” aconteceu. Iniciaremos explicando a metodologia do projeto.

2 O projeto de extensao “Sem mais nem menos on-line”

O “Sem mais nem menos on-line” consiste em realizar lives pelo Instagram do projeto
para estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, e webconferéncias para
professores de matemadtica. Os objetivos do projeto sdo proporcionar aos estudantes
momentos descontraidos e interessantes para aprender matematica, e proporcionar aos
professores a oportunidade de desenvolver outras habilidades no modo como ensinar
matematica, mostrando alternativas atrativas de abordar alguns conteddos matematicos. Na
primeira etapa do projeto, cada live abordou uma atividade ou jogo dentre as tematicas ja
trabalhadas na versdo original do projeto e, em cada webconferéncia, discutiu-se o material
diddtico apresentado nas lives, bem como ele poderia ser aplicado também
presencialmente. Tivemos como envolvidos: a equipe do projeto (formada por duas
docentes universitarias, oito estudantes de licenciatura em matematica e dois professores
da Educacdo Basica); professores e estudantes da Educagdo Basica.

Essa equipe multipla de saberes vem defender a parceria entre a universidade e a
escola, concordando assim com Ferreira (2013, p. 150) que diz: “Consideramos que a
parceria entre a universidade e a escola € um caminho fecundo e viavel para uma mudanca
significativa no ensino e na aprendizagem da Matematica em todos os niveis”. Além disso,
como diz Boavida e Ponte (2002), diversificar uma equipe pode acontecer naturalmente
devido os objetivos do trabalho e colabora em se ter multiplos olhares sobre uma mesma
realidade, contribuindo com um melhor esboco e mais abrangente dessa realidade.

Apds o processo de organizacao de como o projeto viria a acontecer, foram abertas
as inscricdes. Os professores de matematica ao se inscreverem, também deveriam ter a
concordancia da gestdo da escola em que trabalhavam. Depois dos primeiros encontros,
passamos a ter dois grupos de professores, um denominado como “Acompanhante de
alunos e participante das webconferéncias” e outro como “Participante das
webconferéncias”.

Os professores inscritos como “Acompanhante de alunos e participante das
webconferéncias”, depois de inscritos, enviaram uma relagdo com grupo de estudantes
independente da série ou turma. Esses professores tinham a responsabilidade de organizar
tais estudantes, colocando-os para assistir as lives, discutir com eles os questionamentos e
coletar os materiais solicitados, além de apresentar nas webconferéncias os resultados e
possiveis situagdes que vieram a surgir. Os professores inscritos como “Participante das
webconferéncias” tinham a responsabilidade apenas de assistir as lives e participar das
discussOes nas webconferéncias.

Vale destacar que os professores se inscreveram no projeto de forma voluntaria e
aqueles que permaneceram até o fim se comprometeram a trabalhar para alcancar os
objetivos do projeto. Isso vem a caracterizar o projeto também como um relacionamento de
colaboragao, conforme diz Ferreira (2013, p. 152):

Para Hall e Wallace (1993), os relacionamentos de colaboragdo implicam
gue “todos os parceiros valorizem esta forma de trabalhar o suficiente para
comprometerem-se a fazé-lo: eles escolhem se engajar em um trabalho
conjunto para alcangar metas comuns” (p. 105). A colaboragdo envolve um
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grau significativo de parceria voluntaria, que a distingue de um
relacionamento de dominagdo e submissao.

O projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line” apresentou nesta etapa sete
lives, abordando tematicas e materiais didaticos elaborados ao longo do projeto original.
Cada live abordou um material didatico e cada material sofreu adapta¢des para o momento
on-line.

Os materiais didaticos foram apresentados na seguinte ordem: 1) “O compasso do
frevo”, atividade que evidencia a matemadtica na sombrinha do frevo usando construcdo
geométrica com régua e compasso, abordando os contelddos de poligonos, drea e retas
opostas pelo vértice; 2) “Jogo do pontinho: os hexdagonos das abelhas”, jogo que destaca a
existéncia da matemadtica na primavera por meio da organizacao interna das abelhas na
polinizacdo e armazenamento do mel, trabalhando o raciocinio légico e abordando conceitos
de otimizacdo, ladrilhamento, geometria, area e volume; 3) “Arraid geométrico”, atividade
gue destaca as formas geométricas nos passos da quadrilha junina, abordando os conteudos
poligonos e angulos; 4) “Operacores: a simetria através das operac¢des”, atividade que
relaciona matematica e arte, abordando operag¢des aritméticas, simetria e circulo cromatico;
5) “Coordenando: resolvendo desafios através de coordenadas”, atividade que relaciona
matematica e geografia, abordando o sistema cartesiano e o mapa do Brasil; 6) “Quilombo: a
matematica da capoeira e do coco de roda”, atividade que destaca a matematica presente
no quilombo alagoano, usando constru¢ao geométrica com régua e compasso e abordando
os conteldos angulos, distancia e ponto médio; e 7) “Guerreiro alagoano: o chapéu
triangular”, atividade que destaca os nimeros triangulares no chapéu do guerreiro alagoano,
abordando os nimeros figurados, multiplicacbes de nimeros naturais e a soma de Gauss.”

As lives eram inicialmente divulgadas no Instagram do projeto e os professores
também recebiam os materiais de divulgacdo por e-mail. Para algumas lives, foram
necessarios videos prévios com a finalidade de pedir que os estudantes fizessem algo que
seria necessario para o dia da live. Os materiais de divulgacdo indicavam, além do dia e
hordrio da live, materiais necessarios e alternativos, os quais os estudantes deveriam ter
para acompanhar a live, ver Figura 1. Vale destacar que os materiais alternativos
oportunizaram ter uma maior quantidade de estudantes participantes e apresentavam aos
professores outras possibilidades de realizar atividades usando materiais de facil acesso aos
estudantes.

Figura 1 — Divulgacdo das lives.

MATERIAIS NECESSARIOS J MATERIAIS ALTERNATIVOS

® LAPI’ Caso nao tenha lapis para colorir ou hidrocor, podera usar

« LAPIS PARA COLORIR . canetas esferogréficas (diversas cores).

- HIDROCOR i i )

" REGUA Caso nao tenha régua, podera usar qualquer objeto que
possibilite tracar uma linha reta, tais como: folha de caderno,

*« MALHA QUADRICULADA (feita no video anterior) capa de caderno, cartdo, capa de cd ou dvd, entre outros.

.

Fonte: Arquivos do projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line”, 2020.

7 Sobre as lives e resultados da primeira etapa do projeto, ver Santos et al. (2021).
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As lives foram apresentadas por membros do projeto no Instagram e os estudantes
inscritos pelo professor assistiam e seguiam as instrugdes descritas nas lives. Os estudantes
passavam os materiais (imagens e respostas de questionamentos) para seus professores
gue, no momento oportuno, enviavam esses materiais por e-mail junto com um documento
de pré-anadlise de respostas e depois apresentavam nas webconferéncias.

As webconferéncias foram encontros on-line previamente marcados e realizados
usando a plataforma Google Meet, voltadas a todos os professores participantes do projeto.
Os objetivos eram: ouvir o feedback dos docentes em relacdo as lives, o processo de
acompanhamento dos estudantes durante cada atividade, os pontos positivos e negativos;
discutir as estratégias utilizadas para os estudantes participarem e realizarem as atividades;
aproximar os professores da equipe do projeto; e compartilhar experiéncias docentes.

A primeira webconferéncia foi responsavel por apresentar a metodologia do projeto.
A segunda webconferéncia aconteceu apds a primeira live, com o intuito de responder
possiveis duvidas que viessem a surgir, bem como certificar que o processo estava tendo
éxito. Em seguida, as webconferéncias aconteceram a cada duas lives realizadas.

3 Participac¢ao dos professores

Ao todo foram quarenta professores participantes do projeto, sendo doze como
“Acompanhante de alunos e participante das webconferéncias”, e vinte e oito como
“Participante das webconferéncias”, isso considerando os professores que participaram pelo
menos de uma webconferéncia.

Apds concluir as atividades do projeto, elaboramos dois questiondrios para os
professores, visando conhecer melhor esses participantes, saber da motivacdo deles em
participar do projeto e verificar se os objetivos do projeto foram alcancados. O primeiro,
denominado “questiondrio geral”, foi enviado a todos os professores participantes e
recebemos respostas de quinze professores. O segundo, denominado “questionario
especifico”, foi enviado aos professores que estavam acompanhando estudantes e
recebemos respostas de dez professores. Ressaltamos que esses dez professores do segundo
guestionario estdo contidos nos quinze professores do questionario geral. Apresentaremos a
seguir alguns dados coletados dos questionarios.

3.1 Conhecendo os professores

Os professores que responderam o “questionario geral” sdo dos estados de Alagoas,
Ceara, Maranhao, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco e Rio de Janeiro, distribuidos em treze
escolas publicas (municipal, estadual e federal) e duas escolas particulares.

Dos quinze professores, nove (60,00%) possuem especializagao, trés (20,00%)
possuem mestrado, dois (13,33%) possuem doutorado e um (6,67%) possui apenas
graduacdo. Os cursos mencionados foram: Graduacdo (licenciatura em matematica);
Especializagdo (matematica, ensino de matematica, métodos e tecnologias, pés-graduacao
em gestdao educacional, pds-graduacdo em licenciatura em matemadtica, metodologia do
ensino de matematica, educacdo matematica: estratégias); Mestrado (matemadtica -
PPGMAT e Profmat); Doutorado (educagao); e alguns nao especificaram.

Destes professores, dez trabalham em instituicdo estadual, sete trabalham em
instituicdo municipal, dois trabalham em instituicdo particular e um trabalha em instituicdo
federal. Vale ressaltar que hd casos de o professor trabalhar em mais de um tipo de
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instituicdo. De acordo com o Grafico 1, podemos ver que as séries em que os professores
lecionam estdo bem distribuidas, sendo a maior parte no 72 ano do Ensino Fundamental.

Gréfico 1 — Quantidade de professores por série no Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM)
32 série EM NSNS 3

I 2
12 série EM I 5
—— A
82 ano EF IINN—— 3
I EEE——— 8
62 ano EF IN—— 3
0
42 ano EF I 1

Fonte: Arquivos do projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line”, 2020.

Alguns professores lecionam em mais de uma série e as séries apresentadas no
Grafico 1 ndo sdo as inscritas no projeto, mas sim todas as séries que os professores
indicaram lecionar. Além disso, dos quinze professores, oito (53,33%) possuem mais de 10
anos em sala de aula, quatro (26,67%) possuem menos de 5 anos em sala de aula e trés
(20,00%) possuem entre 5 e 10 anos em sala de aula.

Agora vamos a alguns questionamentos sobre a formagdo continuada e a motivagao
desses professores em participar do projeto.

Um dos questionamentos foi: “Vocé costuma participar de formacdo continuada?
Com que frequéncia?”. A maioria dos professores, oito (53,33%), respondeu “Sim, trés vezes
ou mais ao ano”. Podemos ver as outras respostas no Grafico 2.

Grafico 2 — Vocé costuma participar de formacgdo continuada? Com que frequéncia?

8; 53,33% B Sim, uma vez ao ano.

3; 20,00%

M Sim, uma vez a cada dois anos.

Sim, duas vezes ao ano.

sl 3; 20,00%

Fonte: Arquivos do projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line”, 2020.

MW Sim, trés vezes ou mais ao ano.

Sobre o formato dessas formacdes continuadas que jd participaram, nove
professores (60,00%) responderam “Presencial e Remoto (on-line)”, quatro professores
(26,67%) responderam “Remoto (on-line)” e dois professores (13,33%) responderam
“Presencial”.

Devido a nossa proposta de formacdo continuada ser on-line, pedimos também para
os professores que ja tinham participado nos dois formatos de formacdo continuada
apontarem diferencas entre os formatos remoto (on-line) e presencial. Vejamos no Quadro 1
as principais diferencas relatadas pelos professores:

Quadro 1: Presencial x Remoto (on-line)

Presencial Remoto (on-line)
Positivos Positivos
e Maior potencialidade de por em pratica | ® Vocé aprende, tem retorno dos professores e
algumas situagdes. dividas sdo esclarecidas.
e Atividades feitas em grupos. e Materiais on-line melhores.
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e Maior interagao entre os professores.

Negativos
e Aulas cansativas, repetitivas e nao
intuitivas.

e Material basico e materiais escritos sem
boa qualidade.

e Incomodo do deslocamento.

e Baixa adesdo dos professores por conta de

Maior interagdao com o expositor.

Com dedicacao, tem a oportunidade de se
aprofundar bem mais.

Mais flexivel em termo de hordrio e
possibilidade de participacdo de formacGes
fora do estado.

As formacgdes ocorrem com mais objetividade
e mais precisao.

Negativo
Muitas vezes ndo ha uma concentragdo para

horario.
e Os programas ficam um pouco solto, | ®

fugindo-se muitas vezes do que foi o0 objetivo da formagdo (porque estamos

programado. reunindo trabalho dentro de casa).

Fonte: Arquivos do projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line”, 2020.

Informamos que dos quinze professores, onze (73,33%) tiveram sua penultima
formacdo continuada em 2020. Além disso, nove professores (60,00%) disseram ser
motivados por parte da gestdo escolar em participar de formagdes continuadas e seis
professores (40,00%) disseram ndo ser motivados pela gestdo escolar.

Também questionamos sobre o motivo pelo qual os professores participam de
formacgdes continuadas. As respostas foram no sentido para estar melhor preparado para
conduzir as atividades escolares, aprender novas metodologias de ensino e aprendizagem,
discutir sobre o ensino de matematica, aprender novas tematicas, buscar novas ideias, ndo
cair no comodismo e nem parar de aprender, interagir com outras pessoas, aprimorar
praticas pedagdgicas e melhorar a didatica.

Para finalizar essa primeira descricdao das respostas dos professores, vejamos alguns
comentarios sobre a motivacdo deles em participar do projeto.

Professor: Aprender estratégias e metodologias para o ensino da matemdtica de forma a
promover o interesse e facilitar aprendizagem do contetido para meus alunos.

Professor: A procura de algo inovador, pois estou sempre procurando novas formas de
trabalhar a matemdtica com os estudantes, pois os tempos mudaram e nds professores
precisamos nos adaptar constantemente. No meu caso sou professor a bastante tempo (30
anos) e sinto a necessidade de acompanhar inovagcbes para ndo estacionar no tempo e
espaco.

Professor: Pretendo fazer um mestrado na drea de educa¢do, com foco na educagdo
matemadtica e suas potencialidades. Achei que o projeto seria uma otima oportunidade de p6r
em prdtica algumas tendéncias no ensino da matemadtica.

Professor: A principio a gestdo me enviou o link da inscrigdo do projeto, a medida que li gostei
bastante da proposta, pois se as formagoes sequisse um pouco da proposta de vocés ajudaria
e muito nds professores.

Professor: Ja conhecia o projeto durante a graduagdo, ndo tive a oportunidade de participar
como estudante (por conta do tempo) e fiquei empolgado quando soube da oportunidade de
participar como professor.

Professor: O formato. Pois era tanto para o professor quanto para os alunos.

Professor: Acompanhava o projeto pelas redes sociais e como sou do interior do estado, vi na
modalidade remota a oportunidade de participagdo.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Agora que conhecemos nossos professores participantes, suas experiéncias e suas
motivacoes em relacdo a participar de uma formacgdo continuada, vamos relatar como os
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dois grupos de professores participaram do projeto.

3.2 Nas lives

Ambos os grupos de professores assistiram as lives. Os professores do grupo
“Participante das webconferéncias” eram comunicados que deveriam assistir as lives, para
gue pudessem participar nas webconferéncias relatando suas impressdes das atividades,
sugerindo, comentando, aprendendo com ideias propostas e compartilhando experiéncias,
sendo beneficiados em sua formacdo continuada e beneficiando outros professores
participantes.

Os professores do grupo “Acompanhante de alunos e participante das
webconferéncias”, além de serem comunicados sobre as lives, recebiam um documento para
uma pré-analise dos materiais enviados pelos estudantes, como alguma construcdo e
respostas de questionamentos. Também eram solicitados comentarios dos estudantes e
professores, destacando também se os professores trabalharam outros conteddos ou se
fizeram atividades extras usando a live.

Como nosso foco aqui é a participacdo dos professores no projeto, ndo iremos
descrever as lives. Mas ressaltamos que todos os videos estdo disponiveis no Instagram e
YouTube do projeto, e as descricdes e resultados das lives estdo em Santos et al. (2021).

A seguir, apresentamos na Figura 2 um exemplo desse tipo de documento referente
a uma das lives e, adiante, elencamos alguns comentarios dos professores feitos nos
documentos de pré-andlise das atividades. O objetivo ao pedir esses comentdrios era
verificar se nossa proposta estava tendo éxito, se os professores estavam de fato
acompanhando esses estudantes, se eles estavam aproveitando para abordar outros
conteludos, e o que estava sendo observado por eles ao acompanhar as atividades e
estudantes.

Figura 2 — Modelo de documento de pré-andlise entregue aos professores.

TniversidadeTFederaldealagoas e 17 Universidade Federal de Alagoas CEM
- : Pro-zeitoria de Extensio  S(Z{M F PROEX . Pro-reitoria de Extensio ,_V_J:-,l"tw
o St ! Ufal Conectada I (115) conectaad® ot g lg Ufal Conectada U] m', 21 Conectad@
weggmerena eI MAis Nem menos on-line MR wesmonmen. SETN MAis nem menos on-line  bi=l.e

Live “Guerreiro alagoano: o chapéu triangular” - 06/08/2020
1. Em homenagem ao Guerreiro alagoano, quero construir, no pitio do Museu Théo
Professor (a): Brandio, um chapéu triangular. Quantos espelhos circulares serio necessirios para
construir um chapéu triangular com:

Escola:
Série/Turma: Nome do estudante Resposta
801linhas | 100 linhas

% Quantidade de cstudantes que assistiram a live (em qualquer dia):

+ Quantidade de estudantes que T 05 nimeros e e
usando a tampinha de garrafa apresentados na live:
« Completo - i ) " . i ST .
2. Um dos métodos para obter os mimeros triangulares é a multiplicagio dos nimeros
* Incompleto (algumas falhas): naturais pelos nimeros impares. Nesses produtos aparecem duas diagonais cujos
Explique os casos incompletos resultados sio nimeros triangulares. Preencha a tabela abaizo e descubra alguns
niimeros triangulares gue aparecerio nas diagonais azul e amarela.
Resposta
Nome do estudante Diagonal azul | Diagenal amarela
(Nmeros) | (Niumeros)

«» Comentirios dos estudantes sobre a atividade:

w

. Escolha dois mimeros triangulares consecutivos (diferentes dos escolhidos na live) e,
usando circulos, represente esses nimeros na forma de tridingulos. Em seguida, usando a
quantidade de circulos dos dois triingulos, represente-a na forma de um quadrado.

Notme do estudante Némeros | Conseguinfazer | Completo on
4 Comenthrios dos professores. Vocés também podem dizer se exploraram a atividade de alguma triangul: arep Ao? incomp
. . (Anilise do (Explicagiio do
outra forma, de acordo com a série ¢/ou a realidade de sevs estudantes. professor) professor)

A seguir serdo elencadas as tespostas dos estudantes sobre os questionamentos (oo esquega de
também eaviar as imagens da atividade).

Fonte: Arquivos do projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line”, 2020.
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Na live “O compasso do frevo”, doze professores acompanharam os estudantes e
enviaram os materiais solicitados. Os professores mencionaram sobre a possibilidade de
relembrar, conversar e discutir sobre tépicos de geometria, bem como sobre o uso de
materiais alternativos. Vejamos alguns comentarios:

Professor: A atividade foi bacana pois permitiu relembrar alguns conceitos de geometria.
Professor: Alguns questionaram o porqué de tantos passos para se chegar a figura final,
gerando assim uma conversa e explicagdo sobre topicos de geometria.

Professor: A atividade foi muito legal, principalmente a live, com estudantes e professores de
vdrias escolas. gostei porque mostrou uma atividade de matemdtica em geometria que
temos dificuldade. gostei de ter alternativas de utilizar os materiais.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Na live “Jogo do pontinho: os hexagonos das abelhas”, nove professores
acompanharam os estudantes e enviaram os materiais solicitados. Os professores
destacaram sobre como a atividade despertou no estudante a curiosidade de encontrar a
matematica nas esta¢des do ano, especificamente na primavera, e mencionaram abordar
outros conteldos matematicos a partir da live, contelidos extras e conteldos que
precisaram ser revisados. Vale ressaltar também sobre o fato de se remeterem ao uso da
atividade de forma presencial, o que reflete a importancia na participacdo do projeto nao
somente no momento on-line, mas visando aplicar as atividades também de forma
presencial. Vejamos alguns comentarios:

Professor: Os que assistiram a live fizeram a atividade sem muitas dificuldades. Gostei
bastante dessa atividade, acredito que se fosse feito pessoalmente teria um resultado
significativo na participa¢do dos alunos.

Professor: A live foi dindmica devido proporcionar as esta¢gdes do ano explorando alguns
pontos relevantes das estagdes enfatizando a primavera onde existe o trabalho das abelhas
para produg¢do do mel. Diante da problematizagdo que fiz com os alunos a partir da live foi
trazer mais elementos acerca do octégono [hexdgono], como: os valores dos dngulos, a soma
dos dngulos internos, a decomposigcdo do hexdgono e as figuras geradas.

Professor: Percebi maior dificuldade na realizagéo da tarefa dessa live em comparag¢éo com a
primeira. Acredito que o motivo se deu pela falta de empenho dos alunos em realizar duas
etapas para mesma tarefa. Muitos também ndo parecem ter nenhum conhecimento prévio
do conceito de formas geométricas o que dificulta muito a realizagdo de tarefas nesse perfil.
Por esses motivos enviei uma tarefa/resumo extra, expondo as formas geométricas, como
calcular drea e perimetro, alguns conceitos sobre posi¢céo de retas, etc.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Na live “Arraid geométrico”, nove professores acompanharam os estudantes e
enviaram os materiais solicitados. Os professores comentaram sobre a dificuldade dos
estudantes em relagdao ao acesso a internet e entendimento do conteido de geometria, mas
gue aproveitaram para trabalhar outros conteldos, inclusive com atividades
complementares. Destacaram também a surpresa em relacionar a matematica com a danca
da quadrilha junina e a forma dinamica e criativa exposta na live. Vejamos alguns
comentarios:

Professor: Com a pandemia, os alunos estdo com problemas de conexdo com a internet e
muitos desestimulados pela auséncia de um calenddrio escolar e a grande quantidade de
atividades enviadas remotamente, mas mesmo assim, aproveitei a atividade para conversar
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com eles sobre os dngulos internos de poligonos, que foi a questdo que os alunos mais
obtiveram dificuldade para realizar.

Professor: Nunca tinha reparado, nem mesmo imaginado, ser possivel retirar matemdtica da
danga da quadrilha. E elaborei uma atividade complementar a partir da live para os alunos,
sobre a classificagdo dos triGngulos e dos quadrildteros e também sobre a soma de seus
dngulos internos.

Professor: Essa atividade traz de forma ludica, e divertida, conteudos que muitas vezes s@o
vistos como abstratos, além disso conduz os estudantes a um novo olhar para a matemdtica.
Um grande desafio foi mostrar pra os alunos quais seriam os vértices da figura, logo muitos
ndo desenharam a figura proposta, e consequentemente as outras respostas baseadas nos
desenhos que fizeram foram diferentes das esperadas.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Na live “Operacores: a simetria através das operacbes”, oito professores
acompanharam os estudantes e enviaram os materiais solicitados. A ideia de utilizar a folha
de caderno para fazer uma malha quadriculada agradou os professores que levantaram a
guestdo de economizar custos de impressao e papel. Relataram também sobre a aplicacao
do conteldo da live em aulas, contextualizando a simetria no cotidiano dos estudantes com
objetos simétricos ou assimétricos de suas casas. Vejamos alguns comentarios:

Professor: Adorei a atividade, ja havia realizado atividades semelhantes a essa, através do
estudo do plano cartesiano [...] Porém foi muito enriquecedora a ideia de confeccionar a
malha com os alunos, sendo essa uma alternativa, tendo em vista que nem sempre hd o
recurso de xerox disponivel na escola para fazer cépias para todos.

Professor: Com relagdo ao video prévio eu explorei as malhas quadriculadas com figuras
semelhantes, cdlculo de drea e com relacgdo a live tive como estratégia uma ideia de trabalhar
a simetria dentro da casa deles, onde eles, pegariam objetos que tivessem algo simétrico. E
com isso identificasse os elementos da simetria.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Na live “Coordenando: resolvendo desafios através de coordenadas”, sete
professores acompanharam os estudantes e enviaram os materiais solicitados. Como a
atividade envolvia o plano cartesiano, alguns professores relataram que os estudantes
tiveram dificuldades, mesmo sendo feita uma explicacdo no inicio da live. De toda forma, os
professores destacaram sobre aprender novas metodologias de ensino, o uso da
interdisciplinaridade e a importancia da confec¢dao de materiais pelos préprios estudantes ao
invés de leva-los prontos para sala de aula. Vejamos alguns comentarios:

Professor: Atividade bastante interessante, o 7 2 ano ainda ndo tem uma familiaridade com
plano cartesiano. Como foi dois videos ndo pude explorar mais e dd uma explica¢do sobre o
assunto, para ndo atrapalhar as atividades das outras disciplinas. Ndo tive muitas
participa¢des, um aluno falou que ndo sabia, outro que ndo iria fazer. Mesmo insistindo e
dando suporte para tirar as duvidas. Gosto bastante desse assunto, jd fiz algo parecido com o
32 ano do ensino médio e foi bem proveitoso. Agradeco a oportunidade, pois estou vendo
metodologias excelentes, parabéns pelo projeto.

Professor: E muito interessante, ensina ndo s6 matemdtica como também geografia, ensina
onde fica localizada as regides.

Professor: Costumo trabalhar o plano cartesiano junto ao uso de mapas e, também, com
jogos, mas achei interessante propor desafios junto com essas atividades. Infelizmente os
alunos da escola que atuo estdo bem desestimulados e ndo tem respondido bem as
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atividades (a nenhuma atividade proposta, na verdade). Eu sempre realizo as atividades das
lives para tentar ajudar e estimular os alunos e confesso que minha coordena¢do motora
para fazer a malha quadriculada ndo ajudou muito, rs. Estou achando superinteressante a
proposta de construir tudo junto aos alunos, pois tenho o (péssimo) hdbito de levar a malha
quadriculada pronta, entdo estd sendo 6timo para repensar minhas prdticas pedagdgicas.
(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Na live “Quilombo: a matematica da capoeira e do coco de roda”, sete professores
acompanharam os estudantes e enviaram os materiais solicitados. Os professores elogiaram
a atividade e disseram ser bem elaborada, diferenciada e interessante. Os destaques sdo em
relacdo a possibilidade de abordar os conteldos relacionados a circunferéncia, aprender
sobre a cultura alagoana e o uso do material alternativo. Vejamos alguns comentarios:

Professor: A atividade, como as anteriores, sGo bem elaboradas e diferenciadas. Utilizei essa
atividade para explorar os conceitos relacionados ao estudo da circunferéncia. Elaborei um
roteiro de estudo que possibilitasse a compreenséo do conteudo ao passo da constru¢do do
pandeiro. A cada etapa da construgdo foi possivel conceituar e diferenciar circunferéncia de
circulo, corda, raio e didmetro.

Professor: Atividade bastante interessante, para introduzir o conceito de circunferéncia e seus
elementos, além de aprender sobre a cultura. NGo abordei a atividade de outra forma,
apenas baixei o video e disponibilizei no grupo, para os que ndo tem conta no instagram. Na
outra semana, explorei esse conteudo com algumas questdes sobre as definicées e alguns
probleminhas.

Professor: Foi uma das minhas lives favoritas. Mais uma vez fiquei surpresa com o material
alternativo, muito boa a ideia/dica de usar a propria folha como um compasso.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Na live “Guerreiro alagoano: o chapéu triangular”, sete professores acompanharam
os estudantes e enviaram os materiais solicitados. Os professores mencionaram que o
contato com essas atividades os possibilita a buscar novas alternativas de atividades nas
aulas de matemadtica. Mencionaram também a criatividade dos integrantes do projeto e
alegaram ser interessante a relagcdo com os numeros triangulares. Além disso, os professores
disseram que a atividade foi proveitosa e significativa no processo de aprendizagem, apesar
de algumas dificuldades por parte dos estudantes.

Professor: Nesta atividade, ndo explorei outras possibilidades de contextualizacGo ou
conteudo. Como sempre as atividades sGo bem elaboradas e atuais, o que nos possibilita
buscar a partir daqui outras possibilidades de atividades para as aulas de Matemadtica.
Professor: Achei muito legal a live, ndo conhecia o Guerreiro Alagoano e foi muito
interessante ver a rela¢do feita com a matemdtica. Adorei o desdobramento da atividade
somando numeros triangulares e resultando em quadrados perfeitos, a visualiza¢éGo tornou
bem fdcil o entendimento. Sempre me surpreendo com a criatividade dos integrantes do
projeto, parabéns.

Professor: Nessa atividade, elaborei um video sobre a sequéncia dos numeros triangulares,
para se familiarizassem melhor com o conteudo, e outro video de como fazer a atividade.
Tiveram bastante dificuldades para entender o que era para ser feito em cada questéo. De
todas as atividades essa foi a mais trabalhosa com os alunos, tanto que alguns que fazem a
atividade ndo quis fazer por achar muito dificil. E compreensivel, pois ndo estdo acostumados
com esse tipo de assunto. Apesar disso foi bem proveitosa essa atividade.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Boletim online de Educagdo Matematica, Floriandpolis, v. 9, n. 18, p. 298-318, outubro/2021. BOEM 310



ISSN 2357-724X DOI: https://doi.org/10.5965/2357724X09182021298

Pelos comentarios dos professores, ja observamos que o objetivo do projeto em
relacdo a fornecer também uma formacdo continuada parece ter sido alcancado. Os
professores foram instigados e impulsionados a pensar em outras possibilidades de
aplicacdo de determinados conteddos matemadticos, seja de forma on-line ou presencial.
Algumas outras observag¢des ainda sobre as lives serdo vistas mais adiante quando
apresentarmos sobre os questiondrios finais aplicados aos professores participantes do
projeto.

3.3 Nas webconferéncias

Todos os professores participaram das webconferéncias, tendo cada uma duracao
média de 2 horas. Nesse espaco, valorizamos o que se pode considerar como algo muito
importante em um grupo colaborativo, que é ter o grupo também como fonte de
aprendizagem. Isso vai de acordo com o que diz Ferreira (2013, p. 152):

Um ponto relevante na constituicdo de grupos colaborativos €, a nosso ver,
a percepg¢do no grupo como fonte de aprendizagem. Ou seja, o grupo torna-
se o contexto no qual sdo criadas oportunidades para o professor explorar e
guestionar seus proéprios saberes e praticas, bem como para conhecer
saberes e praticas de outros professores, permitindo-lhe aprender por meio
do desafio das préprias convicgoes.

Os professores que estavam acompanhando estudantes apresentaram seus
resultados com ou sem o uso de slides, tendo a possibilidade de uma conversa entre os
participantes. Em seguida, cada membro do projeto responsdvel pela live apresentou a
estrutura da atividade, como poderia ser aplicada em sala de aula e quais conteldos extras
poderiam abordar, destacando o processo de adaptacdo e planejamento da atividade, as
metodologias utilizadas, objetivos, tempo de aplicagdo, materiais utilizados, resultados da
aplica¢do das atividades de modo presencial, entre outros aspectos.

Alguns professores comentaram sobre a recep¢do dos estudantes, a falta de
interesse da gestdo da escola, o empenho de ir até a escola pegar material e distribuir para
os estudantes que estavam em casa, alguns desentendimentos com professores de outras
disciplinas sobre o excesso de carga na disciplina de matematica, além de expor que
utilizaram as atividades para elaborar outras sequéncias didaticas ou materiais para
explicarem os conteudos abordados nas lives ou novos conteudos. Foi possivel notar que os
professores costumavam enfrentar as mesmas dificuldades na pandemia, como a qualidade
de internet e a disponibilidade dos estudantes, os professores relataram frases do tipo “os
alunos estdo sobrecarregados de atividades relacionadas as escolas”.

Além das discussdes sobre as atividades, os professores compartilharam experiéncias
escolares, de cursos de formacdo, de projetos. O espaco era aberto para novas ideias e
sugestOes, tanto sobre as atividades como a forma de acontecer as webconferéncias.
Sempre era questionado sobre o que estavam achando, se gostariam de alguma mudancga, e
muito do que os professores relatavam ajudavam a equipe do projeto na preparagdo das
atividades, pois passavamos a conhecer um pouco mais sobre as realidades dos professores
e estudantes.
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E importante destacar que o papel do professor inscrito no projeto foi tanto de
formando quanto de formador, isso porque nesse espaco houve um compartilhamento de
experiéncias e de saberes, indo de acordo com Ndvoa (1992, p. 14) ao dizer “A troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formag¢do mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando.”

Como estamos expondo sobre as webconferéncias, apresentaremos algumas
respostas dos questiondrios sobre a participacdo dos professores. Destacamos trés
guestdes: a importancia na participacdo dos encontros on-line; pontos positivos e negativos
nesse compartilhamento de experiéncias; e as dificuldades em participar das
webconferéncias.

Os professores relataram que as webconferéncias foram importantes pela exposicdo
de diferentes visoes sobre as atividades e dificuldades dos estudantes, comentaram sobre as
experiéncias compartilhadas e as discussdes realizadas, refletindo e adquirindo uma visao
mais ampla do ensino de matematica. Segundo eles, os encontros ajudaram a visualizar
outras ideias que passam despercebidas, como a etnomatemadtica e atividades criativas.

Nessa mesma linha de respostas, aparecem os pontos positivos em compartilhar as
experiéncias com professores de varios estados, como:

Professor: Grande oportunidade de conhecermos a realidade da educacdo pelo Brasil.
Momento de compartilharmos experiéncias, angustias e solugées.

Professor: Conhecer a realidade de outros lugares, as dificuldades que cada um enfrenta e
perceber que mesmo longe hd inumeras semelhangas, boas e ruins, sé6 tem como enriquecer a
nossa formagdo.

Professor: Mostrar em prdtica as atividades feitas nas lives, as dificuldades que sdo
encontradas e os pontos negativos.

Professor: Conhecer as culturas de outros estados e as realidades de cada escola.
(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Os pontos negativos elencados foram a falta de se ter uma maior interacdo entre os
professores, sugerindo ter um grupo de WhatsApp, e ndo ter um maior aprofundamento nos
conteudos matematicos. Sobre esse segundo ponto, vale ressaltar que os professores eram
instigados a sempre abordarem os contelldos com maior profundidade, cada um levando em
consideracao a sua realidade.

O outro questionamento foi sobre as dificuldades que tiveram em participar das
webconferéncias. A maioria dos professores que disseram ter dificuldade elencou sobre o
hordrio que as vezes coincidia com reunides da escola em que trabalham e outros relataram
também sobre acesso a internet.

4 Questionarios aplicados aos professores

Como ja mencionamos na Secdo 3, a equipe do projeto elaborou, por meio do Google
Forms, o “questiondrio geral” e o “questionario especifico” para verificar se os objetivos do
projeto “Sem mais nem menos on-line” para os professores foram alcancados.

4.1 Questionario geral

Esse questionario foi destinado a todos os professores participantes, no qual quinze
responderam. Alguns itens desse questiondrio ja foram descritos anteriormente. Agora
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vamos nos deter aos outros questionamentos, visando verificar as possiveis mudancas dos
professores apds a participacdo no projeto.

Um dos questionamentos foi: “Vocé aponta alguma mudanca na sua forma de pensar
o Ensino de Matematica depois da participacdo no projeto de extensdo ‘Sem mais nem
menos on-line’? Qual(is)?”. Todos professores relataram que sim e alguns pontos elencados
foram: poder trabalhar a matematica de modo descontraido com brincadeiras, dancas e
jogos; estar mais atento para observar questdes matematicas presentes ao nosso redor e ver
as possibilidades de trabalhar com elas em sala de aula; trabalhar com constru¢do como das
malhas e com temas do dia a dia, como a danc¢a e o folclore; olhar para situacdes do
cotidiano e tentar ver a matematica nelas, usando isso para motivar os estudantes; usar
materiais alternativos; aplicar melhor as metodologias ativas; proporcionar novas formas de
ensinar matematica; trabalhar de forma dindmica nas atividades.

Também foi questionado quais foram os beneficios que o projeto proporcionou.
Dentre os relatos, vamos destacar alguns a seguir.

Professor: Conhecimento de vdrios aspectos culturais que eu ndo tinha idéia que poderia ser
aplicado dentro das aulas de matemdticas.

Professor: Ter uma visGo mais agugada da etnomatemdtica; Criatividade para elaboragdo das
aulas/atividades.

Professor: Um novo olhar da matemadtica no dia a dia. O uso de materiais simples, o vinculo
entre o que se trabalha na disciplina e a realidade, faz muita diferenca com os estudantes.
Professor: Me considero agora uma pessoa ainda mais motivada a trazer o novo pra sala de
aula e usar a criatividade para ndo permitir que a falta de recursos atrapalhe no
desenvolvimento dos trabalhos potenciais.

Professor: Excelentes aprendizagens, acredito que posso me espelhar na metodologia de
vocés e colocar em sala de aula.

Professor: Um leque de ideias e prdticas pedagdgicas.

Professor: Uma visGo mais ampla sobre o ensino e aprendizagem dos conteudos de
matemadtica.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Sobre as temadticas abordadas nas lives, foi questionado aos professores se ja
trabalharam algum dos temas apresentados. De acordo com as respostas, dos quinze
professores, oito (53,33%) nao trabalharam e sete (46,67%) trabalharam. Depois eles
responderam se ja tinham feito alguma abordagem de ensino seguindo a proposta das lives.
Para esse questionamento, dez (66,67%) relataram “Sim” e cinco (33,33%) disseram “Nao”.

Como a ideia na abordagem das lives era apresentar a matematica relacionada ao dia
a dia, eles responderam sobre a frequéncia que costumavam trabalhar a matematica
presente no cotidiano. A maioria respondeu que trabalha frequentemente, mas destacaram
gue somente quando conseguem fazer essa relagdo, que ndo fazem de forma ludica e/ou
gue depende do conteudo. Um professor que respondeu “Pouca frequéncia”, destacou “A
partir de agora sera muita frequéncia”. Somente um professor disse que nao trabalha.

Para finalizar, destacamos alguns comentarios finais que os professores colocaram
nesse questionario, de forma opcional.

Professor: Parabenizo a toda equipe do projeto. Sabemos que ainda hd um processo de
encurtar o espago entre universidade e educag¢do bdsica, mas essa iniciativa mostrou que
podemos andar juntos. A forma de pensar os materiais alternativos nos mostra o quanto as
atividades foram pensadas visando a equidade e a participagcdo de todos. As IES publicas
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produzem muitas metodologias e atividades voltadas ao ensino, mas nem todas sdo
replicdveis na educa¢do bdsica publica e vocés conseguiram esse feito de produzir atividades
que possam ser usadas em qualquer condigdo.

Professor: Gostaria de agradecer novamente a oportunidade, esse projeto é incrivel. Ndo é
um projeto de ensino de Matemdtica apenas, é um projeto que ensina a enxergar. A ver
potencialidades nos mais diferentes cantos. Ver que ndo faz sentido manter disciplinas
isoladas, todas estdo conectadas, assim como no mundo fora da escola. Um ensino assim é o
que deveria prevalecer para formar sujeitos de fato criticos. Parabéns equipe!

Professor: Gostaria de parabenizar o projeto por trazer novas ferramentas que possam
agregar para o ensino da matemdtica e fazer com que os alunos interajam mais com essa
disciplina fantdstica.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Essas primeiras respostas ja confirmam o quanto o projeto fez diferenca na mudanca
de postura desses professores, com destaque para o pensar em novas metodologias de
ensino, relacionar a matematica com o cotidiano e a motivacao.

4.2 Questionario especifico

Agora veremos as respostas do “questionario especifico” enviado aos professores do
grupo “Acompanhante de alunos e participante das webconferéncias”. Decidimos realizar
esse questionario porque esse grupo teve papel diferenciado no projeto. Como mencionado
anteriormente, esse grupo de professores, além de participar das webconferéncias, também
ficaram responsaveis por estudantes durante o projeto.

Os dez professores que responderam representam nove escolas publicas (estadual,
municipal e federal) e duas escolas particulares, isso porque um dos professores leciona em
duas das escolas. Além disso, eles lecionam em turmas do 62 ano do Ensino Fundamental até
a 22 série do Ensino Médio.

Algumas questdes foram voltadas para sabermos como foi feito o acompanhamento
dos estudantes por parte dos professores.

O meio mais utilizado para acompanhar os estudantes foi o WhatsApp, sendo
indicado por oito professores, mas também indicaram outros meios. Alguns professores
usaram diversas possibilidades digitais para acompanhar seus estudantes, ver no Grafico 3.

Grafico 3 — Quantidade de professores que utilizaram alguns recursos digitais durante o projeto.

GOOGLE GOOGLE MEET INSTAGRAM OUTRAS WHATSAPP
CLASSROOM PLATAFORMAS

Fonte: Arquivo do projeto de extensdo “Sem mais nem menos on-line”, 2020.

Sobre como foi feito o acompanhamento, recebemos as seguintes respostas: seis
professores (60,00%) afirmaram lembrar os estudantes com frequéncia de assistirem as
lives, incentivavam a participacdo deles e, se preciso, faziam resumos ou videos para auxilia-
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los nas resolugdes das atividades, por meio de grupo criado no WhatsApp; dois professores
(20,00%) afirmaram fazer chamadas on-line para discussao com os estudantes sobre as lives;
um professor (10,00%) afirmou que sempre falava com eles usando o chat do Google,
lembrando das lives, enviando resumos das atividades propostas e respondendo duvidas; e
um professor (10,00%) afirmou que auxiliou respondendo sobre os materiais que eram
enviados.

Os professores também relataram sobre as estratégias utilizadas para instigar os
estudantes a participarem das lives e a forma que acharam para conciliar as atividades da
escola com as do projeto. A maioria dos professores, cinco deles (50,00%), respondeu que
utilizaram estratégias diversas. Mas também tivemos mais dois tipos de respostas: trés
(30,00%) beneficiaram os estudantes com pontos extras e dois (20,00%) apenas divulgaram
via WhatsApp. Vejamos algumas respostas:

Professor: Criagéo do grupo de whatssap para uns incentivarem os outros e para avisos de
hordrio e materiais das lives, criagdo de um ranking para vermos quem participava das lives e
devolvia as atividades, tivemos sorteios de caixas de chocolates e teremos uma rodada de
pizza com os participantes (financiada pelos professores e dire¢do) assim que possivel, devido
ao isolamento.

Professor: Incentivando por meio de apoio, auxiliando nas atividades, aqueles que ndo podia
acompanhar as lives, baixei os videos e enviava o link no grupo.

Professor: Video chamadas, mensagens em grupos de Watzap com divulgagcdo da midia
enviada pelo sem mais nem menos.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Sobre a forma como conciliaram as atividades das lives com as atividades obrigatodrias
da escola, tivemos diferentes tipos de respostas dos professores: dois (20,00%) afirmaram
gue substituiram as atividades escolares pelas atividades do projeto (apesar de esse nao ser
o intuito do projeto); dois (20,00%) se apropriaram dos temas para trabalhar conteudos que
se adaptavam com as atividades das lives; dois (20,00%) afirmaram que as atividades das
lives ndo coincidiam com as atividades da escola, porém encontraram algumas dificuldades
nos materiais deixados pds lives, pois acumulavam com as atividades passadas por outros
professores; dois (20,00%) afirmaram ter dificuldade em conciliar as lives com as atividades
obrigatdrias; um (10,00%) respondeu “madrugando muito”; e um professor (10,00%) disse
gue pediu permissdao a outro professor para ceder um dia extra e trabalhar as atividades do
projeto. Seguem alguns comentarios:

Professor: Sempre que havia uma live eu me apropriava do tema para dar sequéncia nas
minhas proprias atividades, mandando materiais de temas relacionados. Inclusive foi bem
simples, pois a maioria dos temas era adaptdvel ao curriculo do sétimo ano.

Professor: Eles estavam esgotados com o conteudo escolar e a maioria nem estava
participando por ndo conseguir acessar a plataforma. Foi combinado entéo que iriamos fazer
sO a atividade do projeto e que o aluno que ndo se sentisse confortdvel poderia fazer as
atividades regulares anteriores.

Professor: Felizmente no dia escolhido para a live nGo tinha aula on-line para os estudantes, o
dificil foi conciliar as atividades de casa (deixadas pelos outros professores) com as atividades
da live. A estratégia era apds a live discutiamos no grupo e jd deixdvamos as questbes bem
encaminhadas para o dia seguinte. Nas ultimas lives tivemos problemas, pois muitos
estudantes ndo estavam interagindo nem nas aulas remotas, nem nas lives e foi pensada
uma gincana remota para motivd-los a voltar a participar das aulas. Atrapalhou um pouco,
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pois a gincana foi a semana inteira, mas consegui incluir uma atividade de geometria
inspirado nas atividades das lives (foi bem legal).
(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Foram questionados também se exploraram conteldos diferentes com as atividades
apresentadas nas lives e se elaboraram algum material extra para ajudar os estudantes na
realizagdo das atividades.

Nove deles (90,00%) afirmaram aproveitar as atividades das lives para abordar ou
revisar algum conteldo. Seguem alguns dos comentdrios sobre isso:

Professor: Sim. alguns conceitos que eles ndo conheciam, como plano cartesiano, poligonos,
entre outros.

Professor: Aproveitei para aprofundar cada conteudo. Geralmente ndo trabalho com
geometria, pois é a ultima parte do curriculo, entdo pude apresentar a eles de uma forma
super ludica.”

Professor: Eu tive a oportunidade de explorar com meus alunos do Ensino Médio um
conteudo que so vi na faculdade, o qual no terceiro ano, na parte de geometria espacial
numeros triangulares.

Professor: Em decorréncia da live o guerreiro Alagoano entrei nos conceitos de dlgebra,
expressoes algébricas, incognitas, varidveis, equagdes. A live foi uma otima introdugdo!
(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

Cinco professores (50,00%) afirmaram ter preparado algum material extra para
trabalhar com os estudantes e cinco professores (50,00%) responderam que ndo. Os
materiais extras elaborados por eles foram: videos, roteiros, resumos e exercicios. Segundo
os professores, videos menores eram feitos para possibilitar que os estudantes com
problemas de internet conseguissem fazer as atividades, videos com um passo a passo mais
devagar de constru¢des para ajudar os estudantes em compreender melhor e sobre
conteddos matematicos que eles ainda ndo tinham estudado, resumos dos conteudos
exibidos nas lives e exercicios relacionados aos temas abordados.

Para finalizar, alguns professores também colocaram comentadrios extras e opcionais
no formulario. Vejamos alguns:

Professor: Grato pela oportunidade [...] com este projeto, que sem sombra de duvidas vai
acrescentar a minha prdtica docente aulas dindmicas e inovadoras estimulando o
aprendizado em matemdtica e serd um diferencial na vida dos nossos estudantes.

Professor: Quero agradecer pela oportunidade de participar do projeto, tive excelentes
momentos de aprendizagem e troca de experiéncia com os colegas (tanto os ministrantes
quanto os colegas participantes). Projetos como esse me estimula a buscar ser cada vez
melhor para o aluno, é como se desse uma inje¢do de dnimo para que eu continue dando o
melhor de mim apesar das adversidades. Obrigada.

Professor: Parabenizo a equipe por esse projeto que pode ser acessivel e muito produtivo para
0 momento que estamos vivenciando.

(Depoimentos de professores participantes do projeto, 2020).

De acordo com os comentarios, os professores consideraram que o projeto ajudou na
pratica docente e contribuiu para motiva-los a buscar meios para melhorar essa pratica.
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5 Consideragoes finais

Neste artigo descrevemos ac¢oes do projeto de extensdao “Sem mais nem menos on-
line”, mais especificamente nos atentamos para a participacdo dos professores de
matematica da Educacdo Basica. As primeiras acdes do projeto aconteceram no periodo de
maio a agosto de 2020 e um dos objetivos dele foi oportunizar a participacao de professores
da escola publica ou privada, contribuindo com a formacdo continuada de professores.

Com a pandemia da Covid-19, muitos professores passaram a desenvolver atividades
de forma virtual e o desafio de diminuir a falta de interesse dos estudantes na disciplina de
matematica aumentou. O projeto veio para compartilhar saberes entre docentes e discentes
da universidade, e professores da Educagdo Bdsica, buscando uma melhoria no ensino de
matematica e valorizando uma formacao continuada de forma colaborativa e on-line.

Apesar de muito se discutir sobre formacdo continuada de professores, nem sempre
tais cursos levam em consideracdo os saberes docentes, sdo carentes de propostas de novas
metodologias de ensino e por diversas vezes acontecem distante da escola. Se pensarmos
em formacgdes on-line, isso torna-se ainda mais evidente. Buscamos no projeto aproximar a
teoria, a pratica e a realidade do professor, sempre considerando os saberes experienciais
dos professores. Os professores participantes colaboraram para atingir os objetivos do
projeto, além de compartilhar e repensar seus saberes, sendo também sujeitos do
conhecimento.

O projeto aconteceu por meio de lives no Instagram para os estudantes e
webconferéncias com os professores, proporcionando momentos descontraidos e
interessantes de aprender matematica, mostrando também diversas alternativas atrativas
de abordar contelddos matematicos atrelados ao cotidiano dos estudantes.

Em relacdo as lives, os professores aproveitaram essa oportunidade para relembrar,
conversar e discutir sobre diversos conteiddos matematicos, inclusive fazendo atividades
extras e complementares. Eles também destacaram sobre a forma de abordar a matematica
com o cotidiano, o uso de materiais alternativos e o fato de os prdprios estudantes
elaborarem seus materiais, dizendo inclusive que iriam passar a usar também nas atividades
presenciais. Em relacdo as webconferéncias, destacaram ser importante esse espaco em que
puderam conhecer diversas realidades, compartilhar experiéncias, angustias e possiveis
solugdes.

Os professores afirmaram ter tido alguma mudanga na forma de pensar o ensino de
matematica depois da participacdo do projeto, ressaltando a possibilidade de trabalhar a
matematica de modo descontraido, observar a matematica no dia a dia, usar materiais
alternativos, aplicar melhor as metodologias ativas, entre outras. Dessa forma, os objetivos
do projeto de extensdao “Sem mais nem menos on-line” foram atingidos, mostrando assim
gue o projeto pode contribuir com a formagao continuada de professores de matematica.
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