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Resumo

Pretendemos analisar, neste paper, saberes matematicos mobilizados em estratégias de ensino
adotadas por mdes quando do auxilio nas tarefas escolares, especificamente de seus filhos,
matriculados em turmas do ciclo da alfabetizacdo (12 ao 32 ano) de uma escola publica localizada em
Sdo Carlos-SP. Fruto de uma pesquisa institucional, em termos de justificativa, destacamos a
importancia do conhecimento informal dos sujeitos letrados, muitas vezes baseado em ag¢des que
permeiam a vida cotidiana. Os dados foram coligidos a partir da abordagem qualitativa, por meio de
entrevistas semiestruturadas virtuais, devido ao distanciamento social. Os resultados demonstram que
estas mulheres-maes, ao que tudo indica, para além do ato da coragem de assumirem mais um afazer,
em meio a tantos que se responsabilizam em seus lares, conseguem driblar as dificuldades e recorrem
a estratégias fundamentais para pensar matematicamente, mesmo ndo sendo convencionais. A
exemplo da pratica de contagem nos dedos (visualizagdo), fazer calculos "de cabega" (calculo mental)
e exploracdo de jogos na internet (recurso a tecnologia), tendéncias que buscam desenvolver
autonomia na aprendizagem. Em sintese, identificar, descrever e analisar qual é o contributo central
deste auxilio em casa para a aprendizagem matematica das criangas representa, na leitura
interpretativa que fazemos deste momento histdrico vivenciado desde 2020, enxergar os espagos dos
circulos das "culturas matematicas" que permeiam os lares brasileiros.

Palavras-chave: Ensino remoto. Educacdo Matematica. Praticas de numeramento.
Abstract

We intend to analyze, in this paper, mathematical knowledge mobilized in teaching strategies adopted
by mothers during the help of school tasks, specifically for their children, enrolled in classes of the
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literacy cycle (1st to 3rd year) of a public school located in Sdo Carlos, Brazil. As a result of institutional
research, in terms of justification, we highlight the importance of informal knowledge of literate
subjects, often based on actions that permeate everyday life. The data were analyzed using the
qualitative approach, through virtual semi-structured interviews, due to social distance. The results
demonstrate that these women / mothers, it seems, in addition to the act of courage to take on
another task, among so many who take responsibility in their homes, manage to circumvent the
difficulties and resort to fundamental strategies to think mathematically, even though they are not
conventional. We exemplify the practice of counting on fingers (visualization), calculating on your head
(mental calculation) and exploring games on the internet (using technology), trends that seek to
develop autonomy in learning. In summary, the research identifies, describes and analyzes what is the
central contribution of this aid at home to children's mathematical learning. In the interpretative
reading that we make of this historic moment experienced in 2020, we notice the spaces of the circles
of "mathematical cultures" that permeate Brazilian homes.

Keywords: Remote education. Mathematical Education. Numbering practices.

Resumen

Pretendemos analizar, en este trabajo, el conocimiento matematico movilizado en las estrategias de
ensefianza adoptadas por las madres al asistir a las tareas escolares, especificamente para sus hijos,
inscritos en las clases del ciclo de alfabetizacién (1 ° a 3 ° afio) de una escuela publica ubicada en Séo
Carlos SP. Como resultado de la investigacién institucional, en términos de justificacién, destacamos
la importancia del conocimiento informal de los sujetos alfabetizados, a menudo basado en acciones
gue permean la vida cotidiana. Los datos fueron recolectados desde el enfoque cualitativo, a través de
entrevistas virtuales semiestructuradas, debido a la distancia social. Los resultados demuestran que
estas mujeres-madres, parece, ademas del acto de valentia para asumir otra tarea, entre tantas que
se responsabilizan en sus hogares, logran sortear las dificultades y recurren a estrategias
fundamentales para pensar matematicamente, aunque no sean convencionales. Como la practica de
contar con los dedos (visualizacion), hacer la cabeza (calculo mental) y explorar juegos en internet
(usando tecnologia), tendencias que buscan desarrollar la autonomia en el aprendizaje. En resumen,
identificar, describir y analizar cudl es el aporte central de esta ayuda en casa al aprendizaje
matematico de los nifios representa, en la lectura interpretativa que hacemos de este momento
histérico vivido en 2020, ver los espacios de los circulos de "culturas matematicas" que permean el
Hogares brasilefios.

Palabras claves: Ensefianza remota. Educacion Matematica. Practicas de numeracion.

1 Introdugao

Nesse momento de quarentena, em que é reiterado, aos quatro cantos do
mundo, o unissono: "Fica em casa", muitos debates vdo sendo expostos e
escancaram, como nunca, as contradi¢Ges presentes nas sociedades de
classes do Capital. (CAMILO DOS SANTOS, 2020, p. 12).

Buscamos, com este artigo, dar visibilidade para vivéncias de familias de criancas
matriculadas no ciclo da alfabetizacdo (12 ao 32 ano), as quais viram seus "mundos" e,
consequentemente, suas rotinas modificadas drasticamente com os desafios e anseios postos
frente ao isolamento social e o iminente processo de terem de assumir mais uma tarefa, para
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além das atividades recorrentes em casa: o auxilio no ensino remoto devido a pandemia de
COVID-19.

Neste contexto, esperamos contribuir com as discussoes tedrico-metodoldgicas acerca
dos processos da educacao remota ao abrir canal de didlogo e, consequente, divulgacdo de
aspectos referente ao trabalho de campo que temos empreendido na equipe de investigacao,
a qual conta com apoio financeiro, por meio da concessdo de bolsas de estudos, tanto da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP — Processo: 2019/10100-9)
guanto da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Assim, perante o contexto de incertezas, a pandemia aflorou uma série de
consequéncias para a vida em sociedade. Vivemos, atualmente, a maior crise de saude dos
ultimos tempos, como saldo dela sdo multiplas as dimensdes afetadas. O trabalho, a familia,
o mercado, os sistemas de ensino, entre outros, se viram em movimento de mudanga,
bruscamente. Aqueles e aquelas que pesquisam e precisam, dadas especificidades do objeto
e objetivo do trabalho, estar em contato direto com as pessoas, viram-se também afetados e
"convidados" para redirecionar suas agoes.

Nesta direcdo, para se entender a investigacdo que sera apresentada, julgamos
pertinente resgatar as bases tedricas e o contexto em que os dados foram produzidos para,
posteriormente, destacar as informagbes angariadas via entrevista semiestruturada virtual
realizada com um grupo de maes que se autodeclarou responsavel pelas tarefas escolares das
criangas no periodo de distanciamento que estamos vivenciando desde a determinagao, em
13 de marg¢o, pelo governador do Estado de Sdo Paulo (SP), via Decreto N2 64.862, a "[...]
suspens3o das aulas no ambito da Secretdria da Educacdo [...]" (SAO PAULO, 2020, p. 1). Para
tanto, apoiamo-nos na producdo de dados da pesquisa intitulada "LA EM CASA ENSINO
ASSIM...": ESTRATEGIAS DE RESOLUCAO DE PROBLEMAS ADOTADAS POR FAMILIAS DE
CRIANCAS MATRICULADAS NO CICLO DA ALFABETIZACAO.

2 Enquadramento tedrico

Vivemos em uma sociedade letrada, grafocéntrica e quanticrata, em que as formas de
organizacdo, descricdo e apreciacdo da analise de mundo, tal como destaca Fonseca (2014),
sdo marcadas por processos e recursos de quantificacdo, ordenacdo, mediacdo e organizacao
dos espacos e modos com 0s quais os grupos se desenvolvem, neste caso as familias que tém
de conviver e desenvolver estratégias de acompanhamento e ensino em casa, somando mais
um atributo em suas acoes didrias. Trabalhos anteriores como, por exemplo, os de Ciriaco e
Souza (2011), reforcam o potencial de investigacGes que buscam conhecer contextos/praticas
socioculturais de letramento e letramento matematico inerentes as relagdes familia-escola, o
gue presumimos também ocorrer no caso de nosso trabalho.

No estudo aqui apresentado, intencionamos analisar, ao menos, trés aspectos
basilares até a conclusdo do trabalho em curso, a saber: 1) "Sentido de numero em situagées
de cdlculo"; 2) "Prdticas de numeramento das familias e os contextos culturais de
aprendizagem matemdtica das criangas”; e 3) "Alfabetizacdo matemdtica na perspectiva do
letramento". Sobre os aspectos mencionados, faz-se preciso esclarecer que o referencial
tedrico para leitura e interpretacdao dos dados produzidos nos itinerarios da pesquisa visa

4 COVID significa COrona Virus Disease (Doenga do Coronavirus), enquanto "19" se refere a 2019, quando os
primeiros casos em Wuhan, na China. Logo: COVID-19.
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auxiliar na percepc¢do sobre a compreensao global e flexivel das opera¢cdes numéricas. O
intuito é compreender as rela¢des e o desenvolvimento de estratégias eficazes e Uteis, a forma
como as pessoas se valem dos nimeros para exercicio de determinadas atividades, a exemplo:
no cotidiano, mundo do trabalho, exercicio da cidadania, entre outros.

Assim, para os autores canadenses Mclntosh, Reys e Reys (1992, p. 3), o "sentido de
numero" pode ser definido como um tipo de construcdo e compreensdo dos sujeitos "[...]
sobre os nimeros e as operacdes, juntamente com a capacidade e inclinagdo para usar essa
compreensao de modo flexivel, para fazer juizos matematicos e para desenvolver estratégias
Uteis para lidar com os nimeros e com as operagdes".

O sentido de numero ndo é algo que se aprende em um determinado momento da
vida, mas sim, "[...] uma competéncia genérica que se desenvolve ao longo de todo o ensino
obrigatdrio e nao obrigatdrio e ao longo da vida" (ABRANTES; SERRAZINA; OLIVEIRA, 1999, p.
46), precisamos compreender que "[...] a aquisicdo de sentido de nimero é um processo
evolutivo, gradual, que comega muito antes do inicio do ensino formal" (MCINTOSH; REYS;
REYS, 1992, p. 5) e que, portanto, pode e é adquirido em diferentes espacos e contextos
sociais, aos quais incluimos o seio familiar, dadas as intera¢6es do processo de educagao
remota instituido com o isolamento social.

O desenvolvimento do sentido de nimero é um movimento progressivo e gradativo,
exige que a leitura e a interpretagdo do nimero atuem em qualquer situacdo problematizada,
permitindo que as criancas lidem de forma flexivel e com autonomia de pensamentos na
realizacdo de tarefas matemadticas, fazendo o uso de diversas estratégias de resolucdo de
problemas, deixando entdo, o individuo com a capacidade de se mover matematicamente
com maior agilidade (MCINTOSH; REYS; REYS, 1992). E, portanto, um conhecimento que pode
ser adquirido ao longo da trajetdria da vida, ndo unicamente na escola, motivo pelo qual as
familias podem contribuir para sua formacdo. "Inclui ainda a capacidade de compreender o
facto de que os nimeros podem ter diferentes significados e podem ser usados em contextos
muito diversificados" (CASTRO; RODRIGUES, 2008, p. 11).

Cabe destacar que o desenvolvimento do sentido de numero é adquirido ao longo de
experiéncias informais e formais, portanto, no ambito escolar ou fora dele, essa habilidade se
constitui em demonstrar capacidade com o cdlculo mental, estimativas e quantidades
numeéricas, assim as criancas precisam conseguir fazer calculos numéricos mentalmente e em
registro escrito.

Dessa maneira, por este poder se apresentar em diversos contextos, principalmente,
no ambiente familiar, € um potencial impar de espaco-tempo propicio para sua
fundamentacdo. Por essa razdo, fazemos a defesa da relevancia de se conhecer as praticas de
numeramento e/ou letramento matematico dos sujeitos responsaveis pelo auxilio nas
atividades em casa, este é um principio basilar para caracterizacdo dos contextos culturais da
aprendizagem da crianca.

Seguindo os pressupostos de Carraher, Carraher e Schliemann (1988), acreditamos que
a possibilidade de se construir uma melhor relacdo entre familia-escola podera auxiliar no
desenvolvimento matematico dos educandos, isso porque temos acompanhado em
resultados de pesquisas anteriores, como a destes autores (CARRAHER; CARRAHER;
SCHLIEMANN, 1988), que a Matematica escolar vem sendo excludente, o que distancia as
praticas culturais de aprendizagem matematica e de mobilizacdo de conhecimentos da familia
como sendo uma "Matemadtica" que possa contribuir com as criancas. A defesa que fazemos
é que a "Matematica" das familias pode e exerce, acertadamente, algum tipo de influéncia no
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sentido de numero de seus filhos e precisa ser desvelada na tentativa de superagao do estigma
do "fracasso escolar", que insiste em dissociar "Matematica cotidiana" da "Matematica
escolar" e, portanto, explicita uma relacdo de poder da dita "académica” em detrimento da
"cotidiana". Os autores relatam que:

O ensino da matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os
alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecerem que os alunos podem
aprender sem que o facam na sala de aula, tratamos nossos alunos como se
nada soubessem sobre topicos ainda ndo ensinados (CARRAHER; CARRAHER,;
SCHLIEMANN, 1988, p. 21).

Consequentemente, se faz necessario entender a produ¢do matematica da maioria
dos individuos e ndo submeté-los a aceitacdo da Matemadtica imposta por uma classe
privilegiada e dominante. Os sujeitos vivem em constante aprendizagem, transformando,
remodelando e reconstruindo saberes amplamente aplicaveis para situacdes-problemas do
cotidiano (SCANDIUZZI, 2004). Em nosso estudo buscamos legitimar todos os saberes
matemadticos mobilizados pelas familias no momento do auxilio das tarefas matematicas
encaminhadas a casa no periodo pandémico, pois compreendemos que: "N3ao ha saber mais,
nem saber menos, ha saberes diferentes" (FREIRE, 1987, p. 68).

Logo, transformando a Matematica em mecanismo de libertacdo e ndo em algo
excludente, que restringe o sujeito de participacdo no mundo, pois "[...] a educacdo tem
carater permanente. Ndo ha seres educados e ndo educados. Estamos todos nos educando.
Existem graus de educacdo, mas estes ndo sao absolutos" (FREIRE, 1986, p. 28). Defendemos
o posicionamento de que o "ndo-saber" Matematica, do ponto de vista académico, também
é um "saber" Matemdtica, mas: qual Matematica? E essa que queremos "descortinar" ao
tentar compreender a leitura de mundo (matematico) das mulheres-maes que assumem o
auxilio no ensino remoto das criancas, tornando visiveis as estratégias e mecanismos que
adotam para desempenharem tal fungao.

Alfabetizar e letrar em Matematica significa ensinar a ler e escrever na linguagem
l6gico-matematica em uma ampla relagdo com experiéncias de uso social de determinadas
habilidades que envolvem rela¢des quantitativas, de grandezas/medidas, geométricas e
estatisticas, das mais variadas formas e géneros discursivos e escritos.

Freire (1999) contribui para tal entendimento ao demonstrar ser necessario que o
contexto faca parte do ensino dos educandos, a alfabetizacdo deve estar ligada a cultura e
atividades produtivas dos sujeitos, a qual entendemos ser, também, aquelas da cultura
matematica produzida nas interagdes entre mae e filho quando do momento das estratégias
de ensino. Sustenta-se, portanto, neste ponto que a Matematica produzida informalmente,
ou seja, no ambiente familiar "[...] precisa ser compreendida como um tipo de conhecimento
cultural que todas as culturas geram, assim como geram linguagem, crencas religiosas, rituais
e técnicas especificas de producdo” (KNIJNIK, 2002, p. 35).

Conhecer os modos operantes da mobilizacdo de determinados saberes matematicos
poderd contribuir ao processo da "alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento”,
uma vez que, de acordo com Ortega e Parisotto (2016), esta representa instrumento de leitura
do mundo. Portanto, podemos compreendé-la como uma perspectiva de abordagem da
Matematica na escola que supera a simples decodificacdo dos numeros e a resolucdo das
guatro operacdes basicas (ORTEGA; PARISOTTO, 2016). Para as autoras, "[...] a alfabetizacao,
na perspectiva do letramento, inclui as diferentes vivéncias dos individuos inseridos numa
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determinada cultura" (p. 56), uma vez que os individuos estdo envolvidos em um meio social
e se constituem conforme o contexto vivido, com o tempo esses sujeitos vao estabelecendo
uma convivéncia por meio de compartilhamento de experiéncias significativas.

Seguindo essa linha de raciocinio, ler o mundo pressupde o entendimento de que a
crianca chega na escola com conhecimentos matematicos, embora ndo sistematizados, mas
ja em hipdéteses de formulacdo importantes para a construcdo de significados. Inicialmente,
tais significados sdo atribuidos a partir do contato com a familia e nas praticas culturais de
aprendizagens informais. Segundo Matos (2002), é indispensavel que a Educacdo Matematica
seja trabalhada e associada aos conhecimentos prévios, a realidade e também as necessidades
das criangas, ja que estas vivenciam no seio familiar contato com numeros, formas, pesos e
situagdes de possibilidades dos acontecimentos em momentos diferentes no seu cotidiano.

Em 1997, Paulo Freire afirmou que "A leitura do mundo precede a leitura da palavra",
de |4 para ca, cada vez mais, as experiéncias escolares e culturais demonstram-nos que isso é
pressuposto basilar da acdo que se quer ser educativa, por isso educar é um ato de coragem.
Coragem de percepgao, de amorosidade, de reconhecimento de nossas limitagdes no espaco-
tempo dos itinerarios da aprendizagem de uma "leitura de mundo" que precede o "ler a
palavra".

No campo do letramento matematico, podemos levar a assertiva de Freire como sendo
algo fundamental aos estudos da area, uma vez que "letrar matematicamente" implica
conhecer e ler o mundo da Matematica em seus aspectos sociais, dos modos de producdo que
tais conhecimentos possibilitam na "palavramundo" dos conhecimentos matematicos
informais que precedem a linguagem matemadtica presente no processo de escolarizacao.

A "leitura" de mundo matematico das mdes, em uma analogia ao letramento
matematico que estas representam ter e mobilizarem em suas praticas de ensinar e aprender
Matematica com seus filhos em casa, demonstram atribuirem significados matematicos em
suas acoes por meio da leitura de mundo. O uso social e as interpretacdes matematicas das
familias precedem a leitura da matematica escolarizada, sendo assim podemos considerar
este tipo de conhecimento como parte integrante do letramento matematico e/ou do
numeramento, ambas as denominac¢fes sdo usadas para o mesmo evento ou pratica social
gue se interliga diretamente ao uso especifico da Matematica frente as exigéncias sociais.

O termo "numeramento"” é empregado quando se refere as praticas sociais em que se
utilizam os conhecimentos matematicos para se atender demandas "[...] numa sociedade
grafocéntrica e quanticrata: cujas praticas socialmente valorizadas pautam-se pela cultura
escrita e balizam-se por critérios quantitativos" (FONSECA; RIBEIRO, 2010, p. 5, destaques das
autoras). Sdo situacGes que se associam a vida cotidiana do individuo, por meio de eventos ou
praticas que necessitam dos cddigos, termos e do préprio vocabuldrio matematico,
fomentando a producdo de saberes nas acdes didrias e que precisam ganhar espaco para
ecoar e possibilitar conexdes com o que entendemos ser, entdo, a "realidade dos alunos".

Toledo (2003, p. 55) conceitua numeramento "[...] um amplo conjunto de habilidades,
estratégias, crencas e disposicdes que o sujeito necessita para manejar efetivamente e
engajar-se autonomamente em situacdes que envolvem numeros e dados quantitativos ou
quantificaveis [...]". Grando e Mendes (2007, p. 17), enriquecem a discussdo ao destacarem
que "[...] essas praticas sdo altamente valorizadas e legitimadas por determinados grupos
sociais se tornando hegemonicas na sociedade".

Cabe ressaltar ainda que isso implica na capacidade do sujeito de colocar e resolver
problemas matemadticos em situacdes diversas, quando passa a exercer uma relacao direta
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entre praticas sociais e a Educacdo Matematica de modo que o conhecimento matematico
ndo esteja apenas ligado ao contexto escolar, mas antes relacionado aos usos especificos de
um determinado grupo social como, por exemplo, nas atividades de auxilio nas tarefas
escolares das criangas (CIRIACO; SOUZA, 2011).

A vivéncia e exploragdao do conhecimento fomentam o individuo a tomada de decisdes,
aplicacdo de normas apropriadas e cédigos, compreendendo o estabelecimento de regras e
contribuindo para o desenvolvimento matematico. Quando o educando aprende por meio da
acao cultural, este incorpora os conhecimentos e é capaz de transformar suas a¢des praticas
em eventos de numeramento, por exemplo.

3 Procedimentos metodoldgicos e a pesquisa com as familias

Perante o quadro do virus se agravando no Brasil e, particularmente, no Estado de Sao
Paulo, o Decreto Estadual N2 64.881, de 22 de margo de 2020, estipulou quarentena em todo
territério paulista. Neste contexto, considerando a Lei Federal n2 13.979, de 6 de fevereiro de
2020, "[...] ao dispor sobre medidas para o enfrentamento da citada emergéncia, inclui a
quarentena (art. 29, 1l), a qual abrange a restricdo de atividades [...] de maneira a evitar
possivel contaminacdo ou propagacdo do coronavirus" (SAO PAULO, 2020, p. 1a), as aulas
presenciais foram suspensas e o contato com a comunidade escolar ndo fora possivel para
implementar as a¢les praticas com as familias, a qual intencionavamos no projeto inicial.

O distanciamento social fortaleceu a #FiqueEmCasa. Sem duvida, em decorréncia desta
situacdo, as familias, agora em casa com as criangas, passaram a ter que reorganizar suas
rotinas para o acompanhamento das aulas de forma remota que, em Sdo Paulo, se vale de
alguns canais de comunicacdo como, por exemplo, YouTube no canal do "Centro de Midias-
SP", no Facebook na pagina "Centro de Midias Educacdo Infantil e Anos Iniciais", bem como
por meio de propostas de atividades encaminhadas no Google Classroom e na TV aberta no
canal da Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo (UNIVESP).

Com a colaboracdo das professoras da escola, especificamente as que lecionam no
ciclo da alfabetizacdo (12 ao 32 ano) do Ensino Fundamental (foco da investigacdo), ocorreu o
contato inicial com as familias. O convite fora encaminhado aos grupos de WhatsApp nos quais
as docentes dialogam com pais, maes e responsdveis pelas criancas. Com o aceite em
participar, de forma voluntaria, apds feito contato telefonico e explicitacdo dos objetivos do
estudo, de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2004), como também a dindmica de
colaboracdo das mulheres-maes (identificadas como principais responsaveis), a producdo de
dados teve marco inicial. Posteriormente, criou-se grupos individuais no aplicativo de
comunicacdo para didlogo em tempo real, bem como para que fosse possivel retirar dividas
e que se realizassem postagens de videos curtos pelas maes, os quais evidenciam interac¢des
no momento do auxilio nas tarefas de Matematica.

Além deste aspecto, as bolsistas de iniciacdo cientifica e de mestrado realizaram
entrevistas virtuais em que se objetivou compreender melhor o cendrio, dados estes que
serdo explorados, em parte, no artigo em xeque. Do quantativo total das familias que
acompanhamos na pesquisa, 90% das entrevistadas sao mulheres, declararam-se como
responsaveis diretas pelo auxilio remoto de seus filhos, tém entre 29 e 40 anos. O grau de
instrugdo escolar das entrevistadas é de: 70% com Ensino Médio completo; 20% possuem
Ensino Superior; e 10% em Ensino Médio incompleto. Em relagdo a renda familiar, 30%
apresentam de 1 a 2 saldrios minimos; 60% de 2 a 3; e 10% de 3 a 4 saldrios minimos mensais.
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Quadro 1: Caracterizagcdo das familias

Identificagdo | Idade Escolaridade Renda média familiar / Quem auxilia no
Numero de pessoas dever de casa de
pertencentes ao grupo Matematica?
familiar
M1 30 anos 22 Grau 1 a 2 saldrios minimos/4 Mulher (mae)
(Ensino pessoas
Médio)
M2 35 anos 22 Grau 2 a 3 salarios minimos/4 Mulher (mae)
(Ensino pessoas
Médio)
M3 37 anos 22 Grau 2 a 3 salarios minimos/3 Homem (pai)
(Ensino pessoas
Médio)
M4 29 anos 12 ano 1 a 2 salarios minimos/6 Mulher (prima)
(Ensino pessoas
Médio)
M5 40 anos Superior 2 a 3 salarios minimos/2 Mulher (mae)
completo pessoas
M6 37 anos 29 Grau 2 a 3 salarios minimos/5 Mulher (mae)
(Ensino pessoas
Médio)
M7 26 anos 22 Grau 2 a 3 salarios minimos/5 Mulher (madrasta)
(Ensino pessoas
Médio)
M8 36 anos 22 Grau 3 a 4 salarios minimos/3 Mulher (mae)
(Ensino pessoas
Médio)
M9 29 anos Superior 1 a 2 salarios minimos/4 Mulher (madrasta)
completo pessoas
M 10 36 anos 22 Grau 2 a 3 salarios minimos/8 Mulher (mae)
(Ensino pessoas
Médio)

Fonte: Os autores (2020).

Dentre as entrevistadas, quatro dedicavam-se, quando do momento da entrevista,
exclusivamente ao trabalho doméstico [do lar] (M1, M2, M4 e M®6) e seis trabalhavam fora
concomitante aos afazeres de casa (M3, M5, M7, M8, M9 e M10). Estas mulheres-maes
somam responsabilidades extras ao assumirem o papel de auxilio nas atividades remotas
encaminhadas pela escola.
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Conforme dito anteriormente, as entrevistas com as maes das criancas transcorreram-
se de forma a manter o distanciamento social, ou seja, de modo virtual com apoio telefénico,
sendo estas gravadas para posterior transcricdo. O roteiro de questdes postas em apreciacao,
guando da realizacdo do contato, foi composto por 2 conjuntos de perguntas: o primeiro de
caracterizacdo das familias e sua relacdo com a Matematica; e o segundo no sentido de
compreensao do cendrio frente ao novo coronavirus, reorganizacdo da rotina em casa, auxilio
nas tarefas escolares (dificuldades e perspectivas).

Destacamos que, para o momento, intencionamos compartilhar dados especificos das
respostas que fizeram referéncia as dificuldades e estratégias de ensino remoto.

4 Descrigao e analise de dados

Em uma sociedade letrada, grafocéntrica e quanticrata como a nossa, perceber a
importancia atribuida a Matematica e o "peso" que os conhecimentos oriundos desta area
possam ter as familias é pressuposto basilar para compreensao das praticas de numeramento
exercidas no auxilio nas tarefas escolares, isso porque, para as maes entrevistadas, o
conhecimento matematico exerce papel fundamental aos processos da vida em sociedade,
haja vista que, quando no momento do auxilio, estas recorrem a estratégias aproximadas do
modelo escolar, muitas ndo reconhecem suas préprias formas de saber e seus conhecimentos
como sendo de fato Matematica.

4.1 Dificuldades no acompanhamento das atividades remotas

As mulheres-maes, quando questionadas sobre o acompanhamento online das aulas e
a compreensdo das atividades matematicas encaminhadas para casa, destacaram:

Néo sinto dificuldades por enquanto, a ndo ser semana que vem que comega nos livros, né?!...
que eles trouxeram. Sdo os livros que eles estavam trabalhando na escola e agora vdo trabalhar
em casa, continuagdo da sala de aula. [...] Eu ndo entendi como era para achar a resposta. Ndo
sei, dai ela [a filha] ficou sem fazer. Eu ndo compreendi!

(M1, entrevista concedida em 08/05/2020).

Eu sentia dificuldade para acessar as atividades, mas dai... depois a professora criou um grupo
no WhatsApp com os pais da turma e, todos os dias, ela, a partir do meio dia, manda o link
com a aula que foi passada de manhd e a gente quando entra, cai direto no YouTube, pra mim
foi mais fdcil porque as vezes ndo conseguia acompanhar o que ele estava assistindo, entdo,
quando ela manda esse link e vocé entra ld no Facebook também pelo centro de midias vocé
consegue acessar a aula que vocé perdeu de manhd. E que quando comegou o centro de midias,
se vocé perdesse aula, vocé ndo conseguia assistir novamente, ela ndo ficava gravada, entdo,
eles melhoraram esse recurso, e essa parte da comunicagéo. A aula fica gravada, entdo, vocé
pode assistir depois, a professora, pra ajudar manda o link, porque tinha muitos pais que
precisam sair para trabalhar o dia inteiro né, entéo, no meu caso eu néo tenho computador da
minha casa e o [filho] acompanha pelo meu celular, se ele vai fazer alguma atividade é tudo
pelo meu celular, se eu estivesse trabalhando, ele sé conseguiria ter acesso a noite e tem pais
que estd assim, o pai, a mde estd trabalhando, s6 chega sé no final da tarde é... [pensativa],
entdo, a hora que estava Id a aula de manhd a crianga pode até ter assistido, mas ndo consegue
entender 100% para fazer, e os pais... assim, sem acesso ndo conseguia auxiliar, mas agora
ficou melhor ficar gravado, entdo, ela [A PROFESSORA] manda esse link gravado consegue ter
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acesso a qualquer momento assisti e podem ajudar a crian¢a. (M2, entrevista concedida em
13/05/2020).

No comeco eu tinha bastante porque até tive que trocar de celular porque o meu instalava
nada ndo pegava nada eu tive que trocar de celular, mas assim é tranquilo é s6 o centro de
midia que eu ndo consigo acessar. O centro de midia eu fiz acesso, mas eu ndo consigo dai eu
pego pelo YouTube que tem essa opgdo é mais pelo YouTube mesmo que eu consigo pegar que
eu acesso, (...) mas eu estou dando mais énfase ao material que veio pela matérias do
Classroom, no centro de midia bem pouco. Dificuldade. S6 essa mesmo da calculadora e uma
outra atividade é de um numero que professor estava adivinhando, mas, assim, pra vocé poder
entender eu tenho que te mandar a foto da atividade porque nem eu consigo explicar direito.
E um jogo on-line que é a professora, tinha que pensar no nimero, vocé tinha que adivinhar, é
um video, em video explicando sobre.

(M3, entrevista concedida em 13/05/2020).

A gente "p6e" na TV todos os dias e, as vezes, quando vou no sacol@o, que Id tem internet, eu
fico vendo os videos com ela, que a professora me manda. (...) A prima do meu esposo que
acessa para mim, ai eu fago com minha filha.

(M4, entrevista concedida em 03/06/2020).

Muita, o site entra, o site sai, ai tem que p6ér uma senha que nunca lembro, ai cada hora um
caminho diferente, ndo teve uma Idgica, assim: "Oh... o canal vai ser esse"”, "Vou pér a atividade
essa hora". As crianc¢as fazem, eu assim ndo devolvi uma licdo para a escola que ela fez, eu ndo
sei nem o caminho que eu devolvo essas licbes, entdo, achei bem mal estruturado. (M5,
entrevista concedida em 04/06/2020).

No comecgo sim, mas depois que a professora fez para mim o login e certinho a senha, estd
tranquilo agora (...) Era de acessar o Google sala de aula, porque eu ndo tinha um e-mail certo,
a senha, entdo, ndo tinha como acessar la direito, ai tinha dificuldade.

(M6, entrevista concedida em 05/06/2020).

Ndo, tem no YouTube, no site, no centro de midias. Eu pego e jogo na televisGo que fica melhor.
(...) Até agora ndo, porque quando eu assisto o video com ela, eu consigo entender a matéria
e ensinar ela a fazer a atividade, entdo, até agora ndo, porque as aulas estdo sendo bem
explicativas. (...) s6 de ensinar divisGo e multiplicagcdo, eu sei o que é, mas ndo sei explicar. Eu
ndo consigo, ndo sei onde eu erro. Ndo consigo explicar para ela que, por exemplo, "2 x 2" seria
"4", ai eu mostro, mas ela nGo consegue entender, eu ndo sei onde eu "té" errando para ensinar
e ela entender, sabe?!

(M7, entrevista concedida em 05/06/2020).

Entéo, como eu estou perdendo o dia certo, as vezes teve uns dias... teve um ou dois dias que
ndo estava mais disponivel a atividade no YouTube Id no canal, eu acho que saiu tinha um
tempo limite (...) agora estd tudo certo, "ta" ok. Agora estou conseguindo achar os videos estou
conseguindo acessar, a professora coloca no WhatsApp, no grupo da escola mas as vezes eu
ndo sei se expira ou algo assim, sé isso que aconteceul. (...) Estd super tranquilo é mais a questéo
que eu me organizar o meu tempo né é so isso.

(M8, entrevista concedida em 04/06/2020).

Ela td no comecinho assim ao acesso ao centro de midias nGo porque a gente tem acesso a
internet aqui na TV, entdo, eu colocava na televisGo para assistirmos, mas no comecinho no
grupo da sala de aula online eu fiquei com um pouco de dificuldade porque era o Google
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Classroom, entdo, eu nunca tinha usado, ai eu ndo estava conseguindo colocar e criar a senha
para o [Nome do Filho], mas agora "td" tranquilo, a gente sempre acompanha as atividades
que as professoras vio postando e a gente assistir todas as aulas aquina TV. (...) Entdo, eu falo
para o [Nome do Filho] para gente levar a sério porque depois que voltar. Se a gente ndo levar
a sério, pegar firme, porque eu sei que tem criangas que ndo estdo assistindo, ndo tém acesso,
eles vdo ter essa dificuldade na volta, porque se fica muito tempo sem ir a leitura fica mais
devagar, a escrita fica mais confundida eu pego bem firme até antes de comeg¢ar as aulas
mesmo eu jd estava dando atividade para o [Nome do Filho] e para minha filha para passar o
tempo e para eles também exercitarem.

(M9, entrevista concedida em 05/06/2020).

Para mim assim... [pensativa) ...no meu pensar, tem coisa que é dificil, né?! Aqui dentro de casa
tem bastante distragcdo! Em casa, "td" em casa quer brincar, para pegar eles e colocar em
frente da TV para fazer eles prestar atengdo é dificil! Porque assim, na sala de aula eles tém o
entendimento, né?! Eu creio! O entendimento de que é para estudar e aqui dentro de casa é
dificil! E dificil pegar eles e falar agora é hora de estudar: "Ah mée, eu quero brincar" eles ficam!
E bem dificil pegar eles para estudar, mas tem que tentar, né?! No comeco fiquei com um pouco
de dificuldade, ai eu liguei ld na escola porque néo estava conseguindo entrar nas tarefas, tanto
é que do mais velho eu consequi entrar faz 10 dias nas tarefas dele, do mais velho, porque eu
colocava o R.A [registro académico dos alunos] dele e ndo conseguia, ndo ia! Ai entrei em
contato com a escola, ai essa semana que passou, retrasada, que eu consegui entrar em
contato com a escola e o professor me ajudou, ai eu consegui entrar na tarefa do meu filho e
fazer. Agora "ta" tranquilo assim entrar, assistir as aulas, "ta" tranquilo. (M10, entrevista
concedida em 08/06/2020).

A pandemia do novo coronavirus colocou inumeras familias brasileiras em situagdes
para as quais ndo se viam "preparadas", a exemplo do trabalho de ensinar Matemdatica em
casa, ficando mais evidente os multiplos papéis da figura da mulher neste espaco-tempo,
assumindo assim, mais uma tarefa. "As mulheres. A quarentena sera particularmente dificil
para as mulheres e, nalguns casos, pode mesmo ser perigosa. As mulheres sdo consideradas
«as cuidadoras do mundo», dominam na prestacao de cuidados dentro e fora das familias"
(SANTOS, 2020, p. 15, destaques do autor). Além disso, o isolamento social e as formas de
organizacdo da sociedade frente ao mundo pandémico trouxe visibilidade ao que ja viviamos:
as desigualdades sociais. Quando pensamos nas dificuldades de acesso a internet, por
exemplo, de M4 que precisa ir ao "sacoldo" de S3o Carlos-SP para acessar as atividades da
filha e ainda depender, por mais que se tenha boa vontade, de terceiros para solicitar
visualizacdo as tarefas, estamos a ver isso. Aparentemente, muitos saberes que
conhecimentos que consideramos comuns do cidadao do século XXI, como estar conectado,
ter e-mail, redes sociais, etc. ndo é uma realidade presente em um pais cuja desigualdade
social abarca grande parte da populacao, como é o caso brasileiro.

Conhecer as dificuldades das familias torna-se crucial ao processo de constituicdo da
dinamica do trabalho colaborativo que estamos a fazer com as maes. Isso porque, na medida
em que identificamos, via seus relatos iniciais, problemas ligados ao ensino, poderemos,
coletivamente, tentar contribuir com o processo de fortalecer relagdes entre familia-escola a
partir das interacdes, nos grupos de WhatsApp criados para acompanhar as estratégias
adotadas, como também para se identificar as praticas de letramento matematico recorridas
pelos adultos e seus conhecimentos informais mobilizados em situacdes de cdlculo, por
exemplo.
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Como vimos, aparentemente, as dificuldades poderdo se acentuar com a organizacao
sistematizada do conhecimento [pelo livro didatico] e em termos da apropriacdo dos recursos
tecnolégicos [plataformas digitais, uso da calculadora, jogos online, etc.] para acesso aos
conteudos programaticos das aulas a distancia.

As dificuldades narradas sdo cruciais para nossa pesquisa, pois possibilitam
encaminhamentos futuros, compreender o processo de ensino remoto e fortalecer o vinculo
entre familia-escola. No caso especifico da Educacdo Matematica, no contexto do trabalho
com as familias, aqui representadas pelas mulheres-maes, compreender como ensinam seus
filhos em casa e os recursos recorrentes como estratégias emergentes significa levantar
indicadores das possibilidades de se partir da realidade das criangas quando adentramos seus
lares, mesmo que a distancia, para fazer uso das informag¢des compartilhadas,
respeitosamente, na perspectiva de caracterizar o contexto cultural em que a Matematica se
faz presente, o que pode ser um caminho para articulagao entre a "Matematica do cotidiano"
e a "Matematica escolar", como saberes complementares.

4.2 Estratégias adotadas para acompanhamento das atividades remotas

Dada a natureza das respostas sobre esse aspecto, parece existir, ao que os dados
sinalizam, mobilizagdao de mecanismos importantes, embora nao reconhecidos como tal, por
parte dos sujeitos letrados [mulheres-maes], no momento de contribuir para a resolugao das
tarefas matematicas.

Carraher, Carraher e Schliemann (1988) enfatizam que a Matematica é uma forma de
atividade humana. Sendo assim, as maes demonstraram serem letradas matematicamente,
pois empregam-na em situacdes de uso social que envolvem relagdes quantitativas, de
grandezas/medidas, geométricas e estatisticas, das mais variadas formas e géneros
discursivos e escritos como ler rétulos, reproduzir receitas, observar horas utilizando relégio
(analdgico e digital), entre outros.

Olha, eu busco nos joguinhos, sabe?! Estes de ler e contar, no Play Store, eu baixo e Ild
[referindo-se ao ambiente de interacGo com o aplicativo] ajuda muito nas continhas, nas
silabas, ele é muito bom!

(M1, entrevista concedida em 08/05/2020).

Quando ele precisa fazer a continha dupla, né?! Em cima e embaixo, entdo, ele vai somar, dai
ele fala: "aaaaaaah... mde e agora?" Um exemplo, vocé tem dois dedinhos, ele quer saber a
conta "2 + 3", dai eu falo: "vocé tem dois dedinhos e vocé vai GANHAR mais trés dedinhos",
entdo, eu ensino ele a contar nas maozinhas, nos dedinhos ou fazer risquinhos de pauzinhos
ali ele vai eliminando ou vai acrescentando.
(M2, entrevista concedida em 13/05/2020).

Para resolver... A gente vai mais com a cabe¢a mesmo, a gente ndo pega nenhum recurso,
nada mesmo, né?! E mais.... na cabecinha, explicacdo mesmo. Néo uso recurso, ela [a filha]
mesmo jd tem essa facilidade essa coisa de contar no dedo jd ir na mente é muito boa pra
somar na cabega, isso jd é dela mesmo, ela mesmo utiliza bem isso, eu reforco!

(M3, entrevista concedida em 13/05/2020).

Ensino ela [a filha] a contar nos dedinhos ou com palitinhos. Pego os matérias dela e um
caderno reserva e dou para ela fazer risquinhos, somar, diminuir, dividir.
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(M4, entrevista concedida em 03/06/2020).

Leio com ela [a filha), eu faco ela pensar, falo: "Vamos pensar nisso aqui, Oh". Ai eu "ponho" o
dedo, numero, faco metdfora daquilo que ela precisa fazer, mas no geral eu falo: "Vamos
pensar!”, para ela. O livro, caderno... sé. E tentei da fragdo com o cubo que tinha em casa. (M5,
entrevista concedida em 04/06/2020).

Assim, suponhamos, o menos, né?! Eu falo: "eu tenho tantas laranjas, se eu tirar tanto eu fico
com quanto?" Ai ela faz a soma ou no dedo, né?! "Ai eu tiro tanto fico com quantos?" Ai fica
assim. Uso palitinho de sorvete, se for menos Idpis de cor ou nos dedos mesmo, se for menor
numero.

(M6, entrevista concedida em 05/06/2020).

De contar nos dedos, por exemplo, a subtracdo: "olha eu tenho 9. Tenho que tirar 4". Ai ela [a
filha] coloca 0 "9" e eu falo: "agora tira 4, quanto sobrou?" Ai ela fala: "sobrou 5", dessa forma.
Na adi¢do também: "eu tenho 7, com mais 3 (filha faz a conta ao lado usando os dedos)”. A é
no de contar nos dedos mesmo. 56 uso os dedinhos mesmo.

(M7, entrevista concedida em 05/06/2020).

Ele [o filho] mesmo faz quando tem algum problema, ele mesmo faz o desenho, por exemplo,
se tem laranjas, ele vai e desenha, faz risquinhos. Se tem 30 laranjas menos 20 laranjas, ele faz
ou ele monta a conta ali também ou vai nos pauzinho e, na maioria das vezes, ele nem usa isso,
que na maioria das vezes ele faz de cabega, ele sé olha para os dedos assim [fez um gesto com
as maos] e faz o resultado. Ndo sei como que ele faz, mas ele s6 olha e chega no resultado, eu
pergunto para ele: "Mas, como vocé estd fazendo essa conta?" Ele mesmo jd vai responde: "é
assim."

(M8, entrevista concedida em 04/06/2020).

Geralmente, assim, quando é mais continha ou algum problema, a gente acaba lendo. Eu pe¢o
para ele [o filho] ler e ai eu pego para ele me explicar o que ele entendeu. Eu questiono: "o que
vocé entendeu [Nome do Filho]?" Ai ele vai falando... As vezes ele fala: "eu néo entendi!" Ai eu
tenho que explicar para ele de uma forma que ele entenda. (...) Na maioria os dedos, eu sempre
falo para ele, por exemplo, se é uma conta de somar "8 + 6" eu falo para ele "guardar" 8 na
cabecga e contar nos dedinhos o restante, sabe?! Porque é mais fdcil para ele guardar uma parte
e ir somando.

(M9, entrevista concedida em 05/06/2020).

Cada exercicio, tipo um exercicio de ler, ai ele [o filho]: "Ndo... ndo entendi". Ai eu leio e explico
com calma. Uso algum exemplo, sempre faco algum exemplo assim: "Ai [Nome do Filho], vocé
tem quantos carrinhos, ai vem um menino brincar com vocé, ai vocé tem que dividir essa
quantidade com o menino"... Sempre dou exemplos para ele. O [Nome do Filho] usa muito o
cdlculo mental, sabe?! Entdo, ndo pego nenhum material ou objeto, seria bom pegar um
objeto, mas ndo pego ndo! Ele sempre faz na cabega, ele faz a conta no caderno, mas usa o
cdlculo mental, diferente do meu outro filho o [Nome do Filho], ele é mais dificil, tem que fazer
no caderno tudo, ja o [Nome do Filho] ndo, ele ja fala: "Ai mde... é tanto." (M10, entrevista
concedida em 08/06/2020).

Com o distanciamento social, as familias precisaram reorganizar suas rotinas,
especificamente as mulheres-maes que comp&dem esta pesquisa. Ter os filhos mais tempo em
casa com elas implicou adequacdo de tempo em suas rotinas ja atarefadas, precisaram
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arrumar momentos situados especificos para as demandas das atividades escolares das
criangas, algumas vezes mais de uma e de anos escolares diferentes. Sabemos que a
guarentena exige de todos um esforco de se ressignificacdo, mas de todos os grupos, podemos
destacar as mulheres, que além de serem esposas, maes, funciondrias, sdo neste periodo
"professoras" de seus filhos em tempo integral. E evidente pelas entrevistas que este peso
recai em sua maior proporcionalidade nas mulheres-maes, cabe ressaltar que algumas delas
prestam cuidados dentro e fora de seus lares, aumentando ainda mais suas demandas.

Em relacdo as estratégias no auxilio nas tarefas, é possivel verificar que as mulheres
entrevistadas procuram varios recursos para ajudar a estimular o desenvolvimento referente
ao calculo das criangas. No ensino remoto [nas atividades numéricas], percebe-se a adogao de
estratégias pessoais: umas originam-se das experiéncias empiricas das maes; outras apoiam-
se na tecnologia.

Podemos dizer ainda que temos, na pratica do ensinar em casa durante o isolamento
social, esquemas de acdo (contar nos dedos e/ou usar palitinhos) e o célculo mental (fazer de
cabeca), possibilidades de desenvolvimento ao sentido de numero que levam a
visualizagdo/experimentagdo, que tomam ora o corpo humano como referéncia para
contagem (dedos das maos), ora a abstracdo reflexiva nos procedimentos aritméticos ligados
as operacgoes iniciais das estruturas aditivas (adicdo e subtracdo), muito embora nem sempre
reconhecidas como estratégias quando umas das mulheres (M3) afirma "ndo" adotar
recursos.

Os conhecimentos matemadaticos mobilizados pelas familias, em particular as maes,
observados no momento do auxilio das tarefas dos filhos, indicam que estas sdo letradas
matematicamente, ou seja, compreendem caracteristicas dos mais diversos enunciados
matematicos, a exemplo do trabalho com a resolucdo de problemas em que recorrem a
estratégias de pensamento inferencial com as criancas. Realizam procedimentos de célculos
matematicos a partir da mobilizacdo de saberes do uso cotidiano e compreendem a
importancia da Matematica para a vida.

Na leitura interpretativa que temos feito, da realidade vivenciada agora no isolamento
social por este grupo de mulheres, corroboramos com Ciriaco e Souza (2011, p. 53) "[...] as
relacOes entre praticas e condi¢des de letramento e a mobilizacdo de conceitos (...) parecem
estabelecer um campo comum de ac¢des que as maes realizam na vida cotidiana, de cuja
compreensao buscam se aproximar".

Compreende-se que as atividades do cotidiano das criancas envolvem o raciocinio
matematico de forma espontanea. O processo de letramento do aluno ndo ocorre apenas pela
aquisicao da escrita numérica, mas em um movimento em que este estd inserido em contextos
gue envolvam o letramento, resolvendo problemas e calculos, articulando-os com as
experiéncias e vivéncias na escola e fora dela. Para as maes, as habilidades que os filhos devem
ter sdo ligadas ao uso de numeros para compreender precos, medidas e efetuar operacdes
basicas, as quais segundo elas sdo fundamentais para o exercicio da vida em sociedade, bem
como o exercicio da cidadania.

Em suma, pelos relatos das familias, identificamos algumas estratégias mobilizadas
pelas maes para facilitar a aprendizagem de seus filhos, nas atividades de Matematica. Devido
a COVID-19, com o isolamento social e suspensdo das aulas presenciais, acreditamos que "[...]
a responsabilidade pela aprendizagem, ou pelo menos, para uma aprendizagem mais
satisfatoria da leitura, da escrita e da matematica, acaba ficando, grande parte das vezes, a
cargo das familias e do préprio aprendiz" (ESPINDOLA; SOUZA, 2010, p. 71).
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5 Consideragoes finais

Ao longo deste trabalho, propusemo-nos levantar desafios e perspectivas postos a
rotina de vida diaria de familias, aqui representadas pela figura materna, a qual teve de
assumir, frente o contexto pandémico, a tarefa de acompanhamento remoto das atividades
escolares.

Do lugar que escrevemos e, pela experiéncia em curso deste estudo, compreendemos
gue é preciso problematizar aimplementacdo do ensino remoto em ampla articulagdo com as
familias. Isso porque, além de acompanhar os filhos, pais, maes e responsaveis ainda tém
outras atividades que demandam tempo e espago para sua realizagdo. Nao podemos
simplesmente pensar um #FiqueEmCasa e compreender, ingenuamente, por mais que isso
faz-se necessdrio para controle do novo coronavirus, que todas as familias estdo de fato em
casa em um pais onde a desigualdade social salta aos olhos de modo duro, explicito e cruel.

Frente aos dados problematizados na experiéncia em questdo, torna-se evidente a
existéncia de um tipo de conhecimento matematico presente nas praticas mobilizadas para
auxiliar os filhos. Contudo, é preciso caracterizar de forma mais detalhada para se
compreender em que sentido estas interferem no desenvolvimento do sentido da
aprendizagem das criangas. Afirmamos isso porque, na literatura especializada no campo da
Psicologia da Educa¢cdao Matematica, mais especificamente acerca das atitudes em relacdo a
Matematica, é consensual que a familia exerce influéncia no processo de como ocorre a
aprendizagem escolar dos alunos (LOOS, 2003).

Defendemos o posicionamento de que, acertadamente, a familia tem um papel
importante no apoio ao processo educativo, principalmente neste momento das agdes em
casa, ou seja, implica o envolvimento direto dos responsaveis no ensino da Matematica e nas
outras disciplinas. Entretanto, para auxiliar as criancas nas tarefas, as familias precisam
entender e compreender certas habilidades para auxiliar no desenvolvimento do "sentido de
numero"”, a exemplo, ter uma compreensdo global e flexivel das situacdes-problemas,
desenvolver estratégias diversas para resolver as propostas envolvendo célculo, entender que
0s numeros podem ter inumeros significados e serem usados em diversos contextos do
cotidiano.

As familias compreendem que ser importante aprender Matematica e que ter o
dominio de tdpicos especificos de sua natureza implica ter conhecimento para além da leitura
e escrita numérica, sendo necessario para a inclusdo social e emancipacao de seus filhos.

A andlise das respostas traz evidéncias para que possamos afirmar que sdo letradas
matematicamente, ao que tudo indica, existente a percepcdo da relevancia da Matematica na
vida e na aprendizagem escolar dos filhos, o que revela reconhecé-la como instrumento de
poder. Saber ou ndo Matematica envolve acesso a usos desta em diversas situacdes, que
podem tornarem-se dispositivos de inclusdo e/ou exclusdo social. Quando se fala, por
exemplo, da adogdo de saberes deste campo em atividades laborais, podemos compreender
a Matematica escolar como um gerador de possibilidades para o sujeito adentrar ao mercado
de trabalho. Meneghetti e Filho (2019, p. 122), destacam que muitas pessoas "[...] em seu
cotidiano de trabalho, utilizam praticas relacionadas as maneiras de observar, comparar,
organizar, classificar, medir, quantificar e contar, que sdo praticas préprias do saber/fazer
matematico [...]", razdo pela qual pode-se explicar a supervalorizacdo de determinados
grupos, como em nosso estudo as maes, do conhecimento escolar.
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