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Resumo

Este texto aborda a educagdo matematica enquanto plano de imanéncia ancorado no referencial da
filosofia da diferenga ou multiplicidade, na vertente deleuze-guattariana, acrescido das observagées
da prética educativa do autor. O legado dos filésofos apregoa que a atividade filoséfica se caracteriza
como poténcia do pensamento humano, com a finalidade primordial de criagdo de conceitos. Nessa
perspectiva, os conceitos filoséficos ndo estdao prontos nem acabados. Por meio de uma pedagogia do
conceito e de procedimentos de desterritorializacdo e reterritorializacdo, é possivel pensar
filosoficamente. Dispomo-nos aqui, portanto, a realizar um exercicio de pensamento que intenta
estabelecer conexdes entre a filosofia e a educacdo matematica, considerando a formula n-1. Esta
formula se situa num amplo lécus epistémico que remete a considerar a constituicdo e a crise de um
paradigma cientifico denominado de cartesiano-newtoniano. A metafora principal que traduz esse
paradigma é a de um conhecimento de tipo arbéreo, tomado como uma grande arvore cujas raizes
devem ficar assentadas em terreno firme, com um tronco que se ramifica em galhos. Essa metafora
representa uma concepg¢ao mecanica do conhecimento, reproduzindo a fragmentagao cartesiana-
newtoniana do saber. Esse paradigma arborescente produz, portanto, uma fortissima hierarquizagao
do conhecimento, que tem sido questionada veementemente por vasta comunidade cientifica.
Epistemologicamente falando, atravessamos uma crise paradigmatica que tem sido problematizada
por pesquisadores de diferentes matrizes tedricas, dentre eles, Deleuze e Guattari, que nos
apresentam o interessante conceito de rizoma como contraposicdo ao modelo arbdreo. Uma educacdo
rizomdtica é a proposta inspiradora para o desenvolvimento de pautas relacionadas a educagdo
matematica.

Palavras-chave: Filosofia da Diferenca. Educacdo Matematica. Rizoma.

Abstract

This text addresses mathematical education as a plan of immanence anchored in the referential of the
philosophy of difference or multiplicity, in the Deleuze-Guattarian aspect, plus the observations of the
author's educational practice. The legacy of philosophers claims that philosophical activity is
characterized as a power of human thought, whose primary purpose is the creation of concepts. In this
perspective, philosophical concepts are neither ready nor finished. Through a pedagogy of the concept
and procedures of deterritorialization and reterritorialization, it is possible to think philosophically.
Therefore, we are ready to carry out a thought exercise that attempts to establish connections
between philosophy and mathematical education, considering the formula n-1. This formula is located
in a broad epistemic locus that leads us to consider considering the constitution and crisis of a scientific
paradigm called Cartesian-Newtonian. The main metaphor that translates this paradigm is that of
arboreal knowledge, which is taken as a large tree, the roots of which must lie on firm ground, with a
trunk that branches into branches. This metaphor represents a mechanical conception of knowledge,
reproducing the Cartesian-Newtonian fragmentation of knowledge. This arborescent paradigm,
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therefore, produces a very strong hierarchy of knowledge, which has been questioned vehemently by
a vast scientific community. Epistemologically speaking, we are going through a paradigmatic crisis
that has been problematized by researchers from different theoretical matrices, among them, Deleuze
and Guattari, who present us with the interesting concept of rhizome as a counterpoint to the tree
model. Rhizomatic education is the inspiring proposal for the development of guidelines related to
mathematical education.

Keywords: Philosophy of Difference. Mathematical Education. Rhizome.

Resumen

Este texto aborda la educacidn matemadtica como un plan de inmanencia anclado en el referencial de
la filosofia de la diferencia o multiplicidad, en el aspecto deleuze-guattariano, mas las observaciones
de la practica educativa del autor. El legado de los fildsofos afirma que la actividad filoséfica se
caracteriza por ser un poder del pensamiento humano, cuyo propésito principal es la creacién de
conceptos. En esta perspectiva, los conceptos filoséficos no estan ni listos ni terminados. A través de
una pedagogia del concepto y los procedimientos de desterritorializacion y reterritorializacién, es
posible pensar filoséficamente. Por tanto, estamos preparados para realizar un ejercicio de
pensamiento que intenta establecer conexiones entre filosofia y educacion matematica, considerando
la formula n-1. Esta férmula se ubica en un amplio locus epistémico que nos lleva a considerar la
constitucién y crisis de un paradigma cientifico denominado cartesiano-newtoniano. La principal
metafora que traduce este paradigma es la del conocimiento arbéreo. El conocimiento se toma como
un gran darbol, cuyas raices deben reposar en suelo firme, con un tronco que se ramifica en ramas. Esta
metafora de la botanica representa una concepcidon mecdanica del conocimiento, reproduciendo la
fragmentacién cartesiano-newtoniana del conocimiento. Este paradigma arborescente, por tanto,
produce una jerarquia de conocimiento muy fuerte, que ha sido cuestionada con vehemencia por una
vasta comunidad cientifica. Epistemoldgicamente hablando, estamos atravesando una crisis
paradigmatica que ha sido problematizada por investigadores de diferentes matrices tedricas, entre
ellos, Deleuze y Guattari quienes nos presentan el interesante concepto de rizoma como contrapunto
al modelo del arbol. La educacidn rizomatica es la propuesta inspiradora para el desarrollo de pautas
relacionadas con la educacidn matematica.

Palabras claves: Filosofia de la diferencia. Educacién Matematica. Rizoma.

Este texto aborda a educacdo matematica enquanto plano de imanéncia e tem como
ancoragem metodoldgica a filosofia da diferenca proposta pelos filésofos franceses Deleuze e
Guattari. Em sintonia com os pensadores, a abordagem da filosofia da diferenca se debruca
no movimento da multiplicidade e n3o da unidade. E uma filosofia que se contrapde ao
pensamento representacional, ao pensamento arbdéreo ou radicular.

A obra dos filésofos supracitados compreende um esforco de critica a um tipo de
pensamento designado de representacao e é entendida como constituicio de uma filosofia
da diferenca ou da multiplicidade — ou do acontecimento (ALLIEZ, 1996). Tanto a critica a
representacdo quanto a construcdo de uma filosofia da diferenca sdo duas faces de um
mesmo movimento do pensamento, que, na obra deleuziana, se desdobram num universo de
vasto repertdrio tedrico, no qual importa arrancar a diferenca de seu estado de maldicado, ou,
mais precisamente, nas palavras de Deleuze: “tirar a diferenca de seu estado de maldicdo
parece ser, pois, a tarefa da filosofia da diferenca” (DELEUZE, 2006, p. 57).

O legado dos filésofos apregoa que a atividade filoséfica, assim como a arte e a
filosofia, se caracteriza como poténcia do pensamento humano. Cabe a filosofia uma
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finalidade primordial, a saber, a criacdo de conceitos (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Nesse
contexto, os conceitos filosoficos ndo estdo nem prontos nem acabados. Por meio de uma
pedagogia do conceito e de procedimentos de desterritorializacdo e reterritorializacdo, é
possivel pensar filosoficamente (GALLO, 2008). Portanto, é a partir desse ldcus epistémico,
desdobrado em vasto universo nocional, que nos situamos neste texto.

Importante registrar que Deleuze, ao pensar sobre a Universidade de Vincennes,
manifestava sua preocupacao de saber “em que” a filosofia pode servir a matematicos ou a
musicos etc., mesmo quando ela ndo fala de musica ou de matematica. Assim, a indicacdo do
filésofo era de que o ensino ndo colocasse entre parénteses os saberes de outras disciplinas;
ao contrdrio, a filosofia deve ter uma tonalidade pratica, experimental, “algo que interesse” a
um publico frequentemente heterogéneo e de distintos niveis de compreensdo, idade,
afinidades. Essa exterioridade e suas ressonancias devem ser acolhidas pela filosofia e pelo
educador, pois “é de grande interesse pedagoégico, ao contrdrio, jogar no interior de cada
disciplina essas ressonancias entre niveis e dominios de exterioridade” (DELEUZE, 2002).

Registramos que este texto se nutre também das inquietacdes de nossa
experimentacao docente enquanto professor na area de fundamentos da educac¢do atuando
nas licenciaturas, dentre elas, na licenciatura em matematica.

Esclarecemos que o campo de conhecimento dos fundamentos da educacdo se
apresenta articulado pelos saberes de diversas ciéncias, entre as quais a histoéria, a sociologia,
a psicologia e, com destaque, a filosofia. Essa diversidade de saberes compde um cenario
diferenciado para o trato das questdes educacionais e se articula com a educa¢do matematica
compreendida como um paradigma de formacdo transdisciplinar, multicultural.

Habitamos, portanto, a dinamica fora-dentro, dentro-fora, como mirante de
experimentacdo, de observacdo e de producdo deste texto. Com efeito, a cada ano nos
defrontamos, juntamente com outros docentes e alunos, com os “ndés” da educacdo, que
também sdo “nds” da educagdao matematica.

Percebemos que temas e problemas pedagdgicos se misturam ao metodoldgico, ao
histdrico; desembocam no filoséfico. Por exemplo, recorrentemente nos inquietamos com a
dificil articulacdo entre a matematica enquanto ciéncia e as questdes filoséfico-formativas de
futuros professores.

Uma questdo que permanece desafiadora através dos anos se refere a
compartimentalizacdo do conhecimento e de saberes entre as disciplinas. Continuamos a
dividir o conhecimento em gavetas e dificilmente conseguimos articular os conhecimentos
entre si e com outras esferas e campos do conhecimento humano.

Dito de forma bastante simples, observamos como os alunos, futuros professores, se
dedicam sofridamente a assimilar um rol de saberes especificos de trigonometria, algebra,
geometria, complexos calculos de todo tipo, mas ndo conseguem inter-relacionar — ou tém
extrema dificuldade — os conhecimentos, seja com os processos de ensino-aprendizagem
basicos que deverdo desenvolver no chdo batido da escola, seja relacionar a matematica com
perspectivas mais amplas de problemas que envolvem o mundo, a sociedade, o cidadao.
Evidentemente, ndo podemos tratar de forma individualizada o leque de questdes que dai
procedem. Todavia, elas formam um cenario, um buqué de interroga¢des martelantes e que
nos remetem a pensa-las epistemicamente, isto é, filosoficamente.

Dispomo-nos aqui, portanto, a realizar um exercicio de pensamento que intenta
estabelecer conexdes entre os dois campos, a filosofia e a educacdo matematica,
considerando a férmula n-1. Para isso, dialogamos prioritariamente com os textos dos
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filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari, com acréscimo das contribuicdes do fildsofo
brasileiro Silvio Gallo, cujas incursdes e producdo de conceitos ja se tornaram referéncia para
a abordagem a que nos propomos. Também contamos com os trabalhos de Tomas Tadeu da
Silva (2005), Daniela Schneider (2014), dentre outros.

1 N-1: eis a formula!

Aqui se faz necessdrio um gesto deflagrador. Por onde comecar, entretanto? Tomas
Tadeu da Silva (2002, p. 48) sugeriu o seguinte encaminhamento: “Pelo meio, claro, por onde
mais? Quer dizer, por qualquer lugar, inclusive pelo comeco”.

Clarice Lispector tece um belissimo comentario a palavra “comeco”:

Tudo no mundo comegou com um sim. Uma molécula disse sim a outra
molécula e nasceu a vida. Mas antes da pré-histdria havia a pré-histéria da
pré-histdria e havia o nunca e havia o sim. Sempre houve. Nao sei o qué, mas
sei que o universo jamais comecou (LISPECTOR, 1998).

Consideremos entdo que, na atividade de interpretacdo do mundo, o ser humano,
homo sapiens, construiu todo um complexo paradigma de conhecimento. Em tragos gerais,
podemos afirmar que, antes de 1500, a visdo de mundo que prevalecia na Europa da Idade
Média era a visdo de mundo teocéntrica. O pensamento hegemonico se assentava na
fundamentacdo platénico-agostiniana e depois na aristotélica-tomista, que consideravam de
maior significancia as questdes referentes a Deus, a alma humana e a ética. O objetivo
principal da filosofia era servir de base a teologia e tinha como causa de suas preocupacgdes a
salvacao da alma apds a morte. Foi um periodo de contemplagdo do universo, de respeito as
autoridades constituidas, de hipervalorizacdo dos textos biblicos e gregos.

A partir dos séculos XVI e XVII, a natureza da ciéncia medieval sofre mudancas radicais,
num periodo que ficou conhecido como Revolugdo Cientifica. Sobre essa etapa da histéria da
ciéncia, acontecida nos séculos XVI e XVII, Reale e Antiseri (1990, p. 185) estabelecem, na
histéria da Filosofia, a relagdo dos seus principais personagens:

O periodo de tempo que vai mais ou menos da data de publicacdo do
Revolutionibus, de Nicolau Copérnico, isto é, de 1543, a obra de lsaac
Newton, Philosophiae naturalis principia mathematica? que foi publicada
pela primeira vez em 1687, hoje é comumente apontado como o periodo da
"revolucdo cientifica". Trata-se de um poderoso movimento de ideias que
adquire no século XVII as suas caracteristicas determinantes na obra de
Galileu, que encontra os seus filésofos — em aspectos diferentes — nas
ideias de Bacon e Descartes e que depois iria encontrar a sua expressao agora
cladssica na imagem newtoniana do universo concebido como uma maquina,
ou seja, como um reldgio.

Esse periodo da histéria humana tem profundas repercussdes em vdérios planos. Ndo é
apenas a imagem do mundo que se transforma. Junto a essa transformacdo, ocorre também
a mudanca das ideias sobre o homem, sobre o trabalho cientifico e as institui¢cdes cientificas,
sobre as relagdes entre ciéncia e fé religiosa.

Tomando como referéncia os autores mencionados, sintética e esquematicamente, as
guestdes levantadas pela revolugao cientifica podem assim ser explicitadas:

2 Principios mateméticos da filosofia natural.
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a) Copérnico tira a Terra do centro do universo e, com ela, o homem. A terra ndo é mais o
centro do universo, mas um corpo celeste como os outros: ela, precisamente, nao é mais
aquele centro do universo criado por Deus em funcdo de um homem concebido como o
ponto mais alto da criagdo, em funcao do qual estaria todo o universo.

b) Mudando a imagem do mundo, muda a imagem do homem. Mas também,
progressivamente, muda a imagem da ciéncia. A revolucdo cientifica ndo consiste somente
em adquirir teorias novas e diferentes das anteriores sobre o universo astron6mico, sobre
a dindmica, sobre o corpo humano ou, talvez, sobre a composicao da Terra. Ao mesmo
tempo, a revolucdo cientifica € uma revolucdo da ideia de saber e de ciéncia.

c¢) Com a revolugdo cientifica, abriu-se caminho para as categorias, os métodos, as
instituicdes, os modos de pensar e os valores relacionados com aquele fenébmeno que,
depois da revolucdo cientifica, costumamos chamar de ciéncia moderna. E o traco mais
caracteristico desse fendmeno resume-se precisamente no método.

d) Juntamente com a cosmologia aristotélica, a revolucdo cientifica leva a rejeicdo das
categorias, dos principios e das pretensdes essencialistas da filosofia aristotélica. O antigo
saber pretendia ser saber de esséncias, ciéncia feita de teorias e conceitos definitivos. [...]
Ou seja: a ciéncia ndo estd mais voltada para a esséncia ou substancia das coisas e dos
fendmenos, mas sim para a qualidade das coisas e dos acontecimentos de modo objetivo,
e, portanto, sendo comprovaveis e quantificaveis publicamente. Ndo é mais o que, mas o
como; nao é mais a substancia, mas sim a funcdo que a ciéncia galileana e pds galileana
passariam a indagar (REALI; ANTISERI, 1990, p. 185s).

Desse modo, a revolucdo cientifica transforma a maneira de construir o conhecimento
cientifico, colocando o método como centro da ciéncia moderna.

Desde entdo, e para os objetivos deste texto, assinalamos que o paradigma cartesiano-
newtoniano tem se constituido como referéncia absoluta para a produgao cientifica que se
estende até nossos dias. De fato, experimentamos até hoje o beneficio e os limites desse
modelo.

A metafora principal que traduz esse paradigma é a de um conhecimento de tipo
arbéreo. O conhecimento é tomado como uma grande arvore, cujas raizes devem ficar
assentadas em terreno firme, com um tronco que se ramifica em galhos. Essa metafora da
botanica representa uma concepcdo mecanica do conhecimento, reproduzindo a
fragmentacdo cartesiana-newtoniana do saber.

Notemos que o tronco da arvore do conhecimento se deu em torno da filosofia. E os
galhos se constituiram como ciéncias derivadas, que se relacionam com um tronco comum.
Um ndé problemdtico que compde o desenvolvimento cientifico foi a expansdo do
conhecimento por meio de uma disciplinarizagdo, ou seja, da delimitacdo de campos
especificos para cada forma de se abordar um determinado aspecto da realidade, cada um se
constituindo numa disciplina autébnoma.

Esse paradigma arborescente produz, portanto, uma fortissima hierarquizacdo do
conhecimento, que tem sido questionada veementemente por vasta comunidade cientifica.
Epistemologicamente falando, hoje atravessamos uma crise paradigmatica que tem sido
problematizada por pesquisadores de diferentes matrizes tedricas, mais recentemente, com
Boaventura de Souza Santos (1998; 2004), Fritjof Capra (2012), Edgar Morin (2014), dentre
outros.
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Segundo esses autores estamos vivendo num periodo de transicdo muito importante
na histéria humana, um periodo de diversos desafios que ocorrem simultaneamente. O mais
grave é que esses desafios envolvem diferentes dimensdes — politicas, intelectuais, culturais,
éticas — da sociedade e afetam os diferentes aspectos de nossa vida no planeta, dentre
outros, o meio ambiente, a economia, o trabalho, a politica e, portanto, a educacao.

Esses diferentes desafios tém solicitado a restauracdo do didlogo critico e criativo entre
o homem e o mundo da natureza, entre ciéncia e sociedade. Os inuUmeros problemas
existentes hoje, segundo os autores, s6 podem ser resolvidos a partir da revisdo, concorréncia
ou superacgao paradigmatica.

O paradigma arborescente aporta uma concepg¢ao mecanica do conhecimento e da
realidade, reproduzindo a fragmentacdao do saber, resultado das concepg¢les cientificas
modernas estruturadas em hierarquias de conhecimento e com fronteiras e regidoes de
dominio praticamente instransponiveis.

N3o é necessario nenhum grande esforco para perceber como essa fragmentacao
adentrou os espagos educacionais e a educa¢do matemadtica: cursos com disciplinas
estanques, hierarquias rigidas de conhecimentos disciplinarizados. O resultado se traduz
numa concepcao de triste ciéncia que quantifica, tudo divide, tudo segmenta.

O fildsofo Gilles Deleuze travou um embate duro com a segmentacdo moderna. Para
ele, somos segmentarizados por todos os lados e em todas as diregdes. A segmentaridade
pertence a todos os estratos que nos compdem.

Habitar, circular, trabalhar, brincar: o vivido é segmentarizado espacialmente
e socialmente. A casa é segmentarizada conforme a destinacdo de seus
comodos; as ruas, conforme a ordem da cidade; a fabrica, conforme a
natureza dos trabalhos e das opera¢des (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 84).

A crenca de que a segmentarizacdo garantiria mais objetividade as analises fez com
gue a ciéncia fosse altamente valorizada na modernidade e, por se crer em uma suposta
neutralidade do conhecimento, produziu uma crenga correlata de descompromisso ético. Da
modernidade, herdamos a fé de que somos independentes das coisas que produzimos e que
os juizos cientificos sdao “verdadeiros e objetivos”.

No periodo moderno, com a “invencdo da ciéncia” e a criacdo do método cientifico,
todos os saberes passam por uma assepsia. A purificagdo do mundo foi um empreendimento
da modernidade que até hoje tem reflexos em nossos corpos e nossas vidas. Tudo o que pode
ganhar estatuto de verdade deve ser dividido, quantificado e classificado dentro de um campo
determinado do saber. Sdo conhecidas as polarizacdes que advém desse movimento, isto &,
as divisdes sujeito/objeto, homem/natureza se ddo por uma sobreposicdo do espirito em
relacdo ao corpo, assim como pela cientificizacdo e objetivacdo da compreensao do mundo.

Um instigante texto deleuziano funciona concomitantemente como alerta, lamento e
convite:

N3do devemos mais acreditar em drvores, em raizes ou radiculas, ja sofremos
muito. Toda a cultura arborescente é fundada sobre elas, da biologia a
linguistica. Ao contrario, nada é belo, nada é amoroso, nada é politico a ndo
ser que sejam arbustos subterraneos e as raizes aéreas o adventicio e o
rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 34).
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Diriamos, hoje, que ja sofremos muito com os discursos de cunho essencialista, mas
também com as propostas cientificistas que intentam explicacdes unitarias, arborescentes
sobre o mundo, a sociedade, a educacdo, e que se expressam em jargoes recorrentes valendo-
se do verbo ser: é o mercado, é o capitalismo, é o sindicato, é a universidade, é o
neoliberalismo, é o progresso, é a ciéncia!

Nesse amplo contexto, emerge o esforco da ampla comunidade filoséfica e cientifica
de se buscar um outro paradigma de conhecimento, uma nova imagem do pensamento que
nos permita, como apregoa Gallo (2008, p. 75): “de novo, pensar, para além da fossilizacdo
imposta pelo paradigma arbéreo e pela consequente arborizacdo de nosso pensamento”.

Deleuze e Guattari, em Mil Platés, apresentam o conceito de rizoma. Os filésofos
tratam da questdo do livro e recusam a organizac¢ado do livro-raiz, no qual a arvore (ou a raiz)
é a imagem do mundo. Na imagem-mundo arbdrea, de centro hierdrquico central, prevalece
uma légica problematica: a légica bindria. De acordo com Deleuze, “o livro, como realidade
espiritual, a arvore ou a raiz como imagem nao para de desenvolver a lei do Uno que devém
dois, depois dois que devém quatro... A légica bindria é a realidade espiritual da arvore-raiz”.
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 20).

Ora, por meio dessa ldgica, acentuam-se os mecanismos do pensamento
fundamentacionista, representacional, que permanentemente evoca o uno, o centro unitario
fixo e de rigidez, no qual se pretende domesticar a multiplicidade. A imagem-mundo arbdrea
relaciona-se com um pensamento que nunca compreendeu a multiplicidade.

Portanto, para contrapor-se a esse modelo de pensamento, da imagem-mundo
arborea, Deleuze e Guattari propdem a transgressora noc¢do de rizoma.

Em botéanica, chama-se rizoma a um tipo de caule de algumas plantas verdes que
cresce horizontalmente, muitas vezes subterraneo, mas podendo também ter porgdes aéreas.
Os caules do lirio e da bananeira sdo totalmente subterraneos, mas certos fetos desenvolvem
rizomas parcialmente aéreos. Certos rizomas, como em varias espécies de capim (gramineas),
servem como orgdos de reproducdo vegetativa ou assexuada, desenvolvendo raizes e caules
aéreos nos seus nos.

O rizoma expressa as multiplicidades sem ter que ligd-las a unidade ou a um principio
unitario. Ao invés de submeter a multiplicidade a unidade, deve-se extrair o uno da
multiplicidade, como afirmam os filésofos:

Na verdade ndo basta dizer Viva o multiplo, grito de resto dificil de emitir.
Nenhuma habilidade tipografica, lexical ou mesmo sintdtica sera suficiente
para fazer ouvi-lo. E preciso fazer o multiplo, ndo acrescentando sempre uma
dimensdo superior, mas, ao contrario, da maneira simples, com forca de
sobriedade, no nivel das dimensdes de que se dispGe, sempre n-1 (é somente
assim que o uno faz parte do multiplo, estando sempre subtraido dele).
Subtrair o Unico da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um tal
sistema poderia ser chamado de rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 21).

Para os autores supracitados, até mesmo a maneira de se nomear as diferencas como
“O Multiplo” ja indicaria a subordinacdo da multiplicidade a uma forma unitaria. O artigo
definido “0” é reducionista, limita as singularidades, remetendo-as a identidade. Ora, as
singularidades podem ser pensadas a partir do artigo indefinido “um”, pois este ndo fecha as
portas para outros encontros, agenciamentos, conexdes, afinal, “[ulm é sempre o indice de
uma multiplicidade: um acontecimento, uma singularidade, uma vida” (DELEUZE, 2002, p. 41).

Boletim online de Educagdo Matemitica, Floriandpolis, v. 8, n. 17, p. 265-280, novembro/2020. BOEM 271



ISSN 2357-724X DOI: https://doi.org/10.5965/2357724X08172020265

E nessa circunscri¢do que se propde o rizoma como uma nova produgdo, acéntrica, ndo
hierarquica, do conhecimento. Ainda que se deva considerar que um rizoma n3do possui uma
estrutura definida, pois com isso estaria se estabelecendo o aprisionamento arbdreo, é
possivel entrever os principios de um rizoma. Sucintamente, para ndo nos estendermos
demasiado, citamos: principio da conexdo, da heterogeneidade, da multiplicidade, da ruptura
a-significante, da cartografia e da decalconomia.

Retomando Deleuze e Guattari (2011, p. 22-49), em Mil Platés, resumimos as
caracteristicas desses principios em forma de tdpicos, ainda que comportem incompletudes.

2 Principios de conexao e heterogeneidade

Diferentemente das arvores ou de suas raizes, o rizoma conecta um ponto qualquer
com outro ponto qualquer e cada um de seus tragos ndo remete necessariamente a tracos da
mesma natureza. De acordo com os fildsofos:

Qualquer ponto do rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-
lo. Cada traco ndo remete necessariamente a um traco linguistico: cadeias
semiéticas de todas as naturezas sdo ai conectadas, a modos de codificagao
muito diversos, cadeias bioldgicas, politicas, econdmicas, etc... colocando em
jogo ndo somente regimes de signos diferentes, mas também estatutos de
estados de coisas (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p.22).

Esses principios podem ser relacionados com a complexidade do conhecimento
contemporaneo. As coisas se relacionam. Pensar em alguma coisa implica estabelecer
relagdes com multiplos elementos e em diversos aspectos. No limite, podemos afirmar que
tudo se relaciona com tudo. Ao tratar de algo, estamos criando conexdes, ligacdes, pontes de
comunicacdo. Note-se que a educacdo matematica é um terreno fértil para conexdes
marcadas por heterogeneidade de conhecimentos, de conteldos, de professores, de
metodologias.

3 Principio da multiplicidade

O rizoma é sempre multiplicidade que ndo se deixa reconduzir nem ao Uno nem ao
multiplo. Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual cresce e transborda.
Constitui multiplicidades lineares a n dimensdes.

De acordo com Deleuze e Guattari (2011, p. 23):

Uma multiplicidade ndo tem nem sujeito, nem objeto, mas somente
determinacgbes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que se
mude de natureza [...]. Um agenciamento é precisamente este crescimento
das dimensdes numa multiplicidade que muda necessariamente de natureza
a medida que ela aumenta suas conexdoes.

Uma tal multiplicidade rizomdtica implica, portanto, num movimento de
desenvolvimento inusitado.

As multiplicidades sdo definidas pelo fora, pelo movimento de desterritorializacdo, a
partir do qual mudam de natureza ao se conectarem com outras. As multiplicidades sé
crescem se mudam de natureza. S3ao conjuntos de varidaveis postas em variagdo. Uma
multiplicidade “é composta de dimensdes que se englobam umas as outras, cada uma
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recapturando todas as outras em um outro grau, segundo uma lista aberta que pode ser
acrescida de novas dimensdes” (ZOURABICHVILI, 2004, p. 38).

4 Principio de ruptura a-significante

O rizoma ndo supde qualquer processo de significacdo ou de hierarquizagdo. Um
rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer e também retorna segundo uma
ou outra de suas linhas e segundo outras linhas: linhas de segmentaridade, de estratificacao
como dimensdes, mas também como linhas de fuga ou de desterritorializagdao. Uma ideia, um
conceito, um saber, podem ser desterritorializados, ressignificados e conectados a outras
concepgdes que satisfacam a necessidade de produc¢do conceitual.

Conforme os filésofos franceses:

Um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, e também
retoma segundo uma ou outra de suas linhas [...] Todo rizoma compreende
linhas de segmentaridade segundo as quais ele é estratificado,
territorializado, organizado, significado, atribuido, etc.., mas compreende
também linhas de desterritorializagcdo pelas quais ele foge sem parar [...]
essas linhas ndo param de remeter umas as outras (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 25-26).

Essas indicacGes, em registro rizomatico, nos mostram que as ciéncias conjugam fluxos
desterritorializados, isto é, a ciéncia ndo se limita e funciona apenas em territério
determinado hierarquicamente. O rizoma, embora seja estratificado por linhas, esta sempre
sujeito as linhas de fuga, que apontam para novas direcdes e conexdes. Cabe aqui
referenciarmos o classico texto sobre a vespa e a orquidea.

A orquidea se desterritorializa, formando uma imagem, um decalque de
vespa; mas a vespa se reterritorializa sobre esta imagem. A vespa se
desterritorializa, no entanto, tornando-se ela mesma uma pecga no aparelho
de reprodugdo da orquidea; mas ela reterritorializa a orquidea,
transportando o pdlen. A vespa e a orquidea fazem rizoma em sua
heterogeneidade (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 26).

N3do mais imitacdo, nem semelhanca, conforme os autores, mas captura de cddigo, em
gue duas séries heterogéneas compdem um rizoma comum, ao qual ndo pode ser atribuido
nenhum tipo de significante. Portanto, a rela¢do da orquidea com a vespa nao é de hierarquia,
evolugcdo, muito menos de imitacdo. O que se tem é o devir orquidea da vespa e vice-versa.

Para os autores (2011a, p. 29): “um rizoma ndo pode ser justificado por nenhum
modelo estrutural ou gerativo. Ele é estranho a qualquer ideia de eixo genético ou de
estrutura profunda”. Essa imagem de eixo ou de estrutura esta vinculada ao modelo arbéreo,
se vincula a cdpia, ao estatico. No entanto, isto ndo significa que na estrutura rizomatica nao
seja também considerada a possibilidade de arvores, campos especificos e hierarquicos do
conhecimento. Eles existem como momentos. Desse modo, a investigacdo de uma dada area
do conhecimento pode ser realizada com a perspectiva prevista na metafora da arvore, para
alcancar determinados objetivos. Nao se deve esquecer, todavia, que a arvore articula e
hierarquiza os decalques, que sdao como folhas da arvore. Em sintonia com os filésofos:

Diferente é o rizoma, mapa e ndo decalque. Fazer o mapa, ndo o decalque. A
orquidea ndo reproduz o decalque da vespa, ela comp&e um mapa com a
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vespa no seio de um rizoma. Se o mapa se opde ao decalque é por estar
inteiramente voltado para uma experimentacdo ancorada no real (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p. 30).

Daqui decorrem os dois ultimos principios do rizoma descritos pelos fildsofos
franceses, a saber, o de cartografia e decalcomania.

5 Principio de cartografia

O rizoma procede por uma légica do devir, da variacdo, da expansdo, da captura, da
descoberta. Oposto aos decalques, o rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido,
construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com multiplas entradas
e saidas, podendo remeter a qualquer outro ponto em seu territério. Desse modo, produzir
um mapa da educacao matematica implica em estar atento aos seus movimentos, devires que
sdo produzidos continuamente.

6 Principio de decalcomania

Os mapas podem ser copiados, reproduzidos, porém colocar uma cépia sobre o mapa
nem sempre garante uma sobreposi¢cdo apropriada. O inverso é a novidade, ou seja, colocar
0 mapa sobre as cdpias. E preciso referir os decalques aos mapas, e ndo o inverso. De acordo
com os filésofos: “Contra os sistemas centrados (e mesmo policentrados) de comunicacao
hierarquica e ligacdes preestabelecidas, o rizoma é um sistema acentrado, ndo hierarquico, e
nao significante, sem general, sem memoria organizadora ou autémato central” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011, p. 43).

O decalque é a copia, a imitacdo do movimento. O decalque é a transferéncia de uma
imagem, de uma forma, de um modelo, para uma superficie. E essa superficie pode — talvez
deva — ser entendida como a superficie das a¢des. Decalcar é interiorizar, e n3o abrir. E
reproduzir algo que ja foi e que se mantém pelo préprio ato do decalque. O decalque ja
traduziu o mapa em imagem, ja transformou o rizoma em raizes e radiculas. Organizou,
estabilizou, neutralizou as multiplicidades segundo eixos de significancia de subjetivacdo que
sdo os seus. Ele gerou, estruturalizou o rizoma, e o decalque ja ndo reproduz sendo ele mesmo
guando cré reproduzir outra coisa. Por isso ele é tdo perigoso. Ele injeta redundancias e as
propaga. O que o decalque reproduz do mapa ou do rizoma sdao somente os impasses, 0s
bloqueios, os germes de piv6 ou os pontos de estruturacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 23).

Embora ja acenado no texto, destacamos o papel das linhas. As linhas dentro de um
rizoma sdo elementos que comportam em seu devir o rompimento da dicotomia
uno/multiplo; as linhas de um rizoma sdo, portanto, uma multiplicidade, pois cada linha se
constitui ou carrega a heterogeneidade. Deleuze, em Didlogos (1998), afirma que as linhas sdo
os elementos constitutivos das coisas e dos acontecimentos: “individuos ou grupos, somos
feitos de linhas, e tais linhas sdo de natureza bem diversa” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 101.).

Segundo Deleuze, ha linhas que foram contornos, configurando objetos, pessoas e
situagdes, assim como ha linhas totalmente abstratas. As primeiras sdo segmentaridade dura,
tais como familia, profissao, trabalho, aposentadoria. Estas operam no plano molar e sdao bem
determinadas em todas as dire¢Ges. Ha outras linhas de segmentaridade mais flexiveis, que
operam no plano molecular, e, de alguma forma, provocam modificacdes, desvios, rompem
com contornos estabelecidos, delineiam quedas ou impulsos. Muitas coisas se passam sobre
essa segunda espécie de linhas, devires, microdevires, de ritmos diferentes. H4 também as
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linhas de fuga, consideradas abstratas: sdo as mais complicadas de todas e as mais tortuosas.
Essas linhas sdo imanentes umas as outras, misturadas umas nas outras. Ainda um belo texto
deleuziano sobre as linhas:

Individuos ou grupos somos atravessados por linhas, meridianos, geodésicas,
trépicos, fusos, que ndo seguem o mesmo ritmo e ndo tém a mesma
natureza. S3o linhas que nos compdem, diriamos trés espécies de linhas. Ou,
antes, conjuntos de linhas, pois cada espécie é multipla. Podemos nos
interessar por uma dessas linhas mais do que pelas outras, e talvez, com
efeito, haja uma que seja, ndo determinante, mas que importe mais do que
as outras... [...] Pois todas essas linhas, algumas nos sdo impostas de fora,
pelo menos em parte. Outras nascem um pouco por acaso, de um nada,
nunca se sabera por qué. Outras devem ser inventadas, tragadas, sem
nenhum modelo nem acaso: devemos inventar nossas linhas de fuga se
somos capazes disso, e sé podemos inventa-las tragcando-as efetivamente, na
vida (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 83).

As linhas de fuga nao se caracterizam, evidentemente, por uma mera fuga do mundo,
mas, antes, em fazé-lo fugir. Trata-se, pois, de pensar as possibilidades de saida de sistemas
de opressdo, sejam eles quais forem. No processo da construcdo da linha, é possivel encontrar
armas novas para opo6-las as pesadas armas do Estado, esclarecem os autores.

A modo de fechamento de tdpico, trazemos um texto lapidar e que marca uma
caracteristica do pensamento rizomatico:

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma é alianga,
unicamente alianca. A arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncdo "e... e... e..." Ha nesta conjuncdo forca suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 48).

O rizoma encontra-se sempre no meio, e 0 meio nao significa a média, mas o espaco
de fluxo entre as extremidades — como entre as margens de um rio, o lugar onde as coisas
atingem velocidade.

Eis, portanto, sucintamente, a proposta rizomatica. Ela é uma complexa tentativa de
explicitar possibilidades para o conhecimento humano. Seus desdobramentos pertencem a
ordem dos devires, dos agenciamentos que formos capazes de desenvolver nos multiplos
espacos de conhecimento, dentre eles, na educacdo matematica.

O rizoma sugere, portanto, novos transitos, novos caminhos que venham quebrar a
verticalidade cientifica e as dindmicas académicas que se cristalizam e se fossilizam,
impedindo, assim, novos fluxos, iniciativas de criacao.

7 Rizomas e utopia

Decorrente da concepcdo de rizoma, podemos assinalar alguns tépicos que nos
parecem pertinentes aos propdsitos deste texto e que poderdo ser ampliados na interlocucao
de um virtual leitor: pensar a educacdo matematica, a despeito de toda hierarquizacao
eminentemente arbdrea, sob acao da formula n-1; desterritorializar.

Um tema recorrente e especial é considerarmos o curriculo. Pista de corrida, de
movimento, o curriculo é um espago-tempo privilegiado para a media¢do educativa. Silvio
Gallo (2008), vanguardista de incursGes no tema, considera a compartimentalizacdo do
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conhecimento contemporaneo e suas consequéncias para a educacdo, que sofre com a
organizagao curricular estanque, e propde pensar a questao ndao apenas como um problema
pedagdgico, mas epistemoldgico. E necessario, segundo o autor, compreender 0s processos
histdricos e sociais da produgdo de saberes, para podermos compreender as possibilidades de
organizagdo e produg¢do de saberes na escola, na academia. Ao incursionar sobre o tema, o
autor confronta o paradigma arborescente com a perspectiva rizomatica.

Como vimos, o rizoma rompe com a hierarquizacdo, tanto na dimensdo do poder
guanto na circulacdo de conhecimento, peculiar ao modelo arbdéreo. No rizoma, sdo possiveis
multiplas linhas de fuga e, desse modo, multiplas possibilidades de conexdes, abordagens,
devires. Rompendo com a hierarquia sedimentada, o rizoma pede, porém, uma nova forma
de transito possivel, e podemos encontra-la, conforme o fildsofo brasileiro, na
transversalidade. Esse conceito foi criado pelo filésofo Félix Guattari e pode ser aplicado a
imagem rizomatica do saber: “ela seria a matriz da mobilidade por entre os liames do rizoma,
abandonando os verticalismos e horizontalismos que seriam insuficientes para uma
abrangéncia de todo o horizonte de eventos possibilitados por um rizoma” (GALLO, 2008, p.
79).

As propostas de interdisciplinaridade postas nos ambientes académicos apresentam-
se hoje de modo limitado: ndao quebram as verticalidades. Ja a transversalidade rizomatica
aponta para a transversalidade do saber, possibilitando transitos mais abrangentes no saber
cientifico; ela aponta para o reconhecimento da multiplicidade, para a atencado as diferencas
e a diferenciagdo, construindo transitos alternativos para a multiplicidade dos conhecimentos.

Em termos de organizacdo curricular da escola, a perspectiva rizomatica “significaria
uma revolucdo no processo educacional, pois substituiria um acesso arquivistico estanque ao
conhecimento” (GALLO, 2008, p. 80). A nosso ver, daqui decorre uma pauta educativa que nos
parece abandonada na academia, a saber, o debate sobre o problema da disciplinarizacdo do
conhecimento e as propostas de encaminhamentos que perpassam a inter-, a poli-, a multi- e
a transversalidade. Os modismos que nos avassalam de tempos em tempos tendem a
secundarizar e mesmo obliterar o tema, como se ja estivesse resolvido. Ora, como educadores
e alunos, temos direito de reenfrentar esse problema. Isso implica em reencaminhar esforgos
gue possam desbloquear, alterar nossa organizagao curricular, nossas visdes de mundo, de
ciéncia e de ensino. Perguntamo-nos se esse ndo continua sendo um dos maiores desafios a
enfrentar na formacdo inicial e continua em nossas licenciaturas e bacharelados em
matematica. Gastamos tempo demais com normatizacdes, e um conjunto de prescricoes
legais que tomam o tempo e as energias dos professores no seu cotidiano. O resultado é
conhecido. Repetem-se os velhos modelos organizacionais, curriculares, metodoldgicos, pois
eles fornecem uma certa seguranc¢a, embora permane¢am no universo da representa¢ao, ou
seja, do paradigma arbdreo.

Romper com a compartimentalizacdo das gavetas é uma tarefa que ndo acaba nunca,
e, no contexto rizomatico, a educacdo poderia possibilitar a cada aluno um acesso
diferenciado as dreas do saber de seu interesse. Viabilizar conexdes é o desafio.
Evidentemente, isso significaria, como assinala o filésofo brasileiro, recriar, reinventar a
escola, a universidade. E um convite a uma aventura fantdstica de criacdo.

Acrescentamos ainda outros questionamentos: se multiplas conexdes podem ser
realizadas na perspectiva rizomatica, por que ousamos tao pouco? Uma timidez epistémica
nos bloqueia. Quando romperemos com as convic¢des arraigadas da disciplinarizacao, que
frequentemente secundarizam os conhecimentos e as conexdes com as ciéncias humanas, por
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exemplo? Quando levantaremos suspeita sobre nossas metodologias, modos de ensinar, que
ja caducaram faz tempo? Quando vird o dia em que as propostas curriculares para os cursos
de matematica se articulardo considerando, além dos conhecimentos especificos da area,
outras formas de conhecimento, como a arte e seus infinitos movimentos no caos da criacao?
Que loucura, dirdo muitos! Todavia, como assinala Gallo (2008), ja houve momentos em que,
na histdria humana, parecia loucura lancar-se aos mares para além do continente conhecido
ou lancar-se ao espaco almejando a lua.

Como constatamos, o conhecimento rizomatico reluz fortemente na dimensdo da
conexdo, da multiplicidade, todavia é importante assinalar que hd incontaveis vetores
despotencializadores; alids, do rizoma podem brotar drvores, emergir multiplicidades falsas.
Entendemos que as conexdes na educacdo devem ser efetivadas considerando também as
linhas molares de poder. Nas bordas fronteiricas do conhecimento, o pensamento disciplinar
arbéreo se protege com cercas epistémicas espinhentas, como as de arame farpado. Ora, sem
uma radical abertura politica e o cultivo de uma cultura cientifica e académica
fundamentalmente democratica, pouco avangaremos.

Com efeito, a educacdo em geral — enquanto campo aberto — tem sido loteada e
povoada por todo tipo de interesse, no qual o universo da opinido efetivamente se exibe
adotando trajes de realeza, tal como o rei vaidoso de Christian Andersen3. Diante da ambicdo
do rei e da esperteza dos embusteiros — vendedoras de roupas invisiveis —, a historia nos
narra uma situacao insélita na qual o rei acaba desfilando pelado numa manifestacao popular,
até que uma crianga desmascara a situagdo com um grito: “o rei esta nu!” Ao que todos os
suditos ecoam: “sim, o rei esta nu”.

Sim, o devir-crianca manifesta que o rei estd nu na educa¢cdo matematica quando
temos medo de ousar e apenas reproduzimos propostas curriculares engessadas,
disciplinarizadas, fruto de concepgbes arbdreas; estd nu quando na academia se criam
disciplinas “frankenstein” para cumprir as regulamentagdes absurdas, mas sem nenhum rosto
definido; o rei estd nu quando o séquito dos gestores se submete ao faz de conta
governamental diante da educacdo; o rei estd nu quando professores se digladiam nas
relagcdes de micropoder; o rei estd nu quando os discursos politicamente corretos da educacao
impingem fardos inexequiveis ao trabalho do professor; o rei estd nu quando colegas de
trabalho viram patrdes; o rei esta nu quando o produtivismo neotecnicista invade as praticas
de pesquisa, tornando-as estéreis; o rei estd nu, quando professores publicam dezenas de
artigos para brilhar no curriculo lattes, mas sdo incapazes de promover vivéncias de
sabedoria; estda nu quando os discursos filisteus intentam silenciar vozes dissonantes e
alternativas; o rei estd nu quando a légica do sistema, condenada pela maioria, é reproduzida
com volupia nas se¢des dos intocdveis. Enfim, o rei estd nu quando continuamos a procurar a
identidade Unica da educacdo matematica.

De fato, temos muitos desafios para enfrentar. Nossos espacos-tempos educacionais
estdo contaminados historicamente pelas segmentag¢des, hierarquias, mecanismos de
controle alinhados com perspectivas politicas retrégradas. Facilmente cedemos ao

3 (1805-1875): escritor dinamarqués que gostava de contar histérias, dentre elas, a historia do rei que se deixou
enganar ao adquirir roupas ficticias que tinham a peculiaridade de parecer invisiveis as pessoas destituidas de
inteligéncia ou aquelas que ndo estavam aptas para os cargos que ocupavam. O rei deixou-se levar pelos tecelGes
embusteiros e por sua corte, que se omitiu, e acabou por desfilar nu no meio do povo de seu reino, até que uma
crianga gritou e desmascarou a farsa gritando: o rei estd nu.
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pragmatismo cinico, calculista e de horizontes curtos. Por isso, o convite para pensar
rizomaticamente a educacdo e, por extensdo, a educacdo matematica, pode soar utépico,
como reconhece Gallo (2008). De fato, naturalizamos habitos, estruturas organizacionais,
metodologias que nos impedem de ousar. Por isso mesmo, entendemos que as iniciativas que
porventura venham a se inspirar na educagdo rizomatica em nada se envergonham de serem
consideradas utdpicas.

Referindo-se a utopia, Peter Pal Pelbart, profundo estudioso de Deleuze, assinala as
dificuldades do termo, mas esclarece que a utopia em Deleuze jamais remete a um tempo
futuro e a uma forma ideal. Designa, antes, “o encontro entre o conceito e o meio presente,
entre um movimento infinito e o que hda de real aqui e agora, que o estado de coisas impedia
de vir a tona” (PELBART, 2020).

Portanto, explorar as possibilidades do presente é um modo de compreendermos os
desafios contemporaneos que envolvem toda a educacdo matematica. Aqui fazemos uma
digressdo, ou melhor, uma desterritorializacdo, evocando a contribuicdo de Boaventura de
Souza Santos, ao pensar o conceito de utopia no contexto de um paradigma cientifico
emergente:

A utopia é a exploragdo de novas possibilidades e vontades humanas, por via
da oposicao da imaginacao a necessidade do que existe, sé porque existem
em nome de algo radicalmente melhor que a humanidade tem o direito de
desejar e por que merece a pena lutar. A utopia é uma chamada de atencao
para o que ndo existe como (contra) parte integrante, mas silenciada, do que
existe (SANTOS, 1997, p. 324).

O autor desloca o sentido tradicional de uma utopia passiva e idealizada para uma
utopia vibrante, que inclui o desejo, a paixdo, a subjetividade. Para Santos (1997), as duas
condicdes de possibilidade de utopia sdo uma nova epistemologia e uma nova psicologia.
Como nova epistemologia, a utopia recusa o fechamento do horizonte de expectativas e de
possibilidades e procura criar alternativas na produ¢ao do conhecimento; como nova
psicologia, a utopia recusa a subjetividade associada ao conformismo e estimula a vontade de
lutar por alternativas, sem mistificacbes de qualquer espécie.

Portanto, parece-nos que a educagao rizomatica nos permitiria sondar o passado para
compreendé-lo, mas olhar para as possibilidades que se alojam no presente, intensificando a
vida e, com ela, a educagdo. Todavia, como nova psicologia que recusa a subjetividade
conformista, é necessdrio ponderar que nao basta criar novos conhecimentos, é mister que
as pessoas neles se reconhecam e deles se apropriem, pois "de nada valerd inventar
alternativas de realizacdo pessoal e coletiva, se elas ndo sdo apropridveis por aqueles a quem
se destinam” (SANTOS, 1997, p. 333).

Isso implica na necessidade permanente de didlogo criativo entre as propostas da
educacdo matemadtica. Implica, ainda, ndo desconsiderar a continua tensdo e vinculacdo entre
processos formativos e o lugar social de quem se forma; entre educacdo, conhecimento,
sociedade e politica.

A guisa de finalizacdo, assinalamos que a educacdo rizomatica permanece como um
conceito a ser explorado na medida em que nos faz pensar sobre os acontecimentos que nos
sucedem e nos encoraja, também, a assumir encaminhamentos. Um deles é que os
professores que atuam na educacdo matemadtica, para além dos horizontes engessados de
uma educacdo tradicional falida, assumam a sua prdpria incompletude e contingencialidade,
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sem abrir mdo da construcdo de linhas de fugas, micropoliticas existenciais nos espacos-
tempos onde atuam.
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