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Resumo

Nosso objetivo com este artigo é discutir referenciais tedrico-metodoldgicos que se mostram potentes
para desenvolver pesquisas que abordam a subjetividade em pesquisas em Educa¢do Matematica.
Para tanto, apresentaremos algumas compreensdes gerais de trés metodologias de pesquisa —Historia
Oral, Sociopoética e Cartografia — e, junto a elas, lancaremos mao de algumas pesquisas para
exemplificar como as subjetividades foram abordadas naquele exercicio de investigacdo e o que foi
possivel elaborar de compreensdes. E possivel apontar que as metodologias tém caracteristicas
especificas, mas convergem quanto ao cuidado na manutencdo do cardter cientifica, a atencdo aos
principios éticos das abordagens, principalmente com os sujeitos envolvidos, e a possibilidade de
propiciar aos investigadores aproximacdes as subjetividades, mesmo que de modos diferentes. Além
disso, a partir das pesquisas citadas, advogamos em defesa da possibilidade e necessidade de
desenvolver pesquisas em Educacdo Matemadtica nas quais evidenciemos os sujeitos e suas
subjetividades, sendo necessario, portanto, buscarmos contextos mais sensiveis nas investigacoes.

Palavras-chave: Metodologia de pesquisa. Investigac¢do cientifica. Sujeito.

Abstract

Our objective with this article is to discuss theoretical and methodological references frameworks to
develop research on subjectivity in research in Mathematics Education. For that, we will present
general understandings about three research methodologies - Oral History, Sociopoetics and
Cartography — and, also, we will some researchs to exemplify how the subjectivities were approached
in them and the elaborated understandings. It is possible to point out that the methodologies have
specific characteristics, but they converge regarding the care with the scientific character, the
attention to the ethical principles, mainly with the subjects, and the possibility of approximations to
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subjectivities, even if in different ways. We also advocate in defense of the possibility and need to
develop research in Mathematics Education in which we highlight the subjects and their subjectivities,
being necessary, therefore, to seek more sensitive contexts in the investigations.

Keywords: Research Methodology. Scientific investigation. Subject.

Resumen

Nuestro objetivo con este articulo es discutir referencias tedricas y metodoldgicas que se muestran
potentes para desarrollar investigaciones que aborden la subjetividad en la investigacidon en Educacién
Matemadtica. Para ello, presentaremos algunas comprensiones generales de tres metodologias de
investigacion: Historia oral, Sociopoética y cartografia, y, junto con ellas, utilizaremos algunas
investigaciones para ejemplificar como se abordaron las subjetividades en ese ejercicio de
investigacion y qué fue posible elaborar sobre las comprensiones. Es posible sefalar que las
metodologias tienen caracteristicas especificas, pero convergen con respecto al cuidado en mantener
el caracter cientifico, la atencion a los principios éticos, principalmente con los sujetos involucrados, y
la posibilidad de proporcionar enfoques a las subjetividades, incluso de diferentes maneras. Ademas,
con base en la investigacion antes mencionada, abogamos en defensa de la posibilidad y la necesidad
de desarrollar investigacion en Educaciéon Matematica en la que resaltemos los temas y sus
subjetividades, siendo necesario, por lo tanto, buscar contextos mas sensibles en las investigaciones.

Palabras claves: Metodologia de investigacion. Investigacidn cientifica. Sujeto.

1 Compreensoes iniciais: por pesquisas sensiveis em Educacdo Matematica

Para além dos resultados das avaliacdes em larga escala, muito se tem discutido nas
pesquisas em Educacdo Matematica sobre as dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, destacadamente quando se pensa na formacado de cidadaos
auténomos, participativos e criticos (D’AMBROSIO, 2015).

Ha temas da Educacdo Matematica que ocupam os educadores, como a reflexdo se o
conhecimento matematico escolar pode ser utilizado para além de responder avaliacdes
escolares, e como o conhecimento matematico pode auxiliar no processo de desenvolvimento
humano, sendo fator para o progresso e paz entre os homens (D’AMBROSIO, 2012;
SKOVSMOSE, SCANDIUZZI, VALERO, ALRO, 2012). Estas sdo questdes que transcendem a sala
de aula e exigem considerar as condi¢ées socioeconOmicas, culturais e cotidianas dos alunos,
professores e demais atores escolares.

Como sabemos, a violéncia urbana em nosso pais tem aumentado sensivelmente. O
Atlas da Violéncia 2018, um relatério produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) e pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), traz indicadores a respeito do
processo de violéncia no Brasil.

Em 2016, o Brasil alcancou a marca histdrica de 62.517 homicidios, segundo
informacGes do Ministério da Saude (MS). Isso equivale a uma taxa de 30,3
mortes para cada 100 mil habitantes, que corresponde a 30 vezes a taxa da
Europa. Apenas nos ultimos dez anos, 553 mil pessoas perderam suas vidas
devido a violéncia intencional no Brasil. (BRASIL, 2018c, p. 3).

O relatério também aponta que de 2006 a 2016, houve um aumento de 25,8% no
numero de homicidios no Brasil e que, neste mesmo periodo, houve um aumento de 256,9%
no nimero de homicidios no estado do Rio Grande do Norte, no qual os pesquisadores deste
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estudo residem. Nesse sentido, quais seriam as implicacdes do ensino de matematica como
um possivel espaco de producdo dessas violéncias e, no sentido oposto, quais as implicacGes
dessas violéncias no processo de ensino e aprendizagem da matematica? Como esses
contextos implicam e sdo implicados no processo de formacao desses sujeitos?

D’Ambrésio (2012) e Skovsmose (apud PAIVA; SA, 2011) observam a necessidade de
considerar o contexto social em que se inserem os alunos quando se reflete a respeito de
aprendizagem matemadtica. Nesse sentido, estes contextos sociais trazem profundas
influéncias na formacdo das subjetividades dos educandos e também nas experiéncias
docentes, os quais, por suas partes, influenciam os contextos sociais.

Pesquisadores em Educacdo Matemadtica concluem que ndo se pode separar a
gualidade do ato de ensinar e aprender do estado de espirito daquele que ensina e aprende,
gue tem sua histéria de vida, seus dramas pessoais, suas esperancas e expectativas. Traz em
suas experiéncias, as memdrias da sua relacdo com os conteidos matematicos, dos ambientes
e pessoas que por ele passaram e lhe influenciaram (MORAIS, 2017; BRAUNA, 2020; SOUZA,
2020; D’AMBROSIO, 2015; SKOVSMOSE, 2014). A partir disso, educadores matematicos tém
buscado novos caminhos de abordagens e usos do conhecimento matemadtico a fim de
contemplarem os desafios apresentados por uma sociedade cada vez mais complexa,
considerando enfoques filosoficos, culturais e politicos.

Bicudo e Garnica (2011) fazem uma critica a abordagem puramente dedutiva e formal
das propostas pedagodgicas vigentes no ensino de matematica. Utilizam o exame
hermenéutico dos textos de matematica para trazer a tona a natureza do trafego de
concepcoes existentes entre os dominios cientifico e pedagdgicos. Para estes autores, ha um
deslizamento da pratica cientifica para a pratica pedagdgica da matematica, prevalecendo o
discurso cientifico sobre o discurso pedagdgico. Posturas e valores préprios do campo de
pesquisa da matematica sao reproduzidos, fortalecidos e legalizados dentro da sala de aula.
(BICUDO; GARNICA, 2011). Neste contexto, a prova rigorosa e a demonstra¢do formal sdo
pilares para a percepcdo de validade e legitimidade do conhecimento matematico ensinado
na academia e na escola.

Nesse deslizamento de concepc¢les, parece ser aceito tacitamente que a
forma de argumentacdo utilizada para garantir a validade do conhecimento
matematico, seja, hegemonicamente, a prova rigorosa, a demonstracdo
formal. Ela é o foco de convergéncia dos olhares quando da gestagdo,
geracdo, andlise e avaliacdo do conhecimento matematico, quer seja na
pratica cientifica, quer seja na pratica pedagdgica desenvolvida,
principalmente, nos cursos superiores. (BICUDO; GARNICA, 2011, p. 77).

Estamos diante de uma critica que visa dar abertura a novos pontos de vistas e
possibilidades de produgao e mobilizagdo do conhecimento matemdtico em sala de aula, o
gue ndo é tarefa facil, pois varias geracdes vém aprendendo e ensinando neste modelo
conservador do fazer matematico, pratica que se institui como verdadeiro paradigma. Bicudo
e Garnica (2011) fazem referéncia a Morris Kline (1970) para advogar que

A matematica é uma atividade cujo primado é da atividade criativa, e pede
por imaginacdo, intuicdo geométrica, experimentacdo, adivinhagdo
judiciosa, tentativa e erro, uso de analogias das mais variadas, enganos e
confusdes. (...)
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A insisténcia na abordagem dedutiva engana o aluno ainda de outro modo.
Ele é levado a acreditar que a matemadtica é criada por génios que
comecaram por axiomas e raciocinaram diretamente desses axiomas para os
teoremas [...] O aluno sente-se humilhado e desconcertado, mas o professor,
prestativo, estad totalmente preparado para demonstrar-se como um génio
em agdo. (KLINE, 1970 apud BICUDO; GARNICA, 2011, p. 77).

Parece que trazer “tudo pronto” ndo tem estimulado a imaginagdo, a criatividade, a
autonomia e a busca pelo conhecimento — ndo obstante saber da existéncia de um
conhecimento historicamente construido e acumulado. Frente a um conhecimento
elaborado, escrito e academicamente validado, o aluno ndo poderia se sentir desautorizado a
buscar caminhos préprios de expressdao para desafios de natureza matematica e, assim,
apassivar-se frente ao que esta sendo ensinado?

Bicudo e Garnica (2011) continuam a reflexao cuidando para nao criar um campo de
antagonismos e concepc¢des excludentes. Por outro lado, pretendem mostrar a existéncia de
praticas hegemonicas que tendem a preservar o tradicionalismo, os métodos classicos, a
defesa da univocidade dos significados matematicos e a interpretagdo Unica do texto didatico
de matematica (BICUDO; GARNICA, 2011). A critica se da a concepcdo de validade hegemoénica
do conhecimento matematico, como a prova rigorosa e a demonstracdao formal, em
detrimento aos processos intuitivos, indutivos e heuristicos, tdo comuns na cultura das
comunidades brasileiras.

Quais os impactos que este deslizamento tem causado nos professores e alunos? Os
processos de ensino acolhem a multiplicidade de métodos e resultados, considerando a
multiplicidade dos sujeitos? E os professores, como tém vivenciado essas praticas e as
propostas de alteracbes? Quais outros elementos implicam os processos de formacdo e
atuacdo de professores e alunos? Como essas experiéncias tém afetado os processos de
ensino? Essas questdes importam a Educagdo Matematica? Como essas, poderiamos discorrer
muitas outras perguntas que vao envolvendo as subjetividades dos professores e alunos nos
espacos escolares ou mesmo em outras experiéncias que trazem suas implicagdes para este
espaco. E importante refletir a respeito de como essas questdes estdo relacionadas a vida
cotidiana de cada sujeito, pois esta é a fronteira em que nos desvencilhamos da precisao na
solucdo dos problemas da matematica pura para as incertezas dos resultados na
complexidade da vida humana.

Nesse sentido, advogamos, neste texto, a possibilidade e necessidade de desenvolver
pesquisas em Educacdo Matematica nas quais ponhamos em evidéncia os sujeitos, suas
subjetividades, suas experiéncias, as compreensdes de mundo vistas a partir do ponto de vista
individual, com vistas a elaborar outras compreensdes sobre esse mundo e a propria Educacao
Matematica. Para isso, apresentamos e colocamos em discussdo a mobilizacdo de diferentes
referenciais tedricos-metodoldgicos, de modo a indicar possibilidades para pesquisas em
nosso campo de conhecimento.

Desse modo, nosso objetivo geral com este artigo é discutir referenciais tedrico-
metodolégicos que se mostram potentes para desenvolver pesquisas que fagam emergir as
subjetividades na Educa¢dao Matemadtica. Para tanto, apresentaremos algumas compreensdes
gerais de trés metodologias de pesquisa — a saber: Histéria Oral, Cartografia e Sociopoética —
e, junto a elas, lancaremos mado de algumas pesquisas para exemplificar como as
subjetividades foram tratadas a partir daquele referencial tedrico-metodolégico e o que foi
possivel elaborar de compreensdes. Vale registrar que este texto ndo tem pretensdo de
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esgotamento do tema ou, tampouco, apresenta a amplitude das compreensdes em torno
desses referenciais tedrico-metodolégicos, de outro modo, propde-se a apresentar
possibilidades, indicando caminhos possiveis e a necessidade de buscarmos contextos mais
sensiveis em nossas investigacdes.

Para além dessa introdugdo, apresentaremos algumas breves compreensdes sobre
subjetividade e educacdo matematica e, na sequéncia, apresentaremos as possibilidades
tedrico-metodoldgicas, finalizando com algumas compreensées gerais possiveis de indicar.

2 Subjetividades e Educagao Matematica

Em um exercicio de sintese, temos compreendido, a partir de nossos estudos e
pesquisas, que as subjetividades sdo constituidas em complexas relagdes, em fluxos que
envolvem a dimensao espacial, social, cultural, pessoal (do “eu” com o “eu-mesmo” e com os
outros que habitam esse “eu”). Ainda, que toda subjetividade é formada a partir das diversas
relagdes que sdo travadas com todos aqueles que cercam o sujeito, gerando uma relagao
complexa de subjetivacdo. Desses processos, toda uma multiplicidade é constituida (a
subjetividade) e se constitui na relacdo do que chamamos de “eu” (“eu-ego”, “eu-multiplo”)
com o “ndo-eu” (o outro), e esse “eu” (ser multiplo em constante estado de trans/formacéao)
€ um ser sempre estranho ao outro, assim como ao préprio “eu”. (MORIN, 1996; GUATTARI;
ROLNIK, 2005; DELEUZE; GUATTARI, 1995; FOUCAULT, 1979).

Essa multiplicidade de “eus” é o que constitui a subjetividade, por esse motivo
apontamos nossa natureza singular, pois somos, a todo o instante, atravessados por
diferentes acontecimentos, que nos formam, tornando-nos seres em constante processo de
formacdo. Assim, as subjetividades sdo constituicdes de um aglomerado de acontecimentos,
de experiéncias, de intencdes, inspiracdes coletivas. (LARROSA, 2016; MORAIS, 2017,
HALBWACHS, 2006).

Desses movimentos de sucessivas (trans)formacgdes, concebemos que o outro sempre
sera um estranho, pois é um ser em constante processo de mudancas. A tentativa de conhecer
o outro é o que leva muitos a intentarem atribuir uma — e apenas uma — identidade ao outro,
estabilizando-o, definindo-o. Contudo, assim como os préprios sujeitos, entendemos que as
identidades sdao mutaveis, a medida que nos constituimos em diferentes espagos e com
diferentes sujeitos. (WOODWARD, 2012).

Assim, entendemos que alunos e professores, sujeitos sempre presentes em nossas
pesquisas, independentemente das tematicas e abordagens, assim como qualquer outro ser
humano, sdo identidades atribuidas a expressao do ser, as subjetividades. Ideias-maes que se
consubstanciam nos corpos fisicos, nas personalidades, nos modos de vestir, de se comportar,
de sentir, de perceber, de compreender, de lembrar, de falar, de silenciar. Estes seres de
expressao estdo imersos numa realidade geotemporal e psicossocial que abrange seus
lugares, seus tempos, suas familias, seus costumes, suas culturas. Sdo sensiveis aos apelos do
meio, e em especial da instituicdo chamada escola, a qual frequentam em periodos mais ou
menos longos, mas sempre importantes em seus processos de formacao, pois de 1d também
agregam conhecimentos, motivos e sentidos, e, mais ou menos conscientemente, plasmam
seus horizontes de vida, de oportunidades.

E importante ressaltar que o “sujeito que aprende” nem sempre foi considerado
importante no processo de educacdo, e muitas vezes foi (ou é) “coisificado”, alijado da sua
gualidade de sujeito, como apontou Paulo Freire (1987) ao denunciar uma educacdo
prescritiva e apassivadora que ele denominou “educac¢ao bancaria”.
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Na perspectiva de Freire (1987), este carater prescritivo da educa¢do tem origem nas
tramas sociais autoritarias em que seus autores prezam por coisificar (negar a humanidade) e
submeter os considerados inferiores aos seus interesses de dominacdo. Neste caso, a ideia de
sujeito pode tomar um aspecto negativo, o que Freire vem denominar de “autodesvalia”, que
seria uma caracteristica resultante da opressao, quando ha a introjecdo, pelo préprio sujeito,
da visdo do opressor sobre si.

E mister considerar a visdo ontoldgica defendida por este educador em relacdo ao
sujeito. Para Freire (1987), o homem é um ser inconcluso, consciente da sua inconclusdo, em
permanente movimento de busca para “ser mais”, que é sua vocag¢do ontoldgica. Temos nessa
perspectiva, entdo, uma visdo otimista e esperangosa do homem, que aponta o didlogo como
parte desse processo ontoldgico para a construgao do ser mais (FREIRE, 1987).

A respeito da compreensdo sobre a natureza complexa que envolve os sujeitos e suas
subjetividades, compreendemos com Morin (2000, p. 38) que

(...) hd complexidade quando elementos diferentes sdo insepardveis
constitutivos do todo (como o econémico, politico, socioldgico, o psicolégico,
o afetivo e o mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e inter-
retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o
todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso a complexidade é a unido
entre a unidade e a multiplicidade.

Assim como Freire, Morin contribui por meio da busca da percepg¢do de uma realidade
complexa, soliddria em seus sistemas, para que obtenhamos maior plausibilidade em nossa
analise dos contextos e sujeitos, sendo menos parcial e reducionista. Morin (2000) deixa clara
a necessidade, para a compreensdo do que chamamos “real”, de um discernimento
especificamente humano, uma percepcdao poética, artistica, dramatica, uma apreensdo
intuitiva e psicoldgica, experiencial do proceder humano em suas relacdes e expressoes.

Considerar todo processo vivenciado na educa¢dao como potencial formador dessas
subjetividades, de maneiras complexas e sempre singulares, pessoais, nos levam a refletir
sobre como o ensino de matematica tem participado desses processos e constituido sujeitos,
sejam esses professores ou alunos. Ja ha muitos estudos na Educacdo Matematica que trazem
as subjetividades a tona, sejam a partir de narrativas e perspectivas histéricas (GARNICA,
2019), a partir de perspectivas criticas (SKOVSMOSE, 2014), a partir da d6tica das diferencas
(CLARETO; ROTONDO; VEIGA, 2011), ou outras abordagens ou percepgdes tedrico-
metodoldgicas, mas sempre preocupadas em compreender a Educacdo Matematica, de um
ou outro modo, a partir da dimensao e experiéncia subjetiva.

A partir dessas compreensdes, e de modo a contribuir com pesquisas outras que
busquem essas interrelagdes entre subjetividade e Educacdao Matemadtica, apresentamos a
seguir trés metodologias de pesquisa que compreendemos possuir um forte potencial para os
estudos dos sujeitos e das subjetividades nas pesquisas em Educacdo Matematica. Considerar
a complexidade do mundo, multiplo em seus diversos contextos, considerando os aspectos
externos que pesam sobre as subjetividades humanas, mas, principalmente, considerando a
expressao das proprias subjetividades como uma realidade em si constituida a partir dessas
relagBes, para além das tramas da mente, que separa, esquadrinha, categoriza, é o que
compreendemos ser também importante e necessario.
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3 Histdria Oral e a pesquisa em Educa¢cao Matematica

Motivados pelo movimento da “Nova Histdria”, pela percepcao da fragilidade dos
documentos escritos e pela descoberta dos meios de gravacdo, no ano de 1947 surgiu, nos
Estados Unidos, Europa e México, a Histéria Oral como um novo método de se fazer pesquisas
historiograficas. Entretanto, acreditamos hoje que a Histdria Oral é mais do que um método
para se fazer historia.

Em Educacdo Matematica, a Historia Oral vem sendo estudada sistematicamente e ha
cerca de duas décadas pelo Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educagdo Matematica (Ghoem).
Para o Ghoem, a Histdria Oral é “[...] metodologia-em-trajetéria, de natureza qualitativa,
pressupondo que um método se configura dinamicamente, em processo, e ndo pode ser
estabelecido aprioristicamente” (GARNICA, 2010, p.25).

A Histéria Oral é encarada como metodologia de pesquisa e, como tal, é resultante de
escolhas procedimentais e didlogos tedricos que geram, sempre em movimentos ciclicos, o
movimento da pesquisa. (GARNICA, 2019). Apesar de ndo se restringir a um protocolo técnico,
a Histdria Oral possui alguns procedimentos que consideramos legitimos para a produg¢ao dos
dados da pesquisa, sobre os quais podemos destacar os momentos da realizagao da entrevista
(gravacao), transcricdo, textualizagdo, concessdo dos direitos autorais e de publicacdo e
analise. A analise, como compreendemos, trata-se de um momento de arremate, no qual o
autor ird tecer suas consideracdes, elaborar sua narrativa sobre a pesquisa realizada,
utilizando, para isto, as narrativas produzidas com os colaboradores da pesquisa e as outras
fontes que lhe sirvam para alcancar os objetivos do estudo.

Em relacdo aos entrevistados, nas pesquisas em Historia Oral, preza-se sempre por
manter a identidade de cada colaborador da pesquisa, por considerarmos este um dos
personagens principais da versao histdrica a ser apresentada. Por meio desta metodologia,
produzimos narrativas orais, que sdo narrativas de memdrias, as quais ndo possuem a
intencdo de construir uma histéria totalizante ou tampouco tentar provar uma verdade
absoluta, pois consideramos ndo existir uma verdade tacita passivel de ser alcancada, nos
afastando, assim, do que prega a historiografia classica que defende a ideia de existéncia de
uma “Unica historia” ou, de outro modo, “a histéria”. (GARNICA, 2019).

Para se criar estas versdes sobre dado acontecimento, o grupo defende ainda o uso
das mais variadas fontes de pesquisa (escritas, pictograficas, iconograficas, filmograficas etc.)
para por em didlogo com as fontes orais, de modo a possibilitar variadas versdes sobre aquele
tema que se estuda.

Para o Ghoem, as pesquisas em Histéria Oral e Educacdo Matematica sdo
desenvolvidas sempre pelo coletivo, pois sempre ha uma multiplicidade de atores envolvidos
em uma pesquisa com esta metodologia, seja pelos pesquisadores ou pelos depoentes. Assim,
acreditamos que uma pesquisa ndo é desenvolvida isoladamente. Estas pesquisas devem ser
sempre cuidadosas e comprometidas com a ética, cuja presenca deve estar em todos os
procedimentos, desde o contato com os colaboradores até o momento da assinatura da carta
de cessdo (GARNICA, 2010; 2019).

Como dito anteriormente, neste grupo, nao defendemos o uso da metodologia apenas
para o desenvolvimento de pesquisas historiograficas, embora, seja um pressuposto do grupo
gue toda pesquisa desenvolvida mobilizando a metodologia da Histdria Oral crie documentos,
gue podem ser utilizados das mais diversas formas, podendo tornar-se, assim, uma possivel
fonte histérica (GARNICA, 2019).
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Independentemente da abordagem ser ou ndo historiografica, temos defendido a
forte potencialidade da Histdria Oral para lidar com as subjetividades, posto que é um método
gue lida com a constituicdo de narrativas com os sujeitos que vivenciaram os fen6menos que
sdo estudados. Nesse sentido, Garnica, Silva e Fernandes (2010) evidenciam a importancia da
narrativa:

Talvez a principal — ou mais nitida — caracteristica do trabalho com histéria
oral seja a criacdo e utilizacdo de fontes orais, obtidas a partir da gravacao
de entrevistas. Isso faz com que um dos principais “alicerces” de um trabalho
com histdria oral seja a narrativa, uma vez que “um acontecimento ou uma
situacdo vivida pelo entrevistado ndo pode ser transmitido a outrem sem que
seja narrado”. [...] Isso significa [...] que o entrevistado constitui (no sentido
de tornar-se algo) um momento mesmo da entrevista. Ao contar suas
experiéncias, o entrevistado transforma aquilo que foi vivenciado em
linguagem, selecionando e organizando os acontecimentos de acordo com
determinados sentidos. Esse “trabalho da linguagem” em cristalizar imagens
gue remetem a (e, ao mesmo tempo (re)significam a) experiéncia é comum
a todas as narrativas. (GARNICA; SILVA; FERNANDES, 2010, p. 8).

Esta perspectiva de utilizar as narrativas produzidas com os sujeitos a partir de
momentos de entrevista para descrever acontecimentos relacionados a temas da Educacao
Matematica é uma forte potencialidade para lidar com os aspectos ligados ao subjetivo.

Uma pesquisa que podemos citar, a titulo de exemplo, e que compreendemos ilustrar
esta compreensdo é a de Morais (2017). Neste estudo, o autor realizou uma pesquisa de
cunho historiografico, que tinha por objetivo compreender e elaborar versées histéricas de
como se deu a formacdo dos professores que ensinavam matematica no estado do Rio Grande
do Norte, nas séries que correspondem aos atuais ensinos fundamental e médio, antes e
durante o periodo de criagdo dos quatro mais antigos cursos superiores que habilitavam
professores em Matematica neste estado.

Apesar desse objeto de trabalho, o autor, a partir da operacdo historiografica com a
Histéria Oral, mobilizou vinte narrativas produzidas a partir da oralidade. O processo de
producdo e andlise dessas narrativas dos sujeitos levaram o autor a constituir seu referencial
em movimento, de modo a buscar compreender alguns dos elementos que surgiam nas
narrativas e ndo eram passiveis de tematizar a partir de perspectivas mais
generalizantes/globalizantes, como as experiéncias e relagdes com os espagos, os sonhos,
desejos e perspectivas de futuro, as dificuldades e impossibilidades impostas pelas restricdes
(sejam fisicas ou emocionais), as relagdes com outros sujeitos, entre outros aspectos
subjetivos. Por estar tematizando, particularmente, a formacao de professores de matematica
e ao defender que nos constituimos seres multiplos nas diferentes relagdes com os outros, os
meios e 0s espagos-tempos, Morais(2017) passou a questionar a compreensao cristalizada do
conceito “formacdo de professores de matematica” que é, no geral, tratado como um
processo vivido apenas nas instituicdes escolares e de modo intencional ou, quando diz
abordar outras dimensdes, sempre se remete aos processos escolares.

O autor passou a defender a expressao “formacao de professores de matematica” se
referindo as verdades subjetivas e as negociadas por uma coletividade, entendendo que trata
dos fluxos que levam os sujeitos a serem ou ndo professores, e, sendo, definem as
possibilidades e impossibilidades de continuarem a ser; fala de verdades que definem como
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se deve ser o professor que é — ou acredita ser —, os modos de agir, de se comunicar e o que
deve comunicar.

Assim, apoiado nos documentos orais e escritos, o pesquisador defende a tese que o
processo de formacao do professor de matematica ndo estd restrito aos espacos formais de
escolarizacdo ou apenas aos cursos de formacgao intencional, mas, sim, que se da junto ao
processo de formacdo do sujeito, de sua subjetividade e, além disso, que esses processos
acontecem cercados por concepc¢des sobre “formacdo de professores de matematica” que
mudam a partir de discursos e negocia¢des subjetivas e coletivas e, ao mudar, formam
professores com outras concepcdes e, portanto, de formas distintas.

Em suas analises, o pesquisador apresentou, por exemplo, como os sujeitos foram
atravessados pelos espacos e pelos outros sujeitos em seus processos de formacao, e ainda a
influéncia das circunstancias, limita¢des, sonhos, desejos, frustracdes, imaginacdes etc. nesse
processo, que sao caracteristicas atribuidas ao subjetivo. Vale salientar que Morais (2017)
aponta que so foi possivel compreender e defender o conceito de formacdo desse modo a
partir das narrativas subjetivas, quando percebeu esse processo como um acontecimento
histérico, a partir dos inUmeros apontamentos e movimentos de formacgao vividos pelos
sujeitos ao longo de toda a vida, e em distintos meios, que produziram os professores que se
tornaram.

4 Sociopoética e potenciais para a pesquisa com subjetividades

Em nossas pesquisas, na busca por uma inspiracdo metodoldgica que nos
possibilitassem o trabalho com as subjetividades, para além do trabalho com entrevistas ou
atrelados a ela, encontramos na Sociopoética um grande campo de inspiragdo para o
desenvolvimento de procedimentos, acdes, posturas e interpretacdes para lidar com sujeitos.

Segundo o fundador da Sociopoética, o francés Jacques Zanidé Gauthier (2015), a
Sociopoética nasceu hd 24 anos, aproximadamente, a partir da necessidade de superar
obstaculos que limitam consideravelmente as pesquisas qualitativas em ciéncias humanas e
sociais, principalmente nas dreas de antropologia, saude e educacdo. “Pode-se dizer que todos
estes obstdculos vém da posicdo de poder do pesquisador e da unilateralidade de sua
formacdao” (GAUTHIER, 2015, p. 79). Gauthier buscou desenvolver uma abordagem que
possibilitasse o acesso a outros aspectos importantes que constituem o sujeito e que se
tornavam mais dificeis de se alcangcar com outros métodos tradicionais, como a entrevista,
por exemplo (GAUTHIER, 2015).

A Sociopoética surge de uma oposicao critica aos métodos origindrios do paradigma
positivista que regem grande parte da producao cientifica moderna, inclusive influenciando a
pesquisa das ciéncias humanas. Apesar de reconhecer o avango do conhecimento cientifico,
Silveira, Almeida, Macedo, Alencar e Araujo (2008, p. 874) entendem que, “ao fixar regras e
observar repeticbes, o método indutivo limita a realidade, exclui as contradicoes,
homogeneiza as diferencas e reduz as complexidades da vida”. Citam o pensamento de Felix
Guattari, o qual faz criticas as ciéncias humanas devido a submissdo dos procedimentos de
construcao de conhecimento aos procedimentos das ciéncias “duras” como a termodinamica,
a termologia, a teoria da informacdo, entre outras. “Em tais condi¢Ges, ndo é de se espantar
gue as ciéncias humanas e as ciéncias sociais tenham se condenado por si mesmas a deixar
escapar as dimensdes intrinsecamente evolutivas, criativas e autoposicionantes dos processos
de subjetivacdo.” (GUATTARI, 2001 apud SILVEIRA et al, 2008, p. 874). Estes autores nos
inspiram a buscar novos horizontes de pesquisa em ciéncias humanas que considerem as
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dimensGes dos sujeitos numa perspectiva complexa que se aproxime mais da arte que da
ciéncia.

Silveira et al (2008) delineiam a natureza da abordagem Sociopoética, ao afirmar que:
Entretanto, enquanto o artista lida com tintas, argila, palavras ou qualquer
outra matéria plastica, estamos nos referindo a uma reinvengao cuja matéria
€ a propria subjetividade. Sendo assim, ela implica, necessariamente, a
consideracdo de uma dimensao ética, pois tem, como preocupacao central,
a defesa da producdo de vida. Finalmente, essa proposta envolve também
uma dimensdo politica, pois considera que a constituicio das relacGes
sociais, dos modos de producdo, esta diretamente relacionada aos modos de
producdo de subjetividade.

Encontramos, na Sociopoética, uma abordagem que se prop&e a considerar
estas dimensdes no ambito da produc¢do do conhecimento. E um método de
pesquisa que tem, como pressuposto basico, a valorizacdo de saberes
diversos (cientifico, filosdfico, artistico, intuitivo, entre outros), respeitando
as suas diferencgas. Além disso, como toda construgdo humana, toma a
produgdo de conhecimento como interessada e politicamente objetivada
(SILVEIRA et al, 2008, p. 874).

Outra importante caracteristica da abordagem Sociopoética é considerar a producao
do conhecimento como um ato coletivo. Os sujeitos, considerados copesquisadores,
participam e interagem no processo de produgdo de conhecimento desde a negociacao do
tema de pesquisa até a interpretacdo/teorizacdo dos dados (SILVEIRA et al, 2008, p. 874). Para
isso, institui-se o grupo pesquisador como dispositivo facilitador da producdo de
conhecimento.

Da andlise institucional - teorizada, entre outros, por René Lourau e George
Lapassade -, a Sociopoética toma a idéia de dispositivo, entendido como
qualquer estrutura que permita tornar visivel o que era escondido na vida
ordinaria, ideia que estd no centro da prdpria possibilidade de analisar,
criticar e autocriticar (PETIT et al., 2005 apud SILVEIRA et al, 2008, p. 875).

Agora se faz necessario organizar o sentido conceitual de grupo enquanto dispositivo
na abordagem Sociopoética. Segundo Barros (1996, p. 98) “o grupo é um intermedidrio entre
o individuo e a sociedade; o grupo é um todo; é uma estrutura, é uma unidade, é um objeto
de investigacdo”. Barros vai além, ao considerar o grupo como um dispositivo: “Pensar
dispositivos é pensar efeitos, é se aliar a acdo/criacdo, é montar situacdes que articulem
elementos heterogéneos, acionando modos de funcionamento que produzirdo certos
efeitos.” (BARROS,1996, p. 105).

Podemos reconhecer a importancia do ato de se instituir um grupo pesquisador, que
em sua dinamica produz polifonias, emite mensagens, desvela energias encobertas pelo
automatismo do cotidiano, traz a baila o 6bvio, faz emergir os siléncios dolorosamente
esquecidos em algum lugar de nés. Podemos entdo conceber o Grupo Pesquisador como
dispositivo, do qual o pesquisador também participar e se constitui em busca de producao de
conhecimentos afeitos a pesquisa que realiza.

Para citar um exemplo de pesquisa que buscou mobilizar preceitos dessa abordagem
no campo da Educagdo Matematica, podemos citar a pesquisa de mestrado de Brauna (2020).
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Nesta pesquisa, o autor buscou elaborar compreensdes sobre as relacdes existentes entre a
aprendizagem dos contetidos matemaéticos e os foreground* de alunos de uma escola publica
do ensino médio situada em uma regido de vulnerabilidade social.

Pautada na teoria da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014; TESSARO,
2018) e desenvolvida sob a perspectiva tedrico-metodolégica da Sociopoética, foi constituido
um grupo pesquisador composto por sete alunas do terceiro ano do ensino médio, todas
estudantes de uma escola de ensino médio de tempo integral situada em regido com altos
indices de violéncia da cidade de Mossord/RN.

Compreendendo que a condi¢do de concluintes de um ciclo de vida estudantil, por si,
coloca essas estudantes em certa posicao de escolha, de pensar no futuro, foram realizados
movimentos de pesquisa com a finalidade de fazer emergir memdrias e sentimentos relativos
a backgrounds’ e foregrounds, a fim de perceber suas influéncias no processo de intencdo de
aprendizagem dos contelddos de matematica dessas alunas do ultimo ano do ensino médio.

Inspirados na abertura dada pela Sociopoética e nos referenciais teéricos mobilizados,
foi proposta ao grupo pesquisador a criacdo de um “autoavatar”. A atividade com
autoavatares foi inspirada nos conceitos de “palavras geradoras”, “problematiza+ac¢do”,
“dialogo” e “admiracdo” de Freire (1987), criando possibilidades aos copesquisadores de
afastarem-se de si mesmas e melhor perceberem-se, melhor observarem-se a fim de elaborar
novas compreensdes das situacdes de vida que antes eram invisiveis.

Além da confec¢dao dos autoavatares, outro procedimento adotado na pesquisa foi a
“dinamica do barco”, que consistia em cada sujeito colocar seu boneco dentro do barco (jeito
de papeldo) e navegar, falando sobre o seu avatar, apresentando-o, vendo-se ante os desafios
do mar da vida, que trazia situacdes relacionadas a matematica, frente as quais pedimos para
0s navegantes se posicionarem, ficando aberto aos demais participantes da pesquisa
intervirem, dialogarem sobre o que era narrado.

A partir da experiéncia com a instituicdo do grupo-pesquisador na escola campo de
pesquisa, foi possivel conhecer as expressdoes de um coletivo formado por sete
copesquisadoras. Em suas narrativas, as copesquisadoras evidenciaram anseios quanto ao
futuro, suas rela¢des conflituosas para com a aprendizagem dos conteddos matematicos, a
necessidade de buscar o auxilio das demais colegas para tentar aprender de algum modo. As
analises apontaram para a elaboracgdo de trés categorias —a saber: Sentimentos e perspectivas
de futuro; Relagdo com a matematica; e O ensino da matematica.

Buscando considerar o grupo pesquisador como um corpo, e analisando as
ressonancias que se apresentam em maior incidéncia na boca deste corpo, foi possivel ao
pesquisador apontar que sua bagagem em relagdao a matematica nao traz boas lembrancas,
com tons de insuficiéncia ou de impoténcia; outras, sdo memodrias de uma relacdo
controversa, de inimizade - suas memaorias ndo trazem empoderamento. Sobre o presente,
considerando o periodo em que a pesquisa aconteceu, foi possivel dizer que este corpo sofre
a incidéncia de uma educacdo com muitas caracteristicas do que Paulo Freire denominou de
educacdo bancdria (contelidos nao discutidos pelos alunos, prescritos por uma autoridade
desconhecida e longinqua, escala de produgdo que ndao contempla as singularidades e nao

4 Estd relacionado as interpretagdes que o sujeito d& as oportunidades de vida relacionadas ao que
aparentemente é possivel alcangar num dado contexto sociopolitico e parece-lhe aceitavel. (SKOVSMOSE et al,
2012)

5 Indicar o tempo pretérito, as raizes de um individuo, seus costumes, seus valores, suas crengas, suas memarias
seus gostos, ou seja, suas vivéncias intra e extraescolares (TESSARO, 2018)
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estd relacionada com a vida pratica), o que faz com que este ser coletivo vislumbre em seu
futuro incertezas. Assim, Brauna (2020) aponta que aparentemente esta educacdo
matematica ndo ensina este ser a lidar com as incertezas e nem sequer lhes inspira
esperangas. De acordo com as narrativas do grupo-pesquisador, pode-se supor que a
educacdo matemadtica praticada com a turma do terceiro ano daquela escola tende a
despotencializar seus alunos (SKOVSMOSE, 2018), enfraquecendo seus foregrounds e,
consequentemente, suas motivagdes de aprendizagem.

Brauna (2020), buscando um outro movimento de analise, chamado na Sociopoética
de estudo transversal, constituiu figuras metaféricas, personagens/imagens conceituais para
denunciar praticas interpretadas como reprodutoras de uma violéncia difusa que estavam
presentes nas narrativas das copesquisadoras: (1) a matematica como inimiga, configurada a
partir de praticas de competicdo e exclusao; (2) a matematica como frustracdo, gerada a partir
de expressGes de autodesvalia e sentimentos de insuficiéncia; (3) a matematica como
alheamento, nascente da falta de significados atribuidos a aprendizagem dos conteudos; (4)
a matematica como vergonha, existente a partir do rebaixamento que os alunos sentem ou
se atribuem por ndo saber os conteludos; e (5) a matematica como engano, fruto do
silenciamento a respeito da selecdo significativa dos conteddos matematicos estudados.

Compreendemos que os resultados apresentados por Brauna (2020) sdo muito
importantes para divisamos possibilidades de compreensdao sobre as aprendizagens de
matematica produzidas nas escolas e as relacdes de afeto vivenciadas pelos estudantes,
permitindo a abertura de perspectivas, a possivel abertura de gaiolas®, ao defender uma
educacdo matematica que considere as diferencgas, bem como os saberes/n3o-saberes que
possam possibilitar a estruturacdo de foregrounds.

5 Cartografia e pesquisa com subjetividades

O método de pesquisa cartografico defende um processo que ndo se prende a
diretrizes previsiveis, com planos estratificados antecipadamente. Ao contrario, é uma
abordagem que estabelece uma reversdo de percursos pensados em busca de pistas que
orientam os passos seguintes da investigacdo. Para Boaventura dos Santos (2002, p. 48),
citado por Costa (2014, p. 70), “cada método é uma linguagem, e a realidade responde na
lingua em que foi perguntada”. Ao invés do pesquisador pleitear no resultado o apice da
pesquisa, ele busca centralizar no decorrer do processo a culminancia do trabalho,
guestionando seu encontro com os movimentos durante a pesquisa.

A Cartografia como método de pesquisa-intervencdo pressupde uma
orientacdo do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas nem com objetivos previamente estabelecidos. No
entanto, ndo se trata de uma agao sem direcdo, ja que a cartografia reverte
o sentido tradicional de método sem abrir mao da orientacdo do percurso da
pesquisa. O desafio é o de realizar uma reversdo do sentido tradicional de
método - ndo mais um caminhar para alcancar metas pré-fixadas (meta-
hdédos), mas o primado do caminhar que traga, no percurso, suas metas. A
reversao, entao, afirma um hdédos-metd. A diretriz cartografica se faz por

® Meté&fora utilizada por Ubiratan D’Ambrésio para afirmar que sair da gaiola, como sair das torres de marfim,
nao é facil pois elas oferecem abrigo, alimentagdo, convivio, mas o preco por estes beneficios € alto: a liberdade.
Para este educador, nds devemos “sair, voar, conhecer a realidade ampla e identificar problemas maiores, ver e
ouvir de todas as fontes e voltar livremente” (D'AMBROSIO, 2013, apud D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p.15).
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pistas que orientam o percurso da pesquisa sempre considerando os efeitos
do processo do pesquisar sobre o objeto da pesquisa, o pesquisador e seus
resultados. (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 17).

Portanto, a cartografia possibilidade “hddos-metda” de orientacdo para o
desenvolvimento da producdo de pesquisas cientificas, ndo se fixando como uma cartilha
prescritiva de passos a serem seguidos, mas de produzir o proprio caminho ao longo do
percurso.

O caminhar da pesquisa, que é construido a partir de reflexdes e estratégias pensadas,
sdo ferramentas que sustentam o trabalho do pesquisador cartégrafo. A sua caminhada estd
calcada em pistas para as quais este deve e necessita direcionar seu olhar, de modo que sua
trajetdria tenha sentido e dé possibilidades de seguir adiante. Segundo Costa (2014, p. 75) “o
cartografo abre caminho para os fluxos, para aquilo que aponta para a criacdo e que
justamente resiste aos congelamentos”.

As pistas sao planos moventes, ndo explorados que causam o movimento do
cartografo, pois sdao esses movimentos que determinardo os caminhos para prosseguir. Para
Ribeiro (2015, p. 207) “esse movimento de ir e vir ndo denota instabilidade ou auséncia de
consisténcia e de rigor cientifico, mas um carater de recursividade” que torna o caminhar do
pesquisador cheio de possibilidades. Isso ndo quer dizer que o pesquisador esteja perdido
durante o processo, pelo contrario, indica que sua pragmatica caminha por terrenos moventes
e cheios de mudancas que fazem ele — o pesquisador — refletir sobre por onde quer caminhar,
e qual a melhor forma.

Como afirma Costa (2014, p. 67) “mais do que uma metodologia cientifica, a
cartografia aqui é entendida enquanto uma pratica ou pragmatica de pesquisa”. A ideia de um
método cartografico estd ligada a um exercicio ativo em um terreno sempre movente,
focalizando ndo somente a verificagdo de “dados”, mas atuando sobre os movimentos
produzidos nos territérios (espagos) onde os corpos se encontram.

Cartografar nos remete a demarcar territdrios sim, mas ndo somente o territério fisico
geografico. Cartografar corpos e suas atuacées. Estamos falando de um territdrio subjetivo de
acoes, atitudes, comportamentos, falas, gestos. Territérios de encontros e atuacdes sempre
entre. A preocupagao da cartografia estd nos fragmentos dos encontros, das relagdes
estabelecidas nas zonas de conexdo entre os sujeitos. E sdo nessas zonas que o cartografo
deve se ater, pois ele (cartégrafo) precisa estar munido de saberes outros para compreender
toda essa dinamica.

Assim como em outras formas de investigacdo, o pesquisador cartografo precisa estar
atento as conexdes que sdo feitas diante dos seus olhos. Como afirma Costa (2014, p. 67),
“como o que se passa entre é o mais interessante, resta ao cartégrafo estar suficientemente
poroso a estas microssensibilidades que se instauram nas zonas fronteiricas”. Sdo nas zonas
fronteiricas que o método cartografico é tracado sobre suas estratégias de movimentos. Pois,
compreendemos assim, a cartografia é um método de atuacdo ativa, € um exercicio sobre o
momento, sobre os movimentos, sobre os corpos que se dinamizam nas rela¢des sociais.

Ao mobilizar esse referencial e metodologia é possivel “cartografar” os espagos
moventes, os territérios. Segundo Costa (2014, p. 68), “Sim, territérios. Podemos falar em
territdrios subjetivos, territdrios afetivos, territorios estéticos, territdrios politicos, territdrios
existenciais, territdrios desejantes, territorios morais, territérios sociais, territérios histdricos,
territdrios éticos e assim por diante”. Cada territério lida com universos nada estanques, sdao
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territdrios sempre atravessados por matérias diversas, nunca paradas, estdo constantemente
no meio.

E permitir-se enxergar essas “matérias” por serem essenciais para formacdo dos
sujeitos e que estdo presentes em todas as relagbes que estes estabelecem nos varios
espacos, inclusive no processo de ensino. “E que matérias seriam estas? Trata-se da vida, da
subjetividade, de algo que é ao mesmo tempo singular e coletivo, que se faz entre o que é
mais intimo e aquilo que esta fora, algo que estd sempre em movimento, que nunca é
exatamente uma coisa porque estd sempre entre” (COSTA, 2014, p. 68). Assim,
compreendemos a relevancia de um olhar bastante sensivel do pesquisador, pois é esse olhar
gue direciona para os territérios e se compromete a enxergar as matérias em seus momentos
de atuacdo, formacdo, transformacdo, posto que o objeto se apresenta mergulhado num
processo.

E importante para o pesquisador enxergar um processo, e ndo apenas o objeto da
pesquisa. E no processo que sua atuacdo se materializa e encontra sentido para compreender
os objetos de estudo no ensino. No entanto, o observador (pesquisador) ndo observa de fora,
ele necessita fazer parte do processo, ou seja, a partir da sua introdu¢do no espago desejado,
ele torna-se também implicado naturalmente no processo. Segundo Passos, Kastrup e
Escdssia (2009, p. 10), “eis, entdo, o sentido da cartografia: acompanhamento de percursos,
implicacdo em processos de producdo, conexdo de redes ou rizomas”. Essa perspectiva vai ao
encontro do que indica Costa (2014, p. 69):

[...] é preciso que o préprio cartégrafo esteja em movimento, afetando e
sendo afetado por aquilo que cartografa. O cartégrafo cartografa sempre o
processo, nunca o fim. Até porque o fim nunca é na realidade o fim. O que
chamamos de final é sempre um fim para algo que continua de uma outra
forma. Se ndo conseguimos enxergar movimento é porque alguma coisa esta
impedindo, e lancar o olhar para isto é também funcdo do cartégrafo. A
cartografia é, desde o comego, puro movimento e variacdo continua.

O movimento do cartégrafo é estar no movimento, como nos afirma a passagem
acima, fazendo parte do fluxo, sendo parte do processo. Sua inclusdo no processo da
cartografia é influenciada pelos espacos da mesma forma que influencia o movimento e
integra a producado desse espaco.

Em Lourau (2004, p. 213 apud PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 20) também
podemos reafirmar a implicacdo do investigador no territério a ser cartografado, e sua
importancia para os movimentos. Sua movimentagdo nesses territérios, deve se apresentar
como um movimento transductivo, ou seja, uma dindmica “que potencializa resisténcias
atuais e atualiza existéncias potenciais”.

Como percebemos, a cartografia como método de pesquisa ndo se firma em passo-a-
passo, sua estrutura se concretiza no fazer, € no caminho que conhece e se experiencia a
investigacdo, é no caminho que tanto objeto quanto sujeito e conhecimento sdo produzidos,
sdo atravessados na experiéncia. A cartografia, assim, é um método de pesquisa que traca
todo o desenvolvimento da investigacao e exige do pesquisador um olhar triplice (sobre si, o
objeto e a produgdo de conhecimento) e cuidadoso, que preze pela atengdo, pois ndo é o
resultado que Ihe interessa, mas a trajetéria do seu fazer, da sua postura, da sua intromissdo
no campo da pesquisa, da mesma forma também como o fazer do objeto e o conhecimento
gue é produzido nesse movimento.
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Para analisar as poténcias dessa metodologia nas pesquisas em Educacdao Matematica,
lancamos m3o da pesquisa de Souza (2020). Esta investigacdo propds discutir os espagos’
presentes nos processos de formacao dos sujeitos e as possibilidades de relacdes que estes
podem ter com o ensino, de outro modo, buscou compreender como os espacos vivenciados
pelos sujeitos podem ser percebidos nas relagdes de ensino.

Para alcancar esse objetivo, tanto o pesquisador passou a ocupar a escola campo de
pesquisa, buscando vivenciar uma observagao atenta e sensivel, como recorreu a entrevistas
e solicitou producdo de imagens aos alunos, com o objetivo de buscar perceber como e quais
espagos mais os afetam.

A partir do trabalho desenvolvido, o autor aponta que as relagdes vivenciadas entre os
alunos no ambiente escolar sofrem afetacOes intensas, trocas, representacdes espaciais,
movimentos reciprocos de influéncias. Os espacos imbricam-se nas relagdes interpessoais,
surgem, reinventam novos caminhos. Souza (2020) infere que nos fluxos travados, o aluno e
os demais sujeitos soam a prépria dinamica da transformacdo das multiplas vivéncias, que
forma e transforma a constituicdo dos grupos existentes na escola, isto porque, conforme os
resultados encontrados, a vivéncia num espaco designa rela¢des, de um ou outro modo, com
os outros sujeitos, interagdes que envolvem relagdes de poder, as quais também provocam
mudancas nas formas de ser e de agir desses sujeitos.

O autor aponta que os espacos estdo frequentemente interagindo com os sujeitos e os
sujeitos com os espacos, tanto na escola como em qualquer outro lugar, emergindo
silenciosamente, mas de modo evidente. No processo de ensino foi possivel perceber isso a
partir de toda a interrelagdo presente no espaco escolar: didlogos, costumes, atitudes, acoes,
olhares, expressoes, abracos, indagacGes, medos, anseios, virtudes, linguagens etc. Todos os
sujeitos sofrem essa forca, como também provocam outras que atingem as singularidades
possibilitando novas experiéncias no seu processo de formagdo. Assim, na escola e no
processo de ensino, foi possivel perceber movimentagbes sociais e espaciais constantes,
encontros entre sujeitos que teciam redes de multiplas relagdes circulando nos varios espacos
sociais, os quais confluiam para o espaco escolar, onde ndo ha um ponto que inicia ou que
termina nessas relagdes, mas, sim, presente sempre no entremeio.

Souza (2020) conclui que as vivéncias espaciais de cada aluno se comungam com as
vdarias espacialidades presentes na escola, e estas surgem das mais variadas formas no
processo de ensino. Um ciclo abertamente exposto a outras experiéncias. O que leva a pensar
gue os sujeitos ali presentes ndo podem ser analisados a partir de uma entidade pronta,
predefinida, que o classifica a um determinado perfil, dada “realidade”. Ele se constitui
também na proporc¢ao que entra em contato com outros espacos, outras realidades, outros
fluxos, no meio de um atravessamento constante. Ele é construido a medida que experiencia
novos caminhos, outras a¢des das varias espacialidades que agem sobre ele, o que precisa ser
levado em conta pelos sujeitos que compdem o processo de ensino

7 Vale salientar que a nogdo de espaco mobilizada nesse estudo estd pautada na perspectiva defendida por
Massey (2008, p. 9), que vai compreender o espago ndo como algo estdtico, mas sim, entre outras coisas, “como
uma imbricacdo de trajetdrias, sempre aberto ao inesperado, ao acaso, e que, enquanto lécus da coexisténcia
contemporanea, é marcado pela multiplicidade”.
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6 Algumas articulagdes entre as propostas metodoldgicas e as pesquisas apresentadas

E possivel notar que ha aproximacdes e distanciamentos entre as metodologias aqui
apresentadas: enquanto a Histéria Oral ja adota, por exemplo, um protocolo de pesquisa
(apesar de aberto e em processo), as demais metodologias assumem a ndo definicdo de
procedimentos a priori. A Histdria Oral nos possibilita o desenvolvimento de uma pesquisa
gue permitirad a elaboracdo de narrativas produzidas a partir da oralidade que poderdo tornar-
se fontes de outras pesquisas, a Sociopoética possibilita e estimula pensar instrumentos de
pesquisa ligados ao campo das artes, impulsionando procedimentos em grupos geradores,
enquanto a Cartografia ndo exclui essas possibilidades, mas atenta, notadamente, para o olhar
triplice que o pesquisador necessita desenvolver ao longo da pesquisa, focando o objeto de
estudo, a si proprio e o percurso da pesquisa.

Em quaisquer dos casos, vale salientar o cuidado que as propostas metodoldgicas
apresentam com a manutencdo do aspecto de rigorosidade e carater cientifico, a atenc¢do aos
principios éticos das abordagens, principalmente com os sujeitos envolvidos, e a possibilidade
de propiciar aos investigadores aproximacdes as subjetividades. As trés abordagens
possibilitam lidar com os sujeitos, acessando-os de diferentes formas e alcangando, de um ou
outro modo, a possibilidade de apresentar compreensdes sobre esses, mesmo que de modos
distintos.

No que tange as pesquisas aqui apresentadas, as trés possuiam objetivos distintos e
mobilizaram, também por isso, metodologias diferentes. Apesar dos resultados apresentarem
suas diferengas, posto que tratavam de elementos distintos do processo de ensino e
formacao, é possivel perceber nos trés casos a possibilidade de acessar diferentes tematicas
gue atravessam, constantemente, nossos espagos escolares e processos de ensino mas nao
sdo, de modo geral, observados e considerados no processo de escolarizacdo e,
particularmente, no ensino de matematica, o qual segue sendo ensinado, ainda em muitos
casos, como se desconexo das realidades cotidianas.

Emergem dessas pesquisas temas como a influéncia dos desejos, sentimentos,
emocoes, frustracdes etc. no processo de formacdo e nas intencdes de aprendizagem, a
presenga dos espagos interferindo nesses processos de formagao e ensino, e os sentimentos
gue surgem a partir de determinadas praticas ou vivéncias de ensino de matematica.
Compreender elementos como esses e outros ligados ao subjetivo na Educac¢do (Matematica),
segundo entendemos, nos ajudariam a compreender e repensar, a titulo de exemplo, os
resultados apresentados nos processos de avaliacdo que apontam resultados insatisfatorios,
os casos de (in)sucesso escolar que tanto se repetem historicamente, os sentimentos de
autodesvalia que sdo tdo popularmente aceitos quando se diz respeito a aprendizagem da
matematica, os sentimentos de medo dessa disciplina que sdo tdao popularmente encontrados
nos diversos niveis de ensino, a repulsa gerada que influi muitas vezes nas escolhas
profissionais que os jovens vivenciam de modo a “fugir” da matematica, os processos
formativos dos professores que geram praticas tdo distintas, apesar de passarem por
formacbes semelhantes, entre tantas outras questdes que seguem sendo perseguidas, em
grande parte, sem que se observe aquilo que deveria ser observado: as subjetividades que
estdo em processo de constituicdo na ponta de todos esses movimentos. Por tudo isso,
entendemos ser relevante buscar contextos mais sensiveis de pesquisa em Educacdo
Matematica.
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7 A guisa de arremate: alguns apontamentos

Devido a manutencdo, por vezes, de uma visdo objetiva e fria da producdo de
conhecimento cientifico e/ou mesmo de praticas de ensino que ndo prezam por considerar as
necessidades e potencialidades dos sujeitos evolvidos nesses processos, notadamente no que
tange ao campo da Educagdo Matematica, sentimos a necessidade de dispor deste artigo que
apresentou como objetivo discutir referenciais tedrico-metodolégicos que se mostram
potentes para desenvolver pesquisas que abordam a subjetividade em suas relacbes com a
Educacdao Matematica.

Para tanto, apresentamos nossa compreensdo sobre subjetividade e discutimos, na
sequéncia, as metodologias da Histéria Oral, da Sociopoética e da Cartografia, apresentando,
sinteticamente, algumas das principais compreensdes tedricas e procedimentais em torno
dessas, explorando, ainda — servindo-nos como elementos empiricos —, trés pesquisas que
podem apresentar alguns potenciais dessas metodologias para a Educacdo (Matematica).

Os exemplos mobilizados nos ajudam a advogar em defesa da importancia, e até
necessidade, de estudarmos as subjetividades e, a partir delas, elaborar compreensdes outras
sobre o mundo e a prépria Educacdo Matematica. A partir desses estudos, foi possivel: (1) ver,
por exemplo, a possibilidade de esgarcar o conceito de “formacdo de professores de
matematica” ao notar como todos os processos formativos que atravessam o sujeito
apresentam implicacdes no que denominamos formacdo de professores; ainda, (2) mostrar
como um grupo de alunas é afetado pelas praticas de ensino vivenciadas ao longo do contexto
escolar, implicando em seus backgraunds, foregrounds, na autodesvalia e,
consequentemente, nas suas intencoes de aprendizagem; por fim, (3) perceber o impacto dos
espacos na formacdo dos sujeitos e no modo como isso implica nos processos vivenciados no
ambiente escolar, possibilitando praticas, modos de agir, de falar, de ser, o que também gera
consequéncias para o processo de ensino, compreensao que pode ser mobilizada na Educacao
Matematica para pensar o ressoar no ensino dessa disciplina.

Sdo muitas as possibilidades de pesquisa relacionadas aos sujeitos e suas
subjetividades, assim como sdo variadas as possibilidades metodoldgicas para realizar este
tipo de estudo. Aqui, apresentamos trés metodologias e experiéncias a elas vinculadas, mas,
como ja registrado, esse texto ndao tem pretensdo de completude. Com ele, ao contrario,
desejamos p6r em relevo a importancia do estudo das subjetividades e algumas possibilidades
para isso, buscando impulsionar novas pesquisas e, qui¢d, novos didlogos tedrico-
metodoldgicos.
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