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RESUMO

O artigo tem como objetivo compreender a fungdo da afetividade e das praticas pedagdgicas no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia visual. A partir de levantamentos bibliograficos,
constatou-se que a inclusdo escolar tem sido muito discutida nos tltimos anos, inclusive em relagdo ao
acesso dos alunos com deficiéncia visual em classes regulares de ensino. Esta estabelecido em
legislagdao que € dever do Estado garantir uma educagdo de qualidade a todos os alunos. Verificou-se
ainda que a efetivagdo do processo de inclusdo escolar depende de varios outros aspectos, entre os
quais dois ganham especial destaque, a afetividade, que precisa ser um elemento marcante na relagdo
entre a diversidade de sujeitos na escola, mas fundamentalmente entre professores ¢ alunos; e também
as praticas pedagogicas, que sdo de suma importidncia para o processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual.
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ABSTRACT

The article has such as general objective to understand the affectivity about pedagogical practice into
the inclusion process of visual deficient student. Through bibliographic survey, established that school
inclusion has been much discussed at the last few years, there is also about relationship between the
accesses from visual deficient students into the regular classes. It had been established in lawmaking
that is a duty from government to guarantee a quality education to all students. Observed that even
though the carrying out of school inclusion process depends on several others aspects, between that
two of them get more prominence, the affectivity, which need to be an outstanding element at relation
among several subjects into school, but fundamentally between teachers and students; and also
pedagogical practice, which are extremely important to the process of teaching-learning and about
develop of visual deficient student.
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1 INTRODUCAO

A inclusao de alunos com deficiéncia visual (DV) no sistema regular de ensino vem
aumentando a cada ano, ampliando, assim, a necessidade da escola de estar preparada para
receber esses alunos de forma inclusiva, acolhedora e afetuosa. Segundo INEP/MEC (2016), o
numero de matriculas na educagdo especial no ambito da educagdo basica passou de 325.136,
em 2007, para 750.983, em 2015. Com isso, ainda de acordo com INEP/MEC, 56,6% das
escolas brasileiras possuiam em 2015 alunos com deficiéncias incluidos em turmas regulares,

enquanto em 2008 eram apenas 31% das escolas.

Com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), e com
a regulamentagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional/LDB, Lei n°. 9.394, de
20 de dezembro de 1996. As pessoas com deficiéncia passam a ter pleno direito de acesso e
permanéncia no ambito escolar, devendo ser proporcionada uma educacao digna a todos os

educandos.

Nesse sentido, a inclusdo nas escolas ganhou grandes contribuicdes com a
Constitui¢ao Federal (1988) que caracteriza, em seu Artigo 205, a inclusdo como principio de

direito das pessoas com deficiéncia no ambito social e escolar:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade. Visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2013, p. 34).

Diante dessa perspectiva de inclusdo, a escola deve garantir a permanéncia € 0 acesso
do aluno com DV nas classes regulares de ensino da mesma forma que assegura aos demais.
Com os mesmos direitos e deveres e valorizando, acima de tudo, as diferencas de cada

educando.

O trabalho pedagodgico com as criangas no contexto escolar precisa ganhar uma
dimensdo mais ampla, passando a atender as especificidades de cada aluno e seu
desenvolvimento. Nesse sentido, a fungdo da afetividade passa a ser de suma importancia para
construgdo de um ambiente propicio a aprendizagem, onde a crianga se sinta amada e

respeitada, independente da sua deficiéncia.



Rodrigues (2008, p. 18) argumenta que no pensamento de Wallon “a afetividade diz
respeito a um conceito amplo, uma situagdo mais permanente, que engloba em seu interior os
sentimentos, as emocodes e as paixdes ¢ manifesta estados de sensibilidade [...]”. Assim, a
relagdo afetiva contribui para o desenvolvimento cognitivo do aluno, porém essa relagao
necessita ocorrer desde o primeiro momento em que o aluno ingressa na escola por meio da

direcdo, dos professores, dos funcionarios, dos alunos e da comunidade em geral.

A afetividade na escola precisa ser a mediacdo para o processo de ensino-
aprendizagem do aluno, contribuindo para a sua cidadania. Sendo assim, o que se busca sdo
praticas pedagodgicas inovadoras em prol de um aluno sujeito do processo de ensino-
aprendizagem e no ambito do qual o professor passe a levar em conta que cada crianga tem

uma forma especifica de se desenvolver.

Essa discussao motivou a base da seguinte problematica: Qual a fun¢ao da afetividade
e das praticas pedagogicas no processo de inclusdao do aluno com deficiéncia visual? Por sua
vez, visando um melhor detalhamento dessa problematica foram estabelecidas as seguintes
questdes norteadoras: De que forma ocorre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
visual no contexto escolar? Qual o significado do afeto no processo de inclusdao do aluno com
deficiéncia visual em contexto escolar? Como as praticas pedagdgicas atuam no processo

ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia visual?

O interesse pelo estudo sobre alunos com DV no contexto escolar surgiu durante a
realizagao de um curso de Braille e também de curso de orientacdo e mobilidade para alunos
com DV. Percebe-se que a afetividade e as praticas pedagogicas para os alunos com DV no

contexto escolar ainda precisam ser estimuladas e melhor trabalhadas.

Diante os aspectos supracitados, foram observados inimeros desafios que a crianca
com DV tem que enfrentar durante a sua trajetoria escolar, pois alguns educadores precisam
desenvolver um trabalho mais afetuoso e inovador. Conforme aponta Brasil (2012), ¢ possivel
identificar iniciativas das escolas das redes regulares de ensino para o atendimento do aluno
com DV, porém, para que haja a inclusdo ¢ necessario que os professores se sensibilizem e
inovem suas praticas, propiciando novas formas para que os alunos recebam os

conhecimentos.
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Brasil (2012) ressaltar que as condi¢des fisicas das escolas, como mobiliario e
infraestrutura, precisam ser implantadas, buscando facilitar a mobilidade e a autonomia do
aluno com DV dentro do ambiente escolar. Pois nota-se que o desenvolvimento educacional
dos alunos com DV ainda ¢ muito dificultado, mesmo diante de tantos avangos na sociedade
atual, ou seja, muitas barreiras precisam ser rompidas para que se possa realmente alcancar a
verdadeira inclusao para esses alunos. Nesse sentido, o trabalho possui relevancia por pensar
alguns desses fatores que implicam na inclusao escolar de alunos com DV, como o afeto e as

praticas pedagdgicas.

A presente pesquisa objetiva, de forma geral, compreender a fungdo da afetividade e
das praticas pedagogicas no processo de inclusdo do aluno com DV. E de forma mais
especifica, objetiva caracterizar o processo de inclusao de alunos deficientes visuais no
contexto escolar; analisar o significado do afeto no processo de inclusao do deficiente visual
na escola; e entender a atuagdo das praticas pedagogicas no processo ensino-aprendizagem e

inclusdo do aluno com deficiéncia visual.

O estudo esta pautado numa analise dialética da problematica ja exposta, entendendo a
educagdo a partir de uma concepgao dialética, como defendido por Gadotti (2001), que
considera que o desenvolvimento humano ¢ estabelecido mediante determinantes internos e
externos. A questdo central numa abordagem dialética da educacao ¢ “[...] o homem enquanto

ser politico, a libertacao historica, concreta do homem contemporaneo [...]” (p. 158).

A metodologia empregada na busca das respostas as indagacdes expostas
anteriormente possui um carater qualitativo e pretende contribuir para que se possa
compreender sobre o assunto estudado, que envolve a deficiéncia visual, a inclusdo, o papel

da afetividade no contexto escolar e as praticas pedagdgicas.

A base metodologica fundamental se estabelece a partir do levantamento bibliografico
a respeito da afetividade, da inclusao e das praticas pedagdgicas voltadas aos alunos com DV,

como sera detalhado posteriormente.

O artigo estd organizado da seguinte forma: inicialmente ¢ apresentada e discutida a
fundamentagao tedrica do trabalho, que possui trés subdivisdes, uma primeira se¢ao discute a

inclusdo escolar do aluno com DV; uma segunda trata da afetividade no contexto escolar; e
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uma terceira secdo discorre sobre as praticas pedagodgicas e seu significado para a

aprendizagem e para inclusao do aluno com DV.

Apos a fundamentagdo tedrica tém-se os esclarecimentos a respeito da metodologia
utilizada no desenvolvimento da pesquisa e, em seguida, sdo apresentados os resultados e as

discussodes do material levantado e organizado. Por fim, sdo expostas as conclusdes do estudo.
2 ESCOLA, DEFICIENCIA VISUAL E INCLUSAO

Como enfatiza Demo (2009), a escola como um todo ¢ o lugar da aula. Porém ¢
necessario mudar essa concepcao tradicionalista. Segundo o autor, uma ideia bastante
interessante ¢ tornar a escola um “laboratorio de aprendizagem”, um lugar de pesquisa e de
conhecimento. Poderia ser acrescentada as consideragdes do autor a constatacao de que a
escola também deve ser um espaco da inclusdo, pois a realizacao de suas fungdes envolve

alunos, diretores, pessoal de apoio e toda a comunidade escolar.

De acordo com Libaneo (2010), os processos de transformacdes sociais afetam
diretamente o sistema educacional e consequentemente a aprendizagem do aluno. Para o
autor, “[...] a escola, precisa reciclar-se para assumir seu papel nesse contexto como agente de
mudangas, geradora de conhecimento, formadora de sujeitos capacitados a intervir e atuar na

sociedade de forma critica e criativa” (p. 195).

Diante desse contexto, torna-se indispensavel a constru¢do de uma escola inclusiva,
estando aberta para receber alunos com deficiéncia e estabelecendo relagdes significativas
para o futuro dos educandos, tornando-os cidadaos capazes de lidar com os desafios e

dificuldades impostas pela sociedade contemporanea.

O Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, considera a deficiéncia visual como:

[...] cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo optica; os
casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condigdes anteriores (BRASIL, 2004, p. 14).
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A deficiéncia visual estd dividida entre a cegueira e a baixa visdo, que pode ser
congénita ou adquirida. As causas de origem congénita podem ser diversas, tais como retinite
pigmentosa, glaucoma e catarata congénita. Dentre essas causas, alguns fatores sdo mais
frequentes como a desnutrigdo gestacional, toxoplasmose, rubéola, dentre outros. A DV
também pode ser adquirida através de acidentes ou doencas como: deslocamento da retina,

catarata, traumas oculares e outros (BRASIL, 2001a).

Brasil (2001a) define baixa visdo como uma alteragdo da capacidade funcional da

visdo, isso leva a varios fatores:

[...] baixa acuidade visual significativa, redu¢do importante do campo visual,
alteracdes corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes que interferem ou
limitam o desempenho visual do individuo. A perda da fungdo visual pode
ser em nivel severo, moderado ou leve, podendo ser influenciada também
por fatores ambientais inadequados (BRASIL, 2001a, p. 33).

Ja a cegueira ¢ a perda total da visdo até a auséncia de projecao de luz, ou seja,
envolve as pessoas que possuem reducao da acuidade visual central. Brasil (2001a) define a

deficiéncia visual abarcando pessoas com baixa visao e pessoas cegas.

As pessoas com baixa visdo apresentam “desde condi¢des de indicar projecao de luz
até o grau em que a reducdo da acuidade visual interfere ou limita seu desempenho”
(BRASIL, 2001a, p. 34). Nesse sentido, o processo educacional do aluno com baixa visao se
desenvolvera por meio de diversos recursos especificos a sua limitagdo, principalmente a

partir de recursos visuais ampliados (BRASIL, 2001a).

As pessoas cegas apresentam “desde ausé€ncia total de visdo até a perda da projecao de
luz” (BRASIL, 2001a, p. 35). No caso das pessoas com cegueira total o processo de ensino-
aprendizagem sera por meio dos outros sentidos (tato, audig¢do, olfato, paladar), e também

utilizando o sistema Braille para a escrita (BRASIL, 2001a).

E importante que o professor esteja sempre atento, no caso de algum aluno apresentar
sinais, posturas e sintomas referentes a DV e fazer o encaminhamento necessario ao
especialista, pois quanto mais cedo for feito o diagnostico, mais chances terd o aluno de um

desenvolvimento com estimulagdes no seu ambiente escolar.
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No quadro 01 estdo organizados alguns sinais e sintomas mais comuns de alteracdes
visuais, destacados por Brasil (2001a), e que requerem atengdo do professor. Diante desses
sinais, torna-se muito importante a observacao do professor no momento das atividades e da
propria conduta do aluno ao apresentar esses sintomas. Porém, vale ressaltar que essa
avaliagdo precisa ser desenvolvida por um especialista da area por meio de um exame clinico,

onde serd diagnosticada a deficiéncia, podendo ser classificada como baixa visdao ou cegueira.

Quadro 01: Sintomas e sinais mais comuns de altera¢des visuais

SINTOMAS CONDUTAS DO ALUNO

- Aperta e esfrega os olhos;

- Irritac@o, olhos avermelhados e/ou lacrimejantes;
- Tonturas, nauseas e dor de cabeca;
- Palpebras com as bordas avermelhadas ou inchadas;
- Sensibilidade excessiva a luz (fotofobia);
- Purgagdes e tergois;
- Visdo dupla e embagada.

- Estrabismo;

- Nistagmo (olhos em constante oscilagao);

- Pisca excessivamente;

- Crosta na area de implante dos cilios;

- Franzimento da testa ou piscar continuo para fixar.

Fonte: Brasil (2001a).
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Os alunos com DV, devem estar inclusos no sistema regular de ensino, atendendo aos
principios da educacgdo inclusiva, e de uma escola para todos. Para Brasil (2001b, p. 98), a
inclusdo do aluno com DV nas classes comuns de ensino “deve ser um processo preferencial,

com possibilidade de progresso, €xito e condi¢des de desenvolvimento da aprendizagem”.

De acordo com Brasil (2012), a inclusao do aluno com DV no ambito escolar demanda
uma organizagdo com varias propostas de trabalho e especificidades a pessoa humana, pois a
inclusdo escolar ainda enfrenta muitas barreiras para que possa atingir a educacdo como

direito de todos.

Essas barreiras vém desde a nao aceitagdo de alunos com DV nas classes comuns, ja
que muitas escolas rejeitam os alunos com DV, nao cumprindo a Constituicdo Federal de
1988, conforme estabelece no Art. 208: “dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de: IIl - atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Essa realidade precisa ser rompida, fazendo com que os alunos tenham direito de uma
educagdo inclusiva que possibilite novos horizontes para o seu desenvolvimento. Segundo
Brasil (200 a, p. 171), “a inclusdo nao ¢ simplesmente aproximacao fisica, estar junto, mas a
possibilidade de comunicagdo-acao-participacao”. Ou seja, garantir que o aluno interaja com

0 meio, brincando, conhecendo outras criancas, compartilhando outras vivéncias.

De acordo com Bruno (2006, p. 14), “a inclusdao ¢ um processo complexo que
configura diferentes dimensdes: ideologica, sociocultural, politica e econdmica”. Diante
desses aspectos, a inclusao escolar necessita apresentar como ponto primordial uma educagdo
voltada para o coletivo, todos trabalhando juntos em busca de uma educagdo para todos,

fazendo com que seja criado um lago de afetividade no ambito escolar.

Com a afetividade no ambiente escolar o aluno com DV passa a se sentir amado,
valorizado e respeitado. O afeto, como elemento caracterizador das relagdes entre os varios
sujeitos do ambiente escolar, precisa ser discutido com atencdo, pois interfere de forma

relevante tanto no processo de inclusdo quanto na aprendizagem.
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3 AFETO E INCLUSAO EM CONTEXTO ESCOLAR

O aprofundamento do processo inclusivo na escola, seja em relagdo ao aluno com DV
ou a qualquer outro, pressupde mudangas que vao desde a adaptagdao da estrutura fisica da
escola até¢ a modificacdo de posturas e mentalidades dos agentes que compdem o contexto
escolar. Desse modo, cabe ressaltar a importancia da afetividade no ambiente escolar e

também no desenvolvimento dos alunos.

A palavra afeto, segundo Ferreira (2001, p. 20) significa “afeicdo, amizade, amor e
objeto de feigao”. Boato (2009) e Carmo (2011) destacam como aspecto central na teoria de
Wallon as emogdes no desenvolvimento do individuo e na relagdo com o meio. Wallon (1995)
considera a afetividade elemento indispensavel no desenvolvimento do individuo, ja que € por

seu intermédio que a pessoa expressa seus desejos € vontades.

A emocao seria a base do desenvolvimento da inteligéncia, j& que ¢ o meio de
comunicagdo inicial da crianga, através da qual ela ira comunicar suas necessidades e desejos
e, portanto, estabelecer sua relagdo com os outros individuos. Mas ndo se restringe a crianca,

acompanha o ser humano em toda a sua vida.

O contexto escolar também ¢ permeado pelas emogdes enquanto “exteriorizacdo da
afetividade”, nas palavras de Wallon (1995, p. 152). A propria pratica do professor, na busca
de constituicdo da aprendizagem por parte dos educandos, ¢ mediada pela afetividade. Como
destacam Codo e Gazzotti (1999), todo trabalho pressupde algum nivel de afetividade, porém
o caso do professor seria diferente, para que seu trabalho se realize a relagao afetiva necessita

se estabelecer. Como ressaltam os autores:

Através de um contato tacito, onde o professor se propde a ensinar e 0s
alunos se dispdem a aprender, uma corrente de elos de afetividade vai se
formando, propiciando uma troca entre os dois. Motivacdo, cooperagdo, boa
vontade, cumprimento das obrigagdes deixam de ser tarefas arduas para os
alunos. Interesse, criatividade, disposi¢do para exaustivamente sanar
duvidas, estimulam o professor. Em outras palavras, o papel do professor
acaba estabelecendo um jogo de seducdo, onde ele vai conquistar a atencao e
despertar o interesse do aluno para o conhecimento que ele estd querendo
abordar. (CODO e GAZZOTTI, 1999, p. 50).
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Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem pressupde relagdes afetivas.
Andersen (2011, p. 12) afirma que o “ser humano ¢ primordialmente emocional e precisa ser
entusiasmado a aprender. Nao ¢ uma simples maquina a ser programada. E esse entusiasmo
precisa ser resultado de uma relacao afetiva e determinada”. Em outros termos, a relacao
afetiva contribui para o desenvolvimento do aluno, porém essa relagdo deve ocorrer a partir

do primeiro contato do aluno com a escola e com o seu professor.

O aluno com DV, como qualquer outro ser humano, necessita de boas relagdes para
que possa se sentir amado, querido, respeitado e, acima de tudo, valorizado. Desse modo, as
relagdes afetivas no ambiente escolar contribuem para o crescimento e desenvolvimento desse
aluno, que, assim, tem maiores chances de apresentar bons resultados no seu aprendizado

escolar.

Para Almeida (2008, p. 34) a afetividade consiste numa terminologia usada para
“identificar um dominio funcional abrangente e, nesse dominio funcional, aparecem
diferentes manifestacoes; desde as primeiras, basicamente organicas, at¢ as diferenciadas,

como as emogdes, 0s sentimentos e as paixoes”.

A afetividade cria lagos de amor, amizade e deve ser um elemento marcante na relagao
professor-aluno e também nas relagdes com todo o corpo docente da escola. A escola precisa
construir uma relagdo afetiva com os alunos e, principalmente, o professor, que estd
diretamente em contato com os mesmos no cotidiano, precisa fazer do espago da sala de aula

um lugar favoravel a mudancas, a questionamentos ¢ a inclusao.

E importante levar em consideracdo que em uma sala de aula os alunos precisam de
relagdes afetivas para que possam se desenvolver e, dessa maneira, lidar com as diferencas de
cada individuo que nela se encontra. Mahoney (2004, p. 17), utilizando-se das reflexdes de

Wallon, considera a afetividade como responsavel

[...] pelas emogdes, pelos sentimentos e pela paixdo, que sdo sinalizadores de
como o ser humano ¢ afetado pelo mundo interno ¢ externo. Essa condicdo
de ser afetado pelo mundo estimula tanto os movimentos do corpo como a
atividade mental. Sao recursos de sociabilidade, de comunicagdo, exercendo
atracdo sobre o outro com o apoio do ato motor.
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Assim, a afetividade esta diretamente ligada as emogdes sentidas pelo ser humano,
emogdes essas que fazem parte de seu cotidiano, do local em que esta inserido. No caso da
escola, a afetividade influencia todo o processo educacional do aluno e essa relacao de afeto

esta baseada em saber incluir o outro independente de sua deficiéncia.

Para Andersen (2011, p. 12-13) “educar ¢ uma tarefa sublime e ndo, ao contrario do
que muitos dizem, uma tarefa apenas para quem nasceu para isso”. Desse modo, a educagdo e
a afetividade sdo inseparaveis, pois, educar ndo ¢ simplesmente ensinar, mas sim criar lagos
afetivos no ambiente escolar. Em sala de aula o professor encontra realidades diversas, por
esse motivo, a importancia de conquistar o aluno e de demonstrar a aten¢ao necessaria a cada

um deles.

O professor precisa deixar claro a sua presenga em sala de aula e nunca deve esquecer-
se de nenhum dos seus alunos, para que eles nao se sintam desprezados. Em uma sala de aula
heterogénea cada aluno possui uma histéria de vida, e com isso observa-se uma série de

fatores que podem influenciar em sem desenvolvimento escolar (ANDERSEN, 2011).

Fatores como a familia, mais especificamente a falta de afeto dos pais com relagao aos
seus filhos, interferem diretamente em seu aprendizado. No caso do aluno com DV, a familia
deve estar presente na escola, garantindo que o aluno se desenvolva e esteja incluso no
processo educacional. Com isso, o papel da afetividade se torna muito positivo para o aluno

com DV.

Amorim (2012, p. 5) destaca que “[...] a familia tem a fun¢do de preparar o emocional
da crianga, principalmente nos primeiros anos escolares, pois o meio familiar em que a
crianca estd inserida ¢ o seu primeiro ambiente de aprendizagem”. O autor deixa clara a

importancia da familia para o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Freire (2000, p.144) afirma que “a mediacdo do adulto ¢ a principal coluna que
sustenta o processo de apropriacdo de experiéncia pela crianga, pois ¢ ele que organiza o
ambiente onde ela vive, além de ser o responsavel pela sua educagdo”. Dessa forma, a escola
e a familia devem trabalhar juntas em prol do aluno, tornando a afetividade um elemento
imprescindivel para a construcao de uma educacao melhor e tornando o aluno com DV sujeito

de uma educagao digna.
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Sadalla e Azzi (2004, p. 2) contribuem definindo a afetividade como “um conjunto de
fendmenos [...] que sdo expressos sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes
relacionadas a prazer/dor, satisfacdo/insatisfacdo, agrado/desagrado, alegria/tristeza”. O
direcionamento desses sentimentos tem fortes implicagdes sobre a pessoa, sendo fundamental

ao seu desenvolvimento e a conformacao de sua personalidade.

Considerando essa perspectiva no ambiente escolar e fundamentalmente na relacao
professor-aluno, constata-se que a ocorréncia das relagdes afetivas contribui para a construcao
de pessoas mais humanas e felizes, sendo capazes de conviver com as diferencas e sabendo

incluir o proximo.

4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS E SEU SIGNIFICADO PARA A
APRENDIZAGEM E INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL

Como ja referido anteriormente, a relagao professor-aluno deve ser de respeito e afeto.
Porém para complementar essa boa relacdo ¢ necessario que o professor leve para sala de aula
praticas pedagogicas que contribuam nesse sentido, promovendo um distanciamento do
tradicionalismo e aproximando os educandos do processo de elaboracao das aulas,
desenvolvendo, desde a escolha dos temas a serem abordados até a participagao direta nas

atividades.

Mantoan (2004, p. 06) afirma que a “Educagao Especial, na perspectiva inclusiva, tem
papel imprescindivel e ndo pode ser negado, embora dentro dos limites de suas atribuigdes,
sem extrapolar seus espagos de atuacao especifica”. Com isso, as escolas precisam se adaptar
as necessidades especificadas de seus alunos, buscando ndo apenas a aceitacdo do aluno com
DV nas classes regulares de ensino, mas sim fazer valer de fato a educagao inclusiva,

enfrentando desafios e buscando cada vez mais melhorias na qualidade do ensino.

Segundo Freire (2001, p. 47) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construgcdo”. Isso leva a varios
questionamentos sobre as praticas adotadas pelos professores diante do aluno com deficiéncia
visual, pois, na maioria dos casos, o aluno ¢ taxado como “coitado” e “incapaz”,

simplesmente pelo fato de possuir uma deficiéncia.
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Na realidade, os alunos com DV devem ter acesso aos mesmos conteudos que os
demais alunos, o que vai diferenciar, na maioria das vezes, ¢ a metodologia empregada pelo
professor para que esse aluno consiga adquirir os conhecimentos necessarios para a sua
aprendizagem. Um primeiro ponto a se pensar sobre a pratica docente ¢ a mudanga de postura,
exigindo desse a consideragao do aluno como um sujeito da aprendizagem, capaz de pensar,

construir, discordar etc.

Segundo Minetto (2008, p. 19) “a educagao ¢ responsavel pela socializagdo, que ¢ a
possibilidade de convivio, com qualidade de vida, de uma pessoa na sociedade; viabiliza,
portanto, com um carater cultural acentuado, a integracao do individuo com o meio”. Ou seja,
a escola conduz os individuos para a vida na sociedade, conhecendo novas culturas, fazendo
com que o aluno quebre a barreira do preconceito e conhega a diversidade que existe em sua

volta.

Para Santos (2006) o professor precisa superar procedimentos como “dar” aula, que
pressupde um papel passivo ao aluno; estabelecer respostas prontas e instru¢cdes em demasia,
pois estas precisam ser construidas pelos alunos. E, por outro lado, precisa buscar inovagdes
que desafiem os alunos, que tornem a aprendizagem interessante e prazerosa. Os estimulos e a
interacdo entre os alunos também contribuem para a pratica pedagodgica do professor

interessado na constru¢ao de uma aprendizagem significativa.

A inclusdo nas escolas, mais especificamente em contexto de sala de aula, deve partir
do professor, utilizando estratégias inovadoras para sua aula, fazendo com que todos os alunos

tenham uma participagdo ativa. Diante desses fatores, Bruno (2006, p. 18) afirma que:

[...] a sala de aula inclusiva propde um novo arranjo pedagogico: diferentes
dinamicas e estratégias de ensino para todos, ¢ complementagdo, adaptacdo e
suplementagdo curricular quando necessarios. A escola, a sala de aula ¢ as
estratégias de ensino é que devem ser modificadas para que o aluno possa se
desenvolver e aprender.

Essas sdo algumas das condi¢des essenciais e importantes citadas por Bruno (2006)
que devem ser prioridades nas escolas para o processo de inclusao dos alunos com

deficiéncia. As praticas dos professores precisam estar diretamente ligadas a essas condigoes,
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fazendo assim novas agdes que contribuam para o processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual. Ou seja, um trabalho em conjunto entre professor-aluno a fim de

proporcionar aos alunos uma melhor aprendizagem.

Diante das praticas desenvolvidas pelos docentes, vale citar como instrumentos
importantissimos a utilizagdo de recursos didaticos, que irdo ajudar de forma significativa na
aprendizagem dos alunos com DV. Esses recursos devem promover a interagao e

comunicagdo entre todos os alunos da classe fazendo com que haja um entrosamento.

Segundo Brasil (2001b, p. 75) os recursos didaticos sdo muito importantes para a

educagao dos alunos com DV, considerando-se que:

[...] um dos problemas basicos do aluno com deficiéncia visual, em especial
o aluno cego, ¢ a dificuldade de contato com o ambiente fisico; a caréncia de
material adequado pode conduzir a aprendizagem da crianca deficiente
visual a mero verbalismo, desvinculado da realidade [...].

Conforme S&; Campos e Silva (2007), os recursos didaticos podem ser produzidos a
partir de varios materiais de baixo custo e de materiais que podem ser reaproveitados, entre
eles vale citar: embalagens descartaveis, frascos, tampas de varios tamanhos, retalhos de
papéis e tecidos com texturas diferentes, botdes, palitos, crachds, barbantes, sementes, dentre

outros.

Os autores também destacam algumas sugestdes de materiais que podem ser
confeccionados para trabalhar com o aluno com DV. Entre eles estdo: o Jogo da velha: que
pode ser feito com papeldo, isopor, madeira e com pegas de encaixe; a Cela Braille: que pode

ser confeccionada com caixas de papeldo, frascos de desodorantes e embalagens de ovos; e

muitos outros recursos (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

A figura 1 demonstra o jogo da velha, confeccionado com madeira e pecgas de encaixe,
usado para trabalhar a dimensao de tamanhos com alunos com deficiéncias visuais. Ja a figura
2 demonstra a Cela Braille, confeccionada a partir de materiais reciclaveis. Esse tipo de jogo

pode ser usado para facilitar o aprendizado da escrita Braille do aluno com DV.
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Figura 01: Jogo da velha (Recursos materiais) Figura 02: Cela braile (Recursos materiais)

Fonte: S&; Campos e Silva (2007). Fonte: Sa; Campos e Silva (2007).

O trabalho com recursos materiais, além de promover a interagdo entre os alunos ajuda
a concretizagdo de conceitos por meio do cotidiano, utilizando os sentidos do corpo (tatil,
cenestésico, auditivo, olfativo, gustativo e visual), se tornando indispensdvel para uma

educagao abrangente (BRASIL, 2001Db).

Para ajudar no desenvolvimento do aluno com DV, especialmente o aluno cego, sao
necessarios alguns materiais basicos, no processo ensino-aprendizagem, como mostra a figura

03.

Além dos recursos materiais, ¢ de suma importancia destacar os recursos tecnologicos
como ferramentas essenciais para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com DV. Os
recursos tecnologicos facilitam as atividades dos alunos e professores possibilitando o acesso

a pesquisa e aos novos conhecimentos para os educandos (SA; CAMPOS; SILVA 2007).
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MAQUINA DE DATILOGRAFIA SOROBA REGLETE DE MESA E PUNCAO

BRAILLE

Figura 03: Materiais para o ensino do aluno com deficiéncia visual

Fonte: Brasil (2001b).

Os autores destacam entre os programas mais conhecidos no Brasil: dosvox, virtual
vision e jaws, descritos no quadro 02. Esses programas podem ser utilizados pelos
professores para facilitar o acesso dos alunos com deficiéncia a internet, a e-mails,
processamento de textos e uma infinidade de aplicativos utilizados no computador. Desse

modo, o aluno com DV se sente participativo no mundo atual em meio a tantas tecnologias.

Quadro 02: Programas voltados para o trabalho com o deficiente visual

PROGRAMA DESCRICAO

Sistema operacional desenvolvido pelo Nucleo de Computagdo Eletrénica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Possui um conjunto de ferramentas e aplicativos proprios além de
agenda, chat e jogos interativos. Pode ser obtido gratuitamente por meio de “download” a partir
do site do projeto DOSVOX: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox

DOSVOX
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E um software brasileiro desenvolvido pela Micropower, em Sdo Paulo, concebido para operar
com os utilitirios e as ferramentas do ambiente Windows. E distribuido gratuitamente pela
A\ RGNS A BT (ONE Fundagdo Bradesco € Banco Real para usuarios cegos. No mais, é comercializado. Mais
informacdes no site da empresa: http:/www.micropower.com.br

Software desenvolvido nos Estados Unidos e mundialmente conhecido como o leitor de tela
mais completo e avangado. Possui uma ampla gama de recursos e ferramentas com tradugao para
diversos idiomas, inclusive para o portugués. No Brasil, ndo ha alternativa de subveng¢do ou
distribuigdo gratuita do Jaws, que é o mais caro entre os leitores de tela existentes no momento.
Outras informagdes sobre esse software estdo disponiveis em: http://www.lerparaver.com

http://www.laramara.org.br

Fonte: S&; Campos e Silva (2007).

Diante da importancia e do potencial que programas como os referidos no quadro 02
apresentam para o desenvolvimento da aprendizagem de alunos com DV, ¢ fundamental que
estes estejam disponiveis nas escolas e nas salas de aula, ou seja, a utilizacdo desses
programas deve estar acessivel aos alunos com DV, podendo ser elemento muito importante

para a leitura, a escrita e a pesquisa desses estudantes.

Os programas podem possibilitar um maior acesso do aluno a informagdes e, dessa
forma, facilitar a sua insercao na sociedade contemporanea. Entretanto, para que isso se torne
uma realidade nas escolas, além da clara necessidade de adquirir os equipamentos e softwares
necessarios, isto €, ampliar a infraestrutura disponivel nas escolas; também ¢ fundamental que

os docentes estejam capacitados, dispostos e interessados no uso dos programas.

Conforme Brasil (2001b) precisa ser criado nas escolas um ambiente rico de estimulos
e novas experiéncias, promovendo situacdes novas de aprendizagem, com mudancas que
devem fazer parte do cotidiano das criangas. Alunos com deficiéncia, mais especificamente
com DV, precisam compartilhar seus conhecimentos assim como quaisquer outras criangas,

mostrando para a sociedade que também sdo capazes de aprender e de se desenvolver.

Desse modo, para que os alunos com DV se sintam incluidos em contexto escolar ¢
necessario que a escola e os educadores saibam respeitar as especificidades de cada educando

possibilitando aos mesmos novas formas de conhecimento.
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5 METODO

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa bibliografica de carater
qualitativo, estando organizada a partir de levantamentos de obras a respeito da fungdo da
afetividade e das praticas pedagodgicas no processo de inclusdo do aluno com DV. Segundo

Severino (2007, p. 122) a pesquisa bibliografica pode ser conceituada da seguinte maneira:

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados.

A pesquisa bibliografica oferece meios a partir de materiais ja publicados, que
auxiliam no desenvolvimento do estudo, permitindo explorar novas areas e analisar sob um
novo olhar diferentes temas relacionados a pesquisa, produzindo novas conclusdes por meio

de materiais estudados anteriormente.

Nesse sentido, foram utilizados livros, capitulos de livros, artigos de periddicos
cientificos e artigos publicados em anais de eventos cientificos fundamentados em pesquisas
consistentes e que tenham por objeto algum dos conceitos ou discussdes que compdem a

problematica deste trabalho.

O levantamento dessas obras se deu em bibliotecas publicas e privadas de Belém do
Pard, como a do Campus I da Universidade do Estado do Para, a biblioteca central da
Universidade Federal do Para e a biblioteca das Faculdades Integradas Ipiranga. Além disso,
foram bastante utilizadas obras disponiveis na internet, especialmente, artigos de periodicos e

de eventos académicos.

A proximidade entre as obras utilizadas na pesquisa ocorre basicamente pelo objeto de
estudo e por sua consisténcia tedrica e/ou metodologica, pois, de fato, possuem naturezas
bastante diversas, abarcando desde aquelas provenientes de esferas governamentais,
perpassando por obras classicas e chegando a obras mais recentes € menos conhecidas, porém

de boa qualidade.
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Entendendo-se como pesquisa bibliografica o levantamento de um material ja
publicado, com a finalidade de colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito sobre aquele determinado assunto (LAKATOS, 2011), essa pesquisa se caracteriza
também como qualitativa, que de acordo com Minayo (2003, p.16-18), “[...] é o caminho do
pensamento a ser seguido. Ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do
conjunto de técnicas a serem adotadas para construir uma realidade”. Este tipo de pesquisa

trabalha com descrigdes, comparagdes € interpretagoes.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica se baseia na coleta de um determinado material
de diferentes autores e permite compreender uma gama de fatos de diversos pesquisadores.

Essa investiga¢ao permite ampliar o conhecimento do assunto estudado.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do referencial teorico desenvolvida anteriormente permite o
desenvolvimento de algumas compreensdes a respeito das discussdes centrais apresentadas,
relativas a inclusao do aluno com deficiéncia visual no contexto escolar ¢ a fungdo do afeto e

das praticas pedagogicas.

A concepcao de educagdo parte do principio de que a escola ¢ o lugar de todos
(BRASIL, 2013). Onde os alunos devem se desenvolver e aprender de forma coletiva, sendo
cada um atendido de acordo com as suas necessidades especificas. A Inclusdo escolar deve
promover aos alunos com DV melhores condi¢des no ensino e também na estrutura fisica da

escola com adaptagoes.

O trabalho com a inclusdo necessita ser em conjunto, sendo realizado com todos os
envolvidos nesse processo, ou seja, pais, alunos e toda a comunidade escolar, possibilitando o
apoio as necessidades dos alunos, compartilhando e estimulando novos conhecimentos

fazendo com que o aluno se sinta valorizado € amado no ambiente escolar (BRUNO, 2006).

O processo de socializagdo dos alunos com relacdo a escola precisa ocorrer de forma
positiva, onde todos da equipe educacional estejam empenhados em desenvolver um trabalho

afetuoso adaptando a escola as necessidades do aluno. A escola precisa propor acdes

26



significativas para os alunos. E muito importante deixar clara a fun¢ao do professor no

processo de ensino-aprendizagem de alunos com DV.

O professor vai organizar suas atividades com materiais necessarios para que os alunos
possam se desenvolver. Sendo assim, o educador deve propor atividades prazerosas e ludicas,
estimulando a interagdo das criangas com o meio escolar. Brasil (2001a) afirma que o
professor necessita deixar o aluno experimentar varias situagdes de aprendizagem, para que

possam compreender o ambiente ao qual pertencem.

Os alunos com DV sdo capazes de se desenvolver pessoalmente e intelectualmente,
mas para que isso ocorra ¢ necessario que seja oferecido a eles oportunidades de
aprendizagem com novas metodologias e recursos didaticos adaptados a sua deficiéncia.

Nesse contexto, o aluno passa a perceber e a sentir 0 meio em que se encontra inserido, ou

seja, o ambiente escolar (BRASIL, 2001a).

Cabe aos professores o interesse € a dedicagdo em pesquisas para proporcionar aos
alunos novas formas de receber os conhecimentos. Dedicacdo ¢ a palavra certa para os
profissionais da educacao que buscam melhorias no ensino para alunos com DV. Usar a
criatividade, confeccionar materiais adaptados, jogos, brinquedos e outros contribuirdo muito
para a aprendizagem do aluno. Brasil (2001 b) recomenda alguns critérios para a inclusdao do

aluno com DV em classe comum, como descritos no quadro 3:

Quadro 03: Critérios para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual em classes comuns

A escola se estruture quanto aos recursos humanos, fisicos e materiais;
A inclusiio aconteca desde a educacio infantil;

A escola tenha conhecimento da sua forma de comunicaciio escrita e a orientagao basica no relacionamento com as
pessoas deficientes visuais;

A escola organize a classe comum de forma que possa reduzir o nimero de alunos da turma;
Sua idade cronolégica seja compativel com a média do grupo da classe comum que ira frequentar;

A escola comum mantenha um trabalho sistematico.

Fonte: Brasil (2001b).
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Diante dos critérios apresentados anteriormente vale ressaltar a importancia dos alunos
com DV frequentarem a classe comum de ensino, pois tém os mesmos direitos que qualquer
outro cidaddao. O aluno com DV precisa conhecer e conviver no mundo das pessoas que

enxergam, estando incluso ndo apenas na escola, mas também na sociedade.

Entretanto, ¢ importante destacar a relacao professor-aluno no contexto escolar, onde o
docente deve conhecer o seu aluno e compreender as suas principais necessidades. Nesse
momento, a fun¢do da afetividade tende a contribuir para que haja o desenvolvimento, a

compreensdo, a confianga, o respeito mutuo e a motivagao dos alunos com DV.

Segundo Brasil (2001b), o professor pode facilitar sua educacao por meio de algumas
medidas perante o aluno com DV. Poderia se acrescentar a essas medidas a afetividade como
elemento fundamental para a constru¢do de um espago repleto de carinho e respeito, onde o

aluno passe a ser participativo e amado.

Entre as mediadas citadas por Brasil (2001b) vale destacar as seguintes: aceitar bem o
aluno, ndo fazer discriminagdo; preparar os colegas para recebé-lo bem; relacionar-se bem
com o aluno; dizer o nome do aluno deficiente visual sempre que desejar sua participagdo;
identificar-se sempre que comecar a conversar com o aluno deficiente visual; solicitar sua
opinido na hora das conversas; fazer o aluno se sentir ativo e participante na hora das aulas

(BRASIL, 2001 b, p.100).

Diante dessas medidas, a afetividade passa a fazer parte da rotina escolar e o professor
a utilizar estratégias pedagdgicas dinamicas e criativas, demonstrando prazer em ensinar, em
ministrar aulas, estimulando e contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem desses

alunos.

A escola como um todo ¢ um espago onde acontecem as interagdes sociais
favorecendo a troca de experiéncias e opinides. Contudo, ¢ importante direcionar o olhar a
pratica pedagoégica do professor, e estar atento ao desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia visual, pois cabe ao professor oferecer métodos diferenciados a esses alunos. “O
método €, em linhas gerais, um conjunto de técnicas de ensino, cuidadosamente organizadas

com um fim especifico” (FREITAS, 2009, p. 15).

Freitas (2009) afirma que a sala de aula deve ser o lugar com o qual os alunos se

identifiquem, circulem livremente e tenham acesso aos materiais ¢ informacdes. Nessa
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perspectiva, o professor deve ser o principal responsavel pela constru¢do desse espaco

educativo, favorecendo a elaboracao de saberes para os alunos com DV.

Para Fernandez (2001) o processo de ensino-aprendizagem envolve vinculos entre
quem ensina e quem aprende. Portanto, existe uma relacdo de troca entre ambas as partes, ou
seja, entre professor e aluno. O professor deve mediar as relagdes afetivas dentro da sala de

aula, fazendo com que as criangas vivenciem o afeto em seu cotidiano escolar.

Construir boas relagcdes no ambiente escolar facilita o processo de construgdo do
conhecimento e, consequentemente, da aprendizagem de alunos com DV na escola, o que faz
do afeto uma ferramenta imprescindivel para a pratica pedagogica do professor que busca

incluir o aluno com DV no contexto educacional.

7 CONCLUSAO

O estudo das obras levantadas permitiu inferir que a inclusao dos alunos com DV na
escola possui importancia fundamental, sendo um fator determinante para o desenvolvimento
desse aluno enquanto sujeito do processo-ensino aprendizagem. A educagao inclusiva implica
na participagdo de todos os agentes do contexto escolar, reconhecendo e respeitando as

diferencas individuais de cada aluno.

Contudo, se o compromisso ¢ com o desenvolvimento do aluno cabe a escola e ao
educador se voltar a formagao nao apenas de um futuro trabalhador, mas de um cidadao capaz
de lidar com os desafios e dificuldades impostos pelo mundo atual, munido das ferramentas
necessarias para o seu avango. Ferramentas essas capazes de realizar um trabalho mais

afetuoso com metodologias diferenciadas de acordo com a necessidade do aluno.

Isso porque somente partindo da relacdo afetiva no ambiente escolar e das praticas
pedagdgicas inovadoras desenvolvidas pelo professor, o aluno com DV consegue construir
bons vinculos no contexto educacional, estando aberto para receber novos conhecimentos se
sentindo valorizado e, acima de tudo, incluso no processo educacional. (CODO e

GAZZOTTI, 1999).

Portanto, essas reflexdes citadas nos mostram que a inclusao do aluno com DV no

contexto educacional deve se realizar em sua plenitude, ndo sendo apenas uma mera inser¢ao
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do aluno a escola, mas sim a sua efetiva integracdo no ambito educacional de forma mais
afetuosa e participativa. Pois a inclusao escolar do aluno com DV merece um olhar mais

cuidadoso e atencioso.

Por fim, para que a inclusdo de alunos com DV seja realmente efetivada faz-se
necessario que as escolas sejam democraticas para atender as necessidades especificas de seus
alunos, sendo assim, a educacdo ganha uma nova organiza¢ao passando a incluir os alunos
com DV. Portanto, propds-se neste estudo iniciar uma reflexdo em nivel tedrico acerca das

dificuldades encontradas pelos alunos com DV no contexto escolar.

Entretanto, uma compreensdao mais detalha dessa problematica envolveria a
necessidade de desenvolver pesquisas empiricas voltadas para avaliar as seguintes questoes:
Que medidas as secretarias estaduais e municipais de educacao vem desenvolvendo para
incluir o aluno com deficiéncia visual na escola? Como as escolas lidam com o aluno com
DV? A afetividade realmente marca as relagdes no contexto escolar? Qual a preparagdo

técnica e pedagogica que os professores recebem para lidar com o aluno com DV?

Estes questionamentos podem funcionar como importantes questdes norteadoras de
pesquisas futuras que tenham como proposito ultimo contribuir para a compreensdo da

complexa tarefa de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino regular.
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