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RESUMO

Este artigo, tem o intuito de socializar, como recorte de dissertacdo de Mestrado, a discussdo sobre a
formacdo de professores em Danca de Saldo, trazendo reflexdes sobre as caracteristicas identitarias e
constitutivas do Ser professor nessa area. A necessidade dessas reflexdes surgiu da insuficiéncia dos
meios formativos da Danga de Saldo, no que se refere a capacitacdo especifica e abrangente desse
campo de trabalho. Para a identificacdo das variaveis, dessa etapa da pesquisa, foi utilizado o
instrumento Cartas, escritas por alunos, intencionalmente escolhidos, como professores de referéncia e
formados diretamente pelo professor entrevistado, na segunda etapa da referida investigagdo. A analise
das Cartas revelou que as carateristicas identitarias do Ser professor de Danca de Saldo auxiliam na
construgdo de seus saberes docentes, realimentando, por sua vez, a permanente avaliagdo do que se é,
tendo como resultado uma base representativa para a defini¢do do Ser de um professor da Danca de
Saldo.

Palavras—chave: Danca de Saldo. Formacdo de Professores. Caracteristicas Identitarias. Ser
Professor.

ABSTRACT

The present paper, a clipping of a Master Thesis, aims to socialize a discussion about the formation of
Professors of Ballroom Dance, and to bring reflections about the constitutive characteristics of the
Being Professor in this area. Discussions concerning this theme emerged from the insufficiency of the
formative ways in Ballroom Dance, mainly referred to the specific and broad training of this field
work. To the identification of the study variables, it was used the instrument “Letters”, written by
professionals intentionally chosen and formed directly by the interviewed professor, in the second step
of the referred research. The analysis of the Letters revealed that the constitutive characteristics of the
Professor of Ballroom Dance helped the construction of his docent knowledge’s, re-feeding, in turns,
the permanent evaluation of what he is, resulting in a representative base for the definition of the
Being of a Professor of Ballroom Dance.

Keywords: Ballroom Dance. Formation of Professors. Constitutive Characteristics. Being Professor.
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1 INTRODUCAO

A danca remonta os primérdios do ser humano, fazendo parte da histéria do
movimento, da cultura e da comunicagdo humana. A danca se expressa por meio do
movimento e ritmo guiados pela musica, representando um espelho de manifestacdes como

emocao, arte, mito, filosofia e religido, que sdo a esséncia da vida (VOLP, 2010).

A Danga de Salao ¢ uma atividade com um processo historico que contabiliza mais de
cinco séculos de acontecimentos e que pode ser considerada uma das modalidades de Dancga
que mais se manteve durante o passar dos anos e das mudangas culturais e conceituais do

nosso e de outros paises.

\

Sabemos dos beneficios em relacdo a saude, ao bem-estar, ao lazer, a educacao e a
socializagdo que esta modalidade de Danca agrega em sua esséncia e o quanto ela representa a
cultura e aos costumes de uma sociedade, impregnada, de diversas formas, no cotidiano das

pessoas.

Segundo Vecchi:

E dificil encontrar quem nunca tenha assistido a uma apresentagdo de danga,
principalmente em nossa cultura, que possui uma relagdo estreita com as
chamadas dancas tradicionais. Em todas as regides do Brasil existe uma
gama imensa de dangas elaboradas de acordo com as tradigdes culturais
locais e que contribuem significativamente com o envolvimento do publico
nessas apresentagdes de dangas tipicas (VECCHI, 2012, p.15).

Atualmente, ela simboliza uma parte significativa do mercado de atividades fisicas e
de lazer e esta presente na rotina diaria das pessoas, por meio da propria atividade em si,
realizada em academias, escolas de Danca, na midia (novelas, filmes e programas de
televisao), no planejamento extracurricular de algumas instituigdes de ensino (disciplina de

artes ou educacao fisica), entre outros.

Diversos sdo os autores que ressaltam a ascensdo ocorrida no mercado da Danca de

Salao devido a influéncia da midia na divulgacdo dessa pratica (FRANCA et. al. 2009;
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MASON, 2009; CIOLA, 2008; ALMEIDA, 2005; ZAMONER, 2005). “De acordo com o site
da ANDANCAS - Associagdo Nacional de Danga de Saldo (FLORIAO, 2008), o niimero de

praticantes das varias modalidades de Danca de Saldo cresceu cerca de 30% entre os anos de

2005 e 2006” (VECCHI, 2012, p. 15).

Dentro dessa realidade, surgem os profissionais oriundos da difusdo no mercado de
trabalho advinda desses caminhos ja especificados, que podem estar relacionados a parte
artistica ou educativa do processo. Surge entdo, a necessidade de identificar o processo de
formagdo ou capacitagdo desses sujeitos que ocupardo ou ja tem seu lugar no mercado de
trabalho, iniciando pela identificagdo de caracteristicas que nos auxiliem na definicdo desse
papel enquanto professor: Que caracteristicas seriam essas? Quais conhecimentos ele deve

ter? Como ele constitul essas caracteristicas?

Temos, em nossa realidade, uma deficiéncia na defini¢do dessa profissao no mercado
de trabalho, tanto no ambito académico como no juridico. Na maioria das vezes, o professor ¢
‘formado’ dentro de uma escola de danca e o conhecimento ¢ adquirido pela pratica e
acompanhamento das aulas de um determinado professor, isso quando o aprendizado nao se
da apenas por videos ou aulas em workshops ou congressos de Danga, ndo existindo um

parametro de formacao inicial e continuada desse profissional.

Infelizmente, devido a caréncia de uma formacdo profissional na Danca de
Saldo, percebemos atualmente nesse mercado, trés tipos de profissionais:
aqueles que detém a experiéncia de realizar performances e com isso passam
a ensinar; aqueles que buscam uma formagdo em 4areas afins como de
Educagdo Fisica ¢ Danca e atuam nesse setor com ou sem capacitacao;
aqueles que apenas fazem algum curso e ensinam baseados nessa pequena
experiéncia. (VECCHI, 2012, p.39).

Existem algumas escolas que oferecem uma formacao para sua equipe de professores,
mas o processo ¢ informal e baseado em uma metodologia ou conceito criado pela propria
escola. A Danca de Saldao ndo possui uma metodologia estabelecida e registrada, o que faz
com que as escolas e os professores envolvidos no processo, criem e formulem uma maneira

propria de trabalhar.
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O que vemos hoje em dia, na maioria das escolas, sdo estruturas que foram sendo
copiadas e recriadas desde o tempo em que se formaram as primeiras aulas em grupo, em
metodologias constituidas, ‘empiricamente’, na década de 80, para dar conta de uma

necessidade que o mercado estava solicitando.

O ensino da Danca de Saldo ndo estd balizado em nenhuma teoria de
aprendizagem, muito pelo contrario, ela acontece de forma espontanea sem
embasamento cientifico ¢ metodologico, focado na figura do “professor”
enquanto uma pessoa que danga bem e conhece a maioria dos passos a serem
executados e, como detentor do conhecimento, centraliza as informacdes e o
aprendizado (AFONSO e ALMEIDA, 2009, p.4).

Em relagdo a parte juridica, ndo possuimos um 6rgdo que regulariza essa profissao.
Nesse aspecto, o professor pode estar filiado ao Sindicato dos Artistas e Técnicos em
Espetaculos de Diversao - SATED, porém nao ¢ um sindicato exclusivo ao profissional da
Danca, muito menos, voltado a Danga de Saldo. Rio de Janeiro e Sao Paulo sdao Estados que
possuem um Sindicato da Danca, o Sindicato dos Profissionais de Danga do Rio de Janeiro -
SPDRIJ e o Sindicato dos Profissionais de Dan¢a do Estado de Sao Paulo - SINDDANCA,
respectivamente, mas nao atendem exclusivamente a Danga de Saldo. Além do mais, os
processos de filiacdo e as agdes dos Sindicatos sdo, por diversas vezes, desconhecidas ou
desconsideradas pelas pessoas pelo afastamento das questdes politicas que, por diversas

vezes, trazem certa descrenga ou, até mesmo, um desinteresse dos sujeitos.

Na procura pela fungdo do professor de danga, encontramos no site do Ministério
Publico, na pagina da Classificacio Brasileira de Ocupagdes (CBO)', descrito sob o niimero
2628, a ocupacao: Artista da danca (exceto danga tradicional e popular), classificada nos
seguintes titulos: 2628/05 — Assistente de Coreografia; 2628/10 — Bailarino (exceto dangas
populares), Bailarino criador, Bailarino intérprete, Dancgarina; 2628/15 — Coreografo,
Bailarino coredgrafo, Coredgrafo bailarino; 2628/20 — Dramaturgo de danga; 2628/25 —
Ensaiador de danga; 2628/30 — Professor de danca, Maitré de ballet. Tais ocupacdes se

'A CBO ¢ o documento que reconhece, nomeia e codifica os titulos e descreve as caracteristicas das ocupagdes do mercado
de trabalho brasileiro e tem dimenséo estratégica importante, na medida em que, com a padronizagdo de codigos e descri¢des,
podera ser utilizada pelos mais diversos atores sociais do mercado de trabalho. Disponivel em
http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/saibaMais.jsf Acesso em: 02 de dez. 2015.
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apresentam com a seguinte descri¢gdo sumaria: concebem e concretizam projeto cé€nico em
danga, realizando montagens de obras coreograficas; executam apresentacdes publicas de
danga e, para tanto, preparam o corpo, pesquisam movimentos, gestos, danca e ensaiam

coreografias e podem ensinar danca.

Em referéncia a parte académica, nao existe um Curso especifico para a Danga de
Saldo, as pessoas interessadas nessa formagao, procuram um Curso de Danca, de Educacao
Fisica ou de outras areas afins. Existem diversos Cursos Superiores em Danga no Brasil, de
Licenciatura e Bacharelado, porém, até pela quantidade de conteudos e modalidades de
Danga, ou pelo foco do Curso contemplar uma ou outra area de trabalho, dentre as tantas
possiveis, se torna muito dificil, para os Cursos de Danca, um aprofundamento de conceitos e

técnicas de uma modalidade especifica.

Nos Cursos de Educacdo Fisica, a realidade se torna ainda mais dificil, porque a
disciplina de Dancga estd inserida dentro de uma ampla grade que envolve todas as outras
disciplinas necessarias a formacao do aluno. Barbosa (2010) em sua dissertacdo sobre a
disciplina de Danga dentro do Curso de Educacao Fisica, nos fala sobre as dificuldades que se
fazem presentes no ensino da Danca no curso, salientando o preconceito com a modalidade e
a expectativa de trabalho técnico pelos académicos e as imagens estereotipadas da Danca,

dentre outros aspectos.

Existe uma (1) Pds-graduacdo em Danga de Saldo no Brasil, na cidade de Curitiba,
essa iniciativa auxilia no processo de formacao do profissional, porém, se torna restrita as

pessoas que possuem uma graduagao anterior.

Por esse motivo, existem iniciativas de Capacitagdes para Professores,
especificamente para Danca de Saldo, nas quais ndo ¢ necessaria uma formagao académica
para seu ingresso, no entanto, ainda sdo escassas e desafiam questdes burocraticas, conceituais
e de descréditos por parte das pessoas e instituicdes, dificultando suas disseminagdes e

concretizagdes como possibilidades de agdes formativas.

Em outro aspecto, nos defrontamos com o universo de professores que ja estdo na

pratica de aula ha muitos anos € que ndao veem a perspectiva do ingresso em um Curso
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Superior de Danga ou em qualquer area afim ou ainda a capacitacdo continuada, como

processo formador.

Diante desse panorama, a dificuldade em se caracterizar um professor de Danga de
Salao pelos meios que o definem: sociedade, legislagdo e seu proprio eu, fez com que
despertasse a vontade de levantar algumas caracteristicas identitarias que auxiliassem na
defini¢dao desse profissional em relagdao aos saberes necessarios ao ato docente, no intuito de
que essas caracteristicas possam, futuramente, servir de base na fundamentagao de Cursos de

Formacao e/ou Capacitagdo para essa modalidade de Danca.

A temadtica abordada nesse artigo estd centrada nas caracteristicas constitutivas, aliadas
as experiéncias formativas do sujeito e sua inteireza como um ser que aprende praticando e
que pratica o que aprende, fazendo a diferenga na vida de seus alunos. Segundo Marques
(2003), enquanto ser que aprende, inscrito e constituido pelo que aprende, o ser humano nao
pode desvincular o que faz no mundo daquilo que faz de si mesmo, por sua capacidade
reflexiva, sendo essa trajetoria apoiada em tedricos como, Grillo (2006), Tardif (2014), Freire
(1987), Gardner (1994) entre outros. Como conclui Portal (2007), quando o conhecimento de
nds mesmos permite associarmo-nos aos outros com prazer e criatividade, experimentando o

equilibrio entre o dar e o receber, estamos disponiveis para a vida.

2 SER PROFESSOR: UMA QUESTAO DE IDENTIDADE

De que forma um sujeito se constitui professor? Quais os elementos que o constituem?
Como se realiza essa constru¢ao do Ser professor? O que determina sua identidade enquanto

docente? Essas caracteristicas identitarias sao construidas de que forma?

Essas e outras inumeras interrogacdes rondam os processos formativos hd muito
tempo e se constituem como amplas e divergentes discussdes entre os autores, levando em
conta as constantes transformagdes ocorridas nas sociedades nas quais 0s conceitos

educacionais estao instituidos.

Garcia (1992) nos fala de como a formagdo pode ser configurada em multiplas e

diferentes dimensdes, dependendo do ponto de vista: a formagao que se oferece organizada de
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forma exterior ao sujeito, ou a do ponto de vista do sujeito, entendida como a formagao que se
inicia como perspectiva pessoal. Essas dimensdes se tornam importantes fatores na
perspectiva de formacao integral do sujeito, relacionada a forma como ela se deu, e qual seu

dimensionamento perante as escolhas do sujeito formado, ou em formacgao.

Entretanto, independente das dimensdes educacionais relacionadas, devemos nos
alertar para a esséncia das praticas pedagogicas, como corrobora Palmer, ao relatar que “a boa
pratica de ensino vem de boas pessoas” (PALMER, 2012, p. 29), ou seja, as caracteristicas
identitarias do Ser professor, sdo pecas fundamentais no processo de constituigdo de uma

pratica pedagogica de qualidade, humanamente falando.

A identidade do Ser professor esta relacionada a sua identificagdo como sujeito, e Ser
que ¢, impregnado de ideias, de emog¢des e sentimentos, € ndo podemos dissociar essa
identidade de um fazer pedagdgico, por estarem intrinsicamente interligados. Ao

mencionar o termo identidade Palmer refere-se a:

Um elo em desenvolvimento, em que todas as for¢as que constituem minha
vida, convergem no ministério da individualidade: minha composicao
genética, a natureza do homem e da mulher que me deram a vida, a cultura
na qual fui criado, as pessoas que me deram apoio e as que me prejudicaram,
as coisas boas e ruins que fiz aos outros ¢ a mim mesmo, a experiéncia de
amar e sofrer e muito mais. Em meio a essa area complexa, a identidade ¢
uma intersec¢do em movimento das forgas interiores ¢ exteriores que me
fazem ser quem eu sou, convergindo no ministério irredutivel de ser humano
(PALMER, 2012, p.29).

Nesse entendimento, torna-se indiscutivel a importancia do processo de ensino e de
aprendizagem se tecerem na intima relagdo entre professor, aluno e meio onde esse processo
se da. Essa tessitura nos auxilia na compreensao desse Ser, que se cria no e para o mundo,
como parte atuante da sociedade em que vive, revelando a importancia dos processos, como
reafirma Tardif dizendo que, “a Educagdo ¢ o conjunto dos processos de formagdao e de
aprendizagem elaborados socialmente e destinados a instruir os membros da sociedade, com
base nos saberes sociais, entendidos como o conjunto dos saberes de que dispde essa

sociedade” (TARDIF, 2014, p.36).

127



Ao relacionar as caracteristicas identitdrias constitutivas do Ser professor com os
saberes docentes, nos referimos a fala de Tardif (2014) nas paginas 12 a 14 do seu livro
“Saberes Docentes e Formagdo Profissional”, onde defende a ideia que os saberes dos
professores sdao designados como ‘saberes sociais’ por conterem as seguintes caracteristicas,

aqui explicitadas de forma resumida:

- sdo partilhados por um grupo de agentes, que possuem uma formag¢do comum,
trabalham em uma mesma organizacdo e estdo sujeitos a condicionamentos comparaveis

(conteudo, regras, entre outros);

- sua posse e utilizagdo repousam sobre todo um sistema que vem garantir a sua

legitimidade e orientar sua defini¢do: universidade, sindicato, associagdes profissionais;

- seus proprios ‘objetos’ sdo objetos sociais, isto €, praticas sociais. O professor trabalha

com sujeitos € em fungdo de um projeto: transformar alunos, educé-los e instrui-los;

- 0 que os professores ensinam e sua maneira de ensinar, evoluem com o tempo € as
mudancas sociais. Por isso, o saber dos professores esta assentado naquilo que Bordieu (apud
Tardif, 2014) chama de arbitrario cultural: ele ndo se baseia em nenhuma ciéncia, em
nenhuma logica, em nenhuma evidéncia natural e, sim, na historia de uma sociedade, em sua

cultura legitima, em seus poderes e contrapoderes;

- pode ser adquirido no contexto socializagao profissional, no que ¢ incorporado,
modificado, adaptado em funcdo dos momentos e das fases da carreira, ao longo de uma

histéria profissional em que o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho.

Para Tardif pode-se definir o saber docente como um plural, formado pelo amalgama,

mais ou menos coerente, de saberes oriundos dos:

- Saberes da Formagdo Profissional: Podem-se chamar de saberes
profissionais o conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de
formacdo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncia da
educacgdo). O professor ¢ o ensino constituem objetos de saber para as
ciéncias humanas e para as ciéncias da educagdo. Ora essas ciéncias, ou pelo
menos algumas dentre elas, ndo se limitam a produzir conhecimentos, mas
procuram também incorpora-los a pratica do professor Nessa perspectiva,
esses conhecimentos se transformam em saberes destinados a formagéo
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cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam incorporados a pratica
docente, esta pode se transformar em pratica cientifica, em tecnologia da
aprendizagem, por exemplo.

- Saberes Disciplinares: Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da
educagdo ¢ dos saberes pedagdgicos, a pratica docente incorpora ainda
saberes sociais definidos e selecionados pela instituigdo universitaria. Esses
saberes integram-se igualmente a pratica docente por meio da formacao
(inicial e continua) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela
universidade. Podemos chama-los de saberes disciplinares. Sdo saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que se
dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de
cursos distintos. Os saberes das disciplinas emergem da traducdo cultural e
dos grupos sociais produtores de saberes.

- Saberes Curriculares: Ao longo de suas carreiras, os professores devem
também se apropriar de saberes que podemos chamar de curriculares. Esses
saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir
dos quais a institui¢do escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por
ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacgéo
para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente, sob forma de
programas escolares (objetivos, contetidos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar.

- Saberes Experienciais: Os proprios professores, no exercicio de suas
fungdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses
saberes brotam da experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experiéncias ou praticos.

Em suma, o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina, seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e da pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2014, p.39).

Esses elementos constitutivos, designados por Tardif (2014) como Saberes Docentes,

sdo trabalhados por outros autores e assumem novas nomenclaturas e fungdes. Como

exemplo, trazemos os conceitos trabalhados por Grillo (2006) que classifica esses elementos

como dimensdes, assim especificadas:

- Dimensao Pessoal: caracterizada pelas relagdes pessoais constituintes da figura do

professor e a inseparabilidade da pessoa e do profissional, traduzida na relagdo com os alunos,
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respeitando suas individualidades e historias de vida, cumprindo o compromisso de auxiliar

na constru¢ao do conhecimento do aluno e na formag¢ao de sua cidadania.

- Dimensao Pratica: refere-se as dire¢des que o professor imprime ao seu fazer docente,
que abrangem nao somente as habilidades técnicas necessarias, assim como, o conhecimento
pratico, resultante da leitura critica que o professor faz da sua atividade no momento em que a

realiza.

- Dimensao Conhecimento Profissional Docente: ¢ constituido de diferentes tipos de
conhecimento articulados, que nao estao diretamente ligados a uma logica curricular e podem
ser adquiridos de: disciplinas cientificas diversas, disciplinas relacionadas a questdes sobre o

ensino, experiéncias de pratica pedagogica e didaticas especificas.

- Dimensao Contextual: envolve uma pratica docente aberta para a realidade, com um
ensino interativo que agrega valores e elementos da cultura, experiéncias e conhecimentos do
cotidiano, trazendo para a sala de aula acontecimentos cientificos, tecnoldgicos, politicos e
econdmicos, abrindo espaco nos contetidos estabelecidos, no intuito de maior valorizagao do

conhecimento, pela constatagcdo do seu significado e de sua aplicabilidade.

Por meio de perspectivas das caracteristicas identitarias, que possibilitam a traducao
do Ser professor na constitui¢do de sua pratica pedagogica, os saberes docentes delineados
por Tardif (2014) e as dimensdes explicitadas por Grillo, além de outros autores que
contribuem para o elucidamento das questdes formativas do Ser professor, podemos
estabelecer relacdes fundamentais para a caracterizagao desses elementos, a fim de expressar
a “qualidade” do professor em relacdo as suas praticas pedagogicas, auxiliando no
desvelamento das caracteristicas que identificam o Ser professor de Danga de Saldo, a partir

do professor escolhido para a pesquisa.

3 CARACTERISTICAS IDENTITARIAS DO SER PROFESSOR DE DANCA DE
SALAO

Como o intuito de salientar a influéncia dos professores na vida de seus alunos e

desvelar aspectos que os tornam um professor de referéncia, optou-se socializar essa etapa,
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que se utilizou da aplicacdo do instrumento Cartas, direcionado a um professor de Danca de
Saldo, considerado relevante e reconhecido no ensino e formagdo de professores no Brasil.
Relevancia e reconhecimento, comprovados por meio de referéncias histéricas, por sua
trajetoria de longos anos atuagdo, que se perpetuam até os dias de hoje e evidenciados nos

relatos de seus proprios alunos.

Justifica-se a utilizacdo do instrumento Cartas, nessa etapa da pesquisa, por
acreditarmos estar mais proximo de demonstrar o vinculo que esses professores tiveram ou
ainda tem com o entrevistado, visto ser um processo de constru¢do narrativa e que,
inevitavelmente, engloba reflexdes acerca de si ¢ do outro, um olhar do aluno que foi
inspirado por seu professor a se tornar, também, um professor de referéncia, imprimindo um

olhar autobiografico de formacao e de reflexao reciprocas.

As cartas escritas pelos professores formados diretamente pelo entrevistado e que
continuam atuando como referéncia, no mercado, foram escritas individualmente e enviadas
por e-mail, segundo a orientagdo de escreverem as cartas levantando em conta as
caracteristicas que fazem do entrevistado um referencial como professor e qual a diferenca
que ele fez em suas vidas e em suas formagdes, acompanhada do termo de consentimento, que
autoriza a utilizacdo dos dados na pesquisa, assim como, o encaminhamento para leitura ou
nao dessas cartas pelo professor escolhido. Dos dez professores selecionados, cinco aceitaram

participar da pesquisa.

Considerou-se importante, na utilizagdo desse instrumento, tendo respaldo na
abordagem qualitativa, que muito mais do que o nimero de cartas e professores participantes,
preocupa-se com as caracteristicas nelas apontadas e os significados delas emergidos, nao
tendo intencdo de generalizacdes, mas o objetivo de desvelamento do porqué o professor

entrevistado ser importante na vida desses alunos/docentes.

Ao escreverem as cartas, esses professores alunos recordaram fatos que reavivaram
suas memorias. Acreditamos que esse exercicio de recordacdo, tenha possibilitado uma
reflexdo e uma revisitacdo das experiéncias vividas nas praticas do professor entrevistado e da
diferenca que ele fez em suas vidas, emergindo emogdes e intuicdes associadas ao seu

desempenho docente e a sua constituicdo de Ser professor.
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Com as cinco cartas dos professores em maos, utilizando a andlise textual discursiva
(MORAES, 2007) como instrumento, iniciou-se a leitura, identificagdo dos adjetivos e
caracteristicas indiciais de sua influéncia, resultando na emergéncia de trés categorias assim

denominadas: Identidade Docente, o Ser na Pratica Pedagogica e Marcas Deixadas.

Na categoria Identidade Docente, agruparam-se caracteristicas qualitativas atribuidas
pelos alunos ao professor entrevistado relacionadas a adjetivos constitutivos de sua

identidade. Segundo Morosini:

Identidade profissional docente € um processo de construgdo, reconstrugao e
transformagdo de referenciais que dinamizam a profissdo de professor e
resulta do cruzamento de duas dimensdes: a social ¢ a pessoal. O estudo da
construgdo da identidade do professor aponta como um dos seus aspectos
essenciais a questdo dos saberes constitutivos da docéncia, que inclui a
experiéncia, o conhecimento especifico e os saberes pedagdgicos
(MOROSINI, 2006, p.370).

Esses adjetivos emergentes nas cartas foram selecionados e agrupados, mostrando-nos
um panorama das caracteristicas relacionadas ao professor entrevistado, revelando valores por

ele cultivados e desvelados na sua pratica enquanto docente.

Aqui nos cabe ressaltar o conceito de valor, como pe¢a fundamental ao
reconhecimento dessa identidade, ou seja, o que nos leva a acreditar na percep¢ao de uma
relagdo diferenciada do sujeito, revelada por aspectos humanos de identificacdo e

reconhecimento.

Torralba (2012) nos explica que o valor ¢ a forca motriz de nossa existéncia. Ter
valores ¢ possuir um ponto de referéncia, objetivos, que fazem a pessoa mover-se em sua

vida, a0 mesmo tempo em que da sentido a ela.

Os valores de cada ser humano ¢, ou deveria ser o que o distingue de outros seres

Vivos, como corrobora o mesmo autor:

Para o animal existem apenas fatos, necessidades imperiosas que devem
resolver-se, instintos primarios que tornam possivel a sobrevivéncia da
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espécie. Para o ser humano, além dos fatos e necessidades, de instintos de
sobrevivéncia, existe um universo de valores éticos, estéticos ¢ religiosos
que ele vislumbra e ilumina por meio de sua inteligéncia (TORRALBA,
2012, p.110).

Porém, como bem especifica o autor, na realidade de mundo em que estamos hoje, em
uma sociedade de valores tdo confusos, faz-se necessario utilizar-nos de nossa inteligéncia
para distinguir e vislumbrar esses valores essenciais a vida, algo maior que se sobressaia as
necessidades do mundo, ao dia a dia, a um certo e errado, bonito e feio, que se revelam

intimamente na consciéncia de cada individuo.

Dentro dessa perspectiva, socializamos os adjetivos destacados nas cartas:
“profissional maravilhoso, querido, minucioso, mestre na area da filosofia e psicologia da
danga, inteligente, inspirador, ser mitico, concentrado, o mago do movimento na musica, pai,

sabio, filosofo, professor, formador, visionario, amigo”.

Esses adjetivos atribuidos pelos alunos, embora subjetivos, possibilitaram o
desvelamento de um conjunto de qualidades inerentes ao professor entrevistado e que nos
fazem refletir sobre a indissociabilidade da constitui¢do do Ser professor e de sua pratica
pedagdgica, presente também, na fala de Grillo ao concluir que “a docéncia envolve o
professor em sua totalidade; sua pratica ¢ resultado do saber, do fazer e, principalmente, do
Ser, significando um compromisso consigo mesmo, com o aluno e com a sociedade e sua
transformagao” (GRILLO, 2006, p.78). Essas caracteristicas elencadas nos levam a acreditar,
por constituirem o Ser professor entrevistado, terem sido norteadoras de suas proprias
formagdes e consequentes atuagdes. Tal evidéncia nos alerta um pensar diferenciado e
qualitativo na formacao de qualquer professor e aqui, especificamente, o de Danga de Saldo

se, almejarmos uma atuacao docente que faga a diferenca na vida de seus alunos.

O desvelamento da trilogia: saber, fazer e ser, pode ser observado na categoria Ser na
Pratica Pedagogica, na qual foram destacadas caracteristicas que evidenciaram, pelo olhar do
aluno, o interesse do professor entrevistado por sua acao pedagogica, por seu trabalho, pelo

cuidado com eles, seu acolhimento e amor pela profissdo, sendo possivel refletir, o
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entrelacamento da identidade docente com os desafios constitutivos desse caminho, no

exercicio da pratica pedagogica.

Para Maturana (2000) o amor ¢ a emogao fundamental que sustenta as relagdes sociais,
ou seja, a aceitagdo do outro em seu legitimo outro. E a emog¢ao que amplia a aceitagdo de si
mesmo e do outro e, para o autor, somente o amor expande as possibilidades de um operar

mais inteligente.

Essa relacdo de amor e cuidado, pode ser entendida como um reflexo dessa identidade
docente do professor entrevistado, preocupado com seus alunos, com o processo de
aprendizagem e com a constituicdo de serem mais integros e criticos, sendo sentida quando
ressaltamos, das falas dos seus alunos, na primeira categoria, adjetivos como: “pai, amigo,

querido, inspirador”.

Essas palavras remetem-nos a uma sensacdo de confianca, de conforto, emergidas
pelos adjetivos, “profissional maravilhoso, minucioso, inteligente, concentrado, sabio,
formador e visiondrio”, que revelam aspectos individuais e subjetivos, ligados a pratica

pedagdgica desse Ser docente.

Ao falarmos de pratica pedagdgica, faz-se necessario relembrarmos que os conceitos
de pedagogia e do saber pedagogico se baseiam na concep¢ao do cuidado com o outro,

norteando as ac¢des que correspondem ao senso de cuidado.

Esse senso de cuidado pode ser percebido nas Cartas dos alunos, por meio de
expressoes como: “incrivel acolhimento, capacidade de mudar totalmente a forma do
individuo encarar a danga, relagdo da dang¢a com o cotidiano, faz as pessoas acreditarem
que quem dan¢a é mais feliz, criador de uma atmosfera magica, poder de transformar a

danga de qualquer um, dom da palavra, referéncia de qualidade”.

Essas mengodes nos remetem a evidencia da importancia do Ser na pratica pedagodgica,
suas responsabilidades e marcas deixadas em seus alunos, marcas essas, encontradas em sua

formagdo como sujeito e como docente, e que sao, pelos alunos, levadas para suas vidas.

O Ser na Pratica Pedagodgica, nao se refere a qualquer pratica, mas, sim, aquela que

revela a identidade do Ser do professor. Segundo Portal esse conceito refere-se ‘a
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“compreensao de dimensdes inerentes e originais do proprio ser: social, racional, emocional,
espiritual, para compreensao de seus proprios limites e para planejamento de seu
desenvolvimento por meio de um pensar ousado e de uma pratica integral” (PORTAL, 2007,

p.290).

Essas dimensdes foram observadas nas falas dos alunos, ao se referirem ao
entrevistado, como “mago da filosofia e da psicologia ou como um Ser mitico”, justamente
por encararem como importantes caracteristicas que vao além das dimensdes da técnica, do
desenvolvimento e da aplicabilidade de um determinado contetido, importantes de serem

contempladas no processo formativo de um professor.

O conceito de Ser ¢ algo inerente ao proprio individuo e ndo algo que se possa forjar
ou fingir, mas, sim, uma tessitura entre suas relacoes com o outro, consigo mesmo € com o

ambiente.

O Ser Professor (identidade) ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma
propriedade, ndo é um produto. E um lugar de lutas e conflitos, um espago
de construgdo de maneiras de Ser e Estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realgando a mescla que caracteriza a
maneira como cada um se sente e se diz professor. (NOVOA 1992, p. 16).

A terceira categoria, Marcas deixadas, esta intrinsicamente relacionada as duas
primeiras, por ser resultante e constitutiva do processo de construcao identitaria desse Ser e

Estar do Professor do estudo, que se faz presente em suas agdes pedagogicas.

Morosini destaca que “o professor marcante ¢ o docente que, por suas caracteristicas
pessoais e profissionais, marca a trajetdria escolar de seus alunos, independentemente de nivel
educacional em que atua” (MOROSINI, 2006, p.360). Morosini cita Castanho, para quem “no
professor marcante, se fazem presentes as dimensodes pessoal e profissional que se entrelagam
num todo indivisivel, responsaveis por uma postura admirdvel como professor que
indiscutivelmente, torna-se uma presen¢a importante na vida e memoria de seus alunos”

(2001, apud MOROSINI, 2006, p. 360).
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Essas marcas revelaram aspectos presentes na formacao dos envolvidos na pesquisa
quer como docentes, quer na sua constituicdo como pessoa, € que assim se evidenciaram por
meio das seguintes expressoes: “Gratiddo, responsavel pelo profissional que sou; aprendi a
ouvir a musica com alma; mudou minha visdao sobre a danga; me fez ver o que era um
professor de danc¢a de verdade; me inspirou;, me ensinou a ouvir e ler a musica de forma
diferente; a expressar os sentimentos de minha alma por meio do movimento; me ensinou
como conduzir uma dama; honra em ser formado por ele; gratiddao por ter me ensinado a ser

uma pessoa melhor, me dado uma profissao”.

O exercicio de leitura das Cartas, trouxe, para essa parte da pesquisa, inimeras
impressoes e propriedades descritas pelos professores envolvidos, revelando aspectos
primordiais para o entrelagamento entre as caracteristicas identitarias do Ser professor e seus
saberes e praticas docentes, desvelados na segunda etapa da pesquisa, aqui ndo contemplada.
Este olhar “de fora” fez com que as sensagdes € emogdes impressas em cada carta, pudessem
ser captadas de uma forma unica que, reafirmam a importancia que o professor escolhido teve
e tem na vida de seus alunos, trazendo a tona sentimentos de gratidao, de orgulho e respeito
pelo profissional que ¢, tendo participacao generosa e efetiva em suas trajetdrias pessoais €

profissionais.

Um professor pode deixar marcas positivas em seus alunos, e aqui vale enfatizar o
termo “‘positivo”, pois sabemos que levamos de nossos processos formativos, diversas
impressoes carregadas de aspectos positivos, tais como, gratidao, boas lembrangas, orgulho,
como também, trazer consigo, aspectos negativos de mas recordagdes, provocadoras de

angustias e traumas, nao evidenciadas nas falas. Segundo Josso:

As experiéncias formadoras sdo tanto as que alimentam a autoconfianga
como as que alimentam as questdes, as duvidas e as incertezas. Nesse
sentido, considerar que a experiéncia pode ser sentida por si ¢ pelos outros
como “positiva” ou “negativa” é exprimir, em linguagem emocional, a ideia
de que as aprendizagens comportam uma alternancia e, por vezes, uma
construgdo complexa de habitos (JOSSO, 2004, p. 44).
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Neste contexto formativo das experiéncias, € que se conjuga a criagdo ou percepgao da
identidade dos sujeitos, justamente na complexibilidade dos codigos, respostas e sensacdes
estabelecidos entre o professor e seus alunos, relacionados ao aspecto emocional, a
intensidade de cada gestdo, palavra ou pensamento e as perspectivas empregadas em cada

Processo.

4 REFLEXOES TRANSITORIAS

Ao avaliarmos a andlise e a composi¢ao das trés categorias emergentes, o primeiro
fato considerado, foi a riqueza do instrumento cartas como processo de pesquisa desvelador

de caracteristicas constitutivas do Ser professor.

As cartas foram desveladoras da dimensdo autobiografica que emergiu com a
investigacao por meio das adjetivagdes, que externaram a memoria dos alunos nos momentos
marcantes vividos com esse professor, revelando a rede de relagdes estabelecidas no vinculo
entre a sua identidade, seu saber, fazer e ser pedagdgico e a heranca das marcas impregnadas

em seus alunos.

O termo “desvelar” traduz exatamente o resultado obtido na escolha desse
instrumento, por se tratar de um processo intimo e ao mesmo tempo revelador, pois escrever
uma carta remete-nos a um tempo e local significativos em suas memorias, exteriorizadas de

maneiras diferentes e com sentimentos diversos.

Ao expressarem-se com essa demonstracdo de reconhecimento ao professor em
questdo, realizaram, além do desvelamento das relagdes entre o saber, fazer e o ser
pedagdgico, possivelmente, também, uma autorreflexdo da missdao que possuem, enquanto
profissionais alunos, diante do ensino ¢ do comprometimento com o exemplo que devem dar

aos seus alunos como pessoas e profissionais.
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O segundo ponto a ser ressaltado, foi a importancia das caracteristicas elencadas nas
cartas, reafirmando a influéncia do professor escolhido na formagao desses professores, como
um profissional que fez a diferenga em suas vidas, somando e enriquecendo a segunda etapa
da pesquisa, salientando a importancia da compreensdo do indissociavel entrelacamento entre
as caracteristicas identitarias € o desenvolvimento dos saberes docentes, relacionados ao

professor entrevistado.

As caracteristicas apontadas, desvelaram a importancia de um conhecer do professor,
que vai muito além do dominio de informagdes e contetidos. Esse conhecimento que engloba,
um assumir-se, uma responsabilidade de Ser e Estar no mundo, de fazer a diferenca na vida de
seus alunos, por meio de um processo de aprendizagem, que envolve autorreflexao,

autonomia, paixao € um constante e permanente processo de “vir a ser”.

A andlise e interpretacdo das categorias emergentes: Identidade Docente, Ser na
Pratica Pedagogica e Marcas Deixadas, nessa etapa da pesquisa, que integra a dissertagcdo de
Mestrado “Caracteristicas que definem o ser professor de danca de saldao: uma relacdo de
saberes” de autoria da autora, defendida na Escola de Humanidades/Pucrs, em Fevereiro
2016, tornaram-se importantes elementos desveladores e reflexivos para: compreensao do
porqué o professor escolhido para a pesquisa ¢ considerado importante na vida de seus alunos;
reflexdo, pela oportunidade propiciada por meio das caracteristicas elencadas e das categorias
construidas, para um olhar mais sensivel aos processos geradores e constitutivos da
aprendizagem e, mais especificamente, da formagdo de professores e reconhecimento da
importancia da constituicdo do Ser professor, tendo como referéncia o aqui escolhido, que
assume em sua pratica docente, uma postura critica, responsavel, intuitiva e vibrante,

resultando em marcas deixadas em seus alunos de gratidao, respeito e admiracao.

Acredita-se que os resultados aqui apresentados, sejam propiciadores de enriquecedora
reflexdo e possiveis desdobramentos, iluminando processos formativos de profissionais de
Danca de Saldo para que sejam, em suas docéncias, Seres de referéncia pessoal e profissional

na vida de seus alunos.
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