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RESUMO

Historicamente, a educacdo de surdos esteve voltada para questdes linguisticas, em especifico, para a
discussdo do ensino da Lingua Portuguesa, oral e/ou escrito, ¢ do uso da lingua de sinais. Pouco se tem
falado em relacdo a aprendizagem de outras areas do ensino, como as Ciéncias. Pesquisar e
compreender metodologias que facilitem o ensino para esses alunos torna-se muito importante, visto
que passamos por um periodo escolar onde o processo inclusivo inicia-se, ¢ a atengdo deve ser
redobrada. A interagdo entre os diferentes no intuito de que percebam os outros e ocorra um auxilio
mutuo, trazendo o olhar para a educag@o ndo apenas conteudista, mas visando o desenvolvimento
humano, de compartilhamento de saberes/experiéncias. Objetivou-se despertar um olhar diferenciado
nos professores quanto ao ensino para esses alunos, na tentativa de desmistificar a incapacidade de
surdos na aprendizagem diferenciada que envolva elementos para os quais achamos necessaria a
audigdo, obtendo como resultado uma proposta de aula diferenciada para o ensino do Sistema Osseo
tendo a danga como elemento introdutério e motivador.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; Ciéncias; Inclusdo.

ABSTRACT

Historically, the deaf education was focused on linguistic questions, in particularly; in discuss the
education of the Portuguese language, oral and/or written, and the use of sign language. In the history,
shortly was discussed in relation to learning of other areas of education, such as science. Researching
and comprehending the methodologies to facilitate the education for deaf students becomes very
important, since we are going through a period where the school inclusive process begins, and
attention should be reinforced considering that all the students has education rights an equal form. The
interaction between the different in order to realize the existence of the other, and happen a mutual aid,
not only in a formal education, but also in aiming the human development of sharing
knowledge/experiences. This study also aimed awaken a different teachers’ view to teach these
students, in attempt to demystify the disability of the deaf in differentiated learning that involves
elements which is thought the audition is essential, obtain as a result a proposal to one differentiated
lesson to the teach of Skeletal System having the dance as introductory and motivator subject.

KEYWORDS: EJA; Science; Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A escola regular inclusiva ¢ para todos e se constitui em espago de multiplas
identidades, que traz vantagens para o desenvolvimento das relagdes humanas no ambito
escolar, dada a possibilidade real de interacdo entre as Pessoas Com Deficiéncia (PCD) e
aqueles ndo deficientes. Se considerarmos que também ¢ a partir das relagdes que as pessoas
conseguem construir conceitos, o didlogo entre os diferentes revela-se essencial ao
desenvolvimento cognitivo. A efetivacdo de uma educagdo de forma diferenciada permite
perceber a existéncia das diferengas, respeitando-as e convivendo com estas de forma natural
e nao excludente. Entretanto, alguns requisitos precisam ser revistos para que possamos dar
continuidade a essas mudancas de forma que a qualidade de ensino contemple a todos os

alunos.

Especificamente para os alunos surdos, o foco deste trabalho, ¢ necessario levar em
consideragao todo um desenvolvimento cognitivo que ocorre de forma distinta, j& que os
mesmos percebem o mundo por meio da visdo, ndo possuindo recursos auditivos como
referéncia, o que torna esse grupo de pessoas perceptiveis de um mundo diferente dos
ouvintes, com algumas peculiaridades, a comecar por sua lingua natural que tende a ser viso-
espacial e nao oral-auditiva. Strobel (2013) nos aponta que € preciso considerar toda essa
especificidade em relacdo a lingua, cultura e, principalmente, atentar para sua forma de
aprendizagem, afinal, o surdo ¢ mais uma entre as tantas outras identidades presentes no

espaco escolar inclusivo.

Outra autora com posicionamento semelhante ¢ Lopes (2011), que considera em sua
obra um outro olhar para o sujeito surdo, com o qual nos identificamos enquanto
pesquisadores. Ela entende a surdez como um trago cultural ndo negando seu carater natural,
mas sim, pensando na surdez como elemento do circuito cultural que nao pode ser esquecido
ou relegado a comparagdes entre ouvintes e surdos. Essa diferenca cultural, para a autora,
coloca-se dentro da necessidade de estabelecer comparagdes ente sujeitos pertencente a

grupos culturais distintos.

Historicamente, a educacdo de surdos esteve voltada para questdes linguisticas, em
especifico, para a discussdo a aprendizagem do portugués oral e/ou escrito, € do uso da lingua

de sinais (QUADROS, 2004). Muito pouco se falou em relagdo a aprendizagem de outras
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areas do ensino e como estas ocorriam. Desta forma, faz-se necessario ressaltar a importancia
de pesquisas em outras areas do conhecimento, referentes a aprendizagem do aluno surdo,
como na area de Ciéncias da Natureza, que motivam o aluno a buscar respostas a questoes e
fendmenos, do cotidiano ou ndo, e podem deixar o sujeito curioso, interessado e, por vezes,
agucam o desejo de explorar aquilo que parece diferente. Por qué? Essa ¢ uma pergunta

frequente, se ndo diaria, na vivéncia do ser humano.

Poucos autores t€ém se dedicado ao ensino de ciéncias para surdos no Brasil, entre eles
estdo: Machado (2003) Lemos Neto et al. (2007); Pereira Benite & Benite (2011), se
tornando, assim, um dos nossos desafios enquanto educadores, a busca de métodos e
instrumentos pedagodgicos que nos permitam trabalhar com os diversos, posto que possuem
cultura e ritmo préoprio, mas que cotidianamente sdo submetidos a fenomenos e processos

iguais ou semelhantes ao dos ouvintes.

Quando falamos de ensino de ciéncias, e a Biologia pertence a esta grande area, torna-
se muito importante pesquisar ¢ compreender metodologias que facilitem a aprendizagem de
tematicas por alunos com deficiéncia, uma vez que passamos por um periodo na historia da
educagdao em que o processo de inclusdo inicia-se. Entendemos inclusao como Sassaki define

Ser:

O processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A
inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solucdes e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos
(SASSAKI, 1997, p. 41).

Quando pesquisamos sobre o tema, algumas das contribui¢des de Levi Semiovitch
Vigotski sdo fundamentais, visto que elas nos apontam a importancia da interacdo dos
envolvidos para a aprendizagem e nos trazem valores que devem ser considerados, como a
interacao entre professor e aluno, aluno e colegas. Tais interagdes precisam ser motivadas
pelo docente, possibilitando por meio de metodologias de ensino que proporcionardo um
maior contato com os colegas, gerando a aprendizagem. Nao podemos esquecer que ainda

nestas relacdes temos a presenga de um mediador da comunicagdo entre o aluno surdo e os
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demais ouvintes - o Intérprete de LIBRAS (ILS), e sua relagdo neste processo de ensino-

aprendizagem precisa ser levada em consideracao.

Vigotski (1999) defende o sdcio interacionismo como sendo uma das bases para a
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem. A interacao entre os diferentes, no intuito de
que uns percebam os outros e ocorra auxilio mutuo, traz o olhar para a educagdo nao apenas
como um local preocupado com a formagado conteudista, mas, sobretudo, com uma visao de

desenvolvimento humano, compartilhamento e producao de saberes.

Uma escola inclusiva, tendo como aporte, as concepgdes de Vigotski (2008)
“Privilegia as mediagdes culturais, que caracterizam sua visdo do humano enquanto ser
social, atribuindo o exercicio da humanidade a possibilidade de o individuo estabelecer trocas
culturais por meio da linguagem”. Portanto, a falta de compreensdao de uma linguagem,
independente de qual seja, acarreta, em especial, na crianga atraso em seu desenvolvimento
cognitivo e na aprendizagem, comprometendo, também sua capacidade de interagdo com

outros sujeitos no seu meio.

Para Hardoim et al (2013, p. 2), os talentos e potenciais das PCD nao foram
considerados ao longo da historia, pois sempre foi mais facil prestar atencao a aparéncia e as
limitagdes do que as suas capacidades. Para essas autoras, ainda vivemos numa sociedade que
comeca a dar pequenos passos no sentido da inclusao dos diferentes e, principalmente, na
protecao dos direitos humanos, considerando o humano como um ser portador de

potencialidades na promo¢ao do bem comum.

No intuito de entender esse processo, propomos a dangca como um instrumento
didatico, pensando na possibilidade da vivéncia, em que os alunos consigam inter-relacionar a
danga com a aprendizagem do sistema 0sseo, possibilitando uma aprendizagem significativa
para todos. Campos e Nigro (2009), assim como outros autores, acreditam que as atividades
praticas possibilitam desenvolver a autonomia dos alunos, promover a aprendizagem
significativa, transformar a visdo da ciéncia como uma interpretacio do mundo e ndo de
respostas prontas, possibilitando relacionar ciéncia e seu cotidiano, sem ultrapassar seus

limites do desenvolvimento cognitivo. Ausubel nos diz que:
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A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias
simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo-
literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, ha algum aspecto
de sua estrutura cognitiva especificamente relevante para a aprendizagem

destas ideias (AUSUBEL, 1978, p. 41)

O autor acredita que esta aprendizagem ocorre quando uma nova informagao se
relaciona com um aspecto especificamente relevante da estrutura de conhecimento do
individuo, ocorrendo a interacdo entre a nova informagdo e o conhecimento especifico ja

assimilado, o que ele denomina de subsuncor’.

Outras condigdes sao necessarias para que tal aprendizagem ocorra, como um material
potencialmente significativo e a disposi¢ao do aluno para relacionar de maneira substantiva o
novo material. Independentemente do qudo o material seja potencialmente significativo, se
ndo for interessante para o aluno, se o mesmo ndo estiver disposto a aprendé-lo, tal

aprendizagem sera de forma mecanica, arbitraria e ndo tera significado para o aprendiz.

Nossa sociedade compartilha um ponto de vista clinico em relagdo as pessoas com
surdez. Os que desconhecem a cultura surda, bem como a LIBRAS, em sua maioria, nao
cogitam a possibilidade de pessoas surdas dancarem por relacionar a audicdo como sentido
fundamental para a execuc¢ao dos movimentos. Entretanto, como nos coloca Skliar (2013), se
considerarmos outra possibilidade de “ouvir”, o escutar no sentido metaforico, a escuta, que
solicita uma atitude de disponibilidade de todos os sentidos, ainda que “o ouvir” ndo se
materialize como sentido fisiologico. Podemos dizer que as pessoas surdas escutam sem
ouvir. Sendo assim, sdo aptas a desenvolver praticas culturais que envolvam tal atividade

fisica.

A pesquisadora Strobel (2013) relata em seu livro que mesmo nao sendo parte
significativa para os surdos, ainda sim existem surdos que gostam de realizar a atividade

cultural. Em uma passagem de sua obra relata:

'0 termo correto € “subsumer”, palavra inglesa que nao possui traducao fiel, equivalente a inseridor, facilitador
ou subordinador (MOREIRA, 1999).
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Nos bailes e festas promovidos pelas associagdes de surdos, geralmente, no
saldo ha poucos sujeitos surdos dancando.... Aqueles que dangam no saldo...
sdo sujeitos surdos que sentem a vibragdo da musica ¢ gostam de dangar...
dancam livres, a sua maneira, afinal, nesses bailes e festas de cultura surda
ndo ha regras de ritmo musical correto e muitas vezes acontece que quando
acaba a musica, eles continuam dangando (STROBEL, 2013 p. 78).

Pensando dessa forma, quando nos propomos a estudar métodos ou estratégias
pedagdgicas que envolvam elementos culturais como a danga ou a musica, geralmente, os
alunos surdos sao deixados de lado por pautarem que a audigdo esta diretamente ligada a tais
atividades, desconstruindo todo um processo inclusivo na escola, que barra seus alunos por
possuirem “limitagdes fisicas”. Entdo, perguntamos: serd mesmo que surdos nao sdo capazes
de dancar, desenvolver ritmica, lateralidade, consciéncia corporal por meio da danca pelo fato
de ndo escutarem a musica da forma como os ouvintes a escutam? Em geral, tal indagacao nos
leva a uma reflexdo de que ndo podemos utilizar essas dindmicas em salas com criangas

surdas para nao as tornar excluidas do processo educacional.

Ao pensar nestas problematicas nos arriscamos a propor uma metodologia
diferenciada para auxilio do professor de Biologia tendo como aporte tedrico a conceituagao
de inclusdo proposta por Sassaki (1997), o sécio interacionismo (VIGOTSKI, 2008) e a
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1978), tentando mostrar um novo olhar sobre os

surdos inclusos, a comegar por desmistificar alguns pré-conceitos sobre estes.

Essa pesquisa objetivou construir uma proposta de aula diferenciada (AD) para o
ensino do Sistema Osseo, tendo a danga como elemento introdutério e motivador que
possibilite uma AD e significativa para os envolvidos, promovendo a interagdo entre os
alunos da sala - surdos e ouvintes - da escola inclusiva, possibilitando aprendizagem

significativa do conteudo do Sistema Osseo por meio de experimentagao.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Este roteiro de aula ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado no Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais - da Universidade Federal de Mato Grosso-

PPGECN/UFMT, no ano de 2014. O estudo foi desenvolvido em seis etapas sendo: oficina de
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danga em uma escola especial de ensino para alunos surdos, a fim de compreender como eles
percebem a musica e a danga; observacdes das aulas de biologia na escola inclusiva, onde o
roteiro de AD foi aplicado; entrevista com os envolvidos da escola inclusiva; produgao da
AD; aplicacao da AD; e, por fim, as consideragdes sobre a aplicacao. Contudo, neste trabalho,

discorremos de forma resumida ¢ com énfase na construcao da aula.

Nao pensamos na danca como atividade que deveria ser executada com perfeigao,
observando os minimos detalhes como a execucdo dos passos corretamente, dentro do ritmo
visto, que estes nao faziam parte dos objetivos da aula. A finalidade era que os alunos
considerassem seu autoconhecimento sobre o movimento corporal como base para,
posteriormente, entender a explicagdo. A danga viria apenas para motiva-los a aprender o

conteudo.

Mais do que apenas uma manifestacdo artistica ou um movimento estético e plastico,
como passou a ser considerada no decorrer de sua historia, a danca pode comportar em seu
interior, também, a perspectiva de ter os seus procedimentos utilizados como recurso para
novas aprendizagens do individuo. Nao h4d como ndo cogitar a sua imersdao nos varios
contextos sociais e, especialmente, no contexto educacional (ZANOLO, 2009). Vincular a
danga ao ensino do conteudo proposto leva os alunos a compreenderem o que de fato a teoria

propoe quando estao executando a pratica.

2.1 EM BUSCA DE UMA POSSIBILIDADE

Tomando por base as observagdes, bem como a oficina de danga, elaboramos o
material para ser aplicado em uma sala do primeiro ano do ensino médio de Educagao de

Jovens e Adultos (EJA), modalidade de escola também inclusiva, dividido em etapas, sendo:
. Uma dinamica inicial com danga;

Levando em conta que as escolas nao possuem um espaco adequado para a pratica de
danga, foi preciso repensar a maneira de sentir as ondas sonoras em uma sala de aula comum.
No nosso caso, havia apenas um aluno surdo e foi necessario substituir a caixa amplificadora
de som por uma mini caixa de som portatil para que ele percebesse a vibragdo que indicaria o

ritmo musical.
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Neste estudo, utilizamos uma mini caixa de som a DY 09, um aparelho de facil
transporte, com boa amplificacdo do som para os alunos ouvintes, a0 passo que a percepgao
vibratéria para quem a segura ¢ consideravel. Como nos afirma Nishida (2009), na palma da
mao, os campos receptivos dos corpusculos de Pacini, mecanoreceptores cutaneos de

estimulos vibratérios, sao amplos.

Figura 1 — Comparando o tamanho das caixas amplificadoras, tendo como ponto referencial um lapis e um pen
drive. Fonte: Acervo dos autores.

Pensamos na possibilidade do aluno surdo segurar o objeto enquanto os demais
escutavam a musica: foi a solucao adotada. Algumas pesquisas como a de Yuko et a/ (1999)
demonstraram que surdos podem, eficientemente, detectar o ritmo com as maos € o0s pés
durante atividades de danga utilizando estimulos vibro tateis em contato com a pele, por meio
dos corptsculos de Pacini, que se localizam na derme profunda e respondem rapidamente a

vibragdes de alta frequéncia (250 estimulos por segundo).

Levando em conta o tempo de aula, pensamos em uma dindmica com apenas uma
musica coreografada com movimentos solos para que os alunos relacionassem os movimentos
de alguns ossos e articulagdes especificas de nosso corpo, como os bragos, por exemplo, por
meio de flexdo e adugdo, movimentos rotativos dos ombros, deslocamento das pernas no
sentido frente/tras e laterais, os movimentos dos ossos classificados em imoveis, semimoveis

e moveis e, por fim, movimentos circulares do quadril para direita e esquerda.
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A musica escolhida para desenvolver a dinidmica ¢ intitulada Bailando®, por ter o ritmo
marcado por uma batida grave bem marcada, de facil percep¢ao tanto pela audigdo quanto
pela vibragao. “O receptor converte a energia mecanica em uma resposta elétrica, cuja
magnitude ¢ proporcional a intensidade do estimulo aplicado” (BARRET et al, 2014, p.161) -

¢ o que se chama de codificacdo sensorial e permite ao surdo perceber a existéncia do som.

* Explicacao do contetido: A elaboragdao do material visual para explicacao.

Apo6s a dindmica da danca como elemento introdutorio, procedemos com a explicacao
do conteudo de forma condensada, uma vez que, nessa aula, o objetivo era sintetizar o
conteudo do sistema 6sseo e relaciona-lo com o cotidiano do aluno e, para tal, elaboramos

uma apresentagao para ser usada no projetor multimidia.

Ter alunos surdos em sala nos fez recorrer a elementos visuais, fundamentais para
elaborar boas aulas, visualmente claras, facilitando a atuacdo do ILS e a compreensdo do
aluno surdo. Uma boa apresentacdo de slides, por exemplo, ¢ fundamental para alunos
ouvintes e para os alunos surdos (LACERDA e SANTOS 2013, p. 191). Como referéncia dos
topicos trabalhados, utilizamos o livro didatico adotado pela professora para nortear nossa

aula de fechamento, respeitando o contetido ministrado pela mesma.

. Aplicagao de um questionario.

Como proposta avaliativa, elaboramos uma atividade com questdes relacionadas ao

conteudo, apresentando imagens para auxiliar a compreensdao e resposta dos alunos. A

*Bailando, de autoria do Cantor e compositor Henrique Iglesias, em uma versio adaptada pelo cantor Luan
Santana produzida pela Universal International Music 2014. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-DVanEJVhCA.
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aplicacdo do questionario tornou-se necessaria para compreender se, de fato, a aula
diferenciada foi significativa para os alunos, individualmente, e se houve aprendizado, além

de que permitir coletar as impressoes acerca da aula proposta.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos requisitos para titulagio do Mestrado Profissional ¢ a produgdo de
instrumentos pedagogicos. Dessa forma, no contexto dessa pesquisa, desenvolveu-se, como

produto educacional, um roteiro de aula diferenciada.

Foi escolhido para a aplicacdo uma turma da Educacao de Jovens e Adultos visto que
segundo a Declaragdo de Hamburgo, a mesma perpassa a aprendizagem formal. Inclui a
educagao formal e a ndo formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel
numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos (UNESCO, 2008). Uma educagao que percebe a importancia do aspecto cultural
e social no processo de ensino-aprendizagem e, em especial, na EJA, pois a faixa etdria ndo ¢

o supremo vildo das dificuldades, mostra seu compromisso social (MARQUES, 2007).

Um fator determinante para a producdo da aula foi considerar a presenca do
profissional intérprete de LIBRAS envolvido no processo, pois somente o material visual ¢ a
dindmica ndo sdo suficientes para a compreensao do aluno, que precisa ser instruido na sua
lingua natural, a LIBRAS, visto que a realidade atual das escolas inclusivas ndo proporciona
uma educacao bilingue, sendo essa aula diferenciada ministrada na Lingua Portuguesa

oralizada e interpretada para lingua de sinais.

Precisamos levar em conta que a percep¢ao sonora acontece naturalmente pelo sentido
da audicdo e que cada caso ¢ um caso quando discorremos sobre a surdez, visto que a
percepcao vibratéria pode ocorrer ou nao, dependendo de onde o aparelho auditivo foi
lesionado. Entretanto, se ainda assim desconsiderarmos toda a percepcao auditiva, a vibragdo
ocasionada pelo estimulo do som pode ser assimilada pelo sentido que conhecemos como

tato, que nao ocorre somente pela pele, mas também internamente no corpo humano.

86



As vezes, o que achamos ser uma vibragio pouca intensa, para eles pode ser
suficiente, ja que o corpo humano nao ¢ dotado apenas do que conhecemos como os cinco
orgdos sensoriais, tato, visao, audicao, olfato e paladar. Existem outras estruturas relacionadas
ao sensorial humano e, para o caso da percepc¢ao sonora, falaremos um pouco sobre o
sistema sensorial somatico, a condigdo que permite ao ser vivo experimentar sensagdes nas

distintas partes do corpo humano.

Os receptores desse sistema, segundo Sonza (2014), encontram-se repartidos por todo
corpo que servem para detectar os estimulos mecanicos, quimicos e fisicos. Para o caso da
danga entendemos que os receptores citados na tentativa de corroborar com a hipdtese seriam
os: Mecanorreceptores - o Tato; Proprioceptores - localizados no musculo; Pressdo -
localizados nos vasos; Equilibrio - labirinto, localizado no ouvido e auditivos - coclea. No
caso dos surdos descartando a hipotese do uso dos receptores cocleares e focamos na

percepcao tatil como a mais agucada.

Costumamos chamar de tato a sensacdo evocada pela estimulagdo de receptores
cutaneos, os mais superficiais contidos na epiderme, denominamos de pressdo e os mais
profundos contidos na derme, consideramos como vibragdo. Assim, para um mesmo estimulo
mecanico cutaneo, os grupos de receptores respondem de maneira peculiar. A qualidade da
informacao mecanica dependera do tamanho do campo receptivo do receptor e da densidade.

Isso significa que ndo possuimos a mesma sensagao em toda superficie corporal.

Dentre os mecanoreceptores do tato encontram-se os Corpusculos de Pacini, que se
localizam profundamente na pele, medem menos de 4 mm, sdo ovoides e percebem os

estimulos de pressdo, como na ilustragdo a seguir proposta por Nishida (2012).
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Figura 02- Tipos de receptores cutaneos. Fonte: Nishida, 2012, p.62.

Estao distribuidos, segundo Veja et al (2009), em regides do tecido subcutaneo, no
tecido conjuntivo proximo a tenddes e articulagdes, nas membranas intradsseas do antebraco e
da perna, no perimisio de musculos, no pancreas e seu mesentério, em diversas serosas, sob
membranas mucosas, nas glandulas mamadarias e na genitalia de ambos o0s sexos.

Resumidamente, por todo o corpo.

Para Nishida (2012), sdao receptores de adaptacdo rapida a deformagdes teciduais,
portanto, 6timos detectores de vibragdo mecanica na faixa de 30 a 800 Hz. As ondas mais
graves, geralmente produzem sons abaixo de 300Hz responsaveis por uma melhor

estimulagdo dos corpusculos.

O corpo humano ¢ dotado de matéria tanto sélida quanto liquida, o que o torna um
meio favoravel a propagacao do som. A vibragao que ocorre em nosso organismo provocada
pela propagacao das ondas sonoras deve-se, também, ao fato de que somos constituidos por
moléculas que vibram. Essas moléculas, vibrando em conjunto, determinam uma frequéncia
natural de vibragdo e quando a onda sonora passa ndo arrasta as particulas de ar, faz com que
estas vibrem em torno de sua posicao de equilibrio, proporcionando a percep¢dao da musica

(SONZA, 2014). Como nos coloca a autora Cervellini poeticamente.

O ser humano dificilmente permanecera impassivel perante uma banda ou
uma escola de samba desfilando na avenida. O ritmo musical mexe com os
ritmos internos, com o pulsar do coragdo, com a respiragdo, com o andar.
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Diante de um ritmo marcante surge o movimento espontaneo dos pés, o
tamborilar dos dedos, o balango da cabega ou do corpo, o cantarolar. Ritmo ¢

vida e quem esta vivo ndo escapa dele (CERVELLINI, 2003, p. 76).

Os surdos, por se importarem com o visual, entendem a danga como algo visualmente
agradavel, por conta das vestimentas das coreografias sincronizadas, elementos que os
motivam a pratica, bem como a percepgao da vibragao que acontece em segundo plano. Ela ¢
percebida de forma mais intensa e, ao nosso ver, mais facilitada, uma vez que, para tal
percepgao vibratéria, nossa audi¢ao nos confunde um pouco, o que ndo acontece com o surdo.
Sa (2008) afirma que a sensibilidade das pessoas surdas ¢ um pouco mais agugada que a dos

ouvintes.

Nao ha melhores 6rgaos ou sistemas, mas apenas aqueles mais bem adaptados. Esses
fendtipos sdao alvos do processo de selegdo natural. E no caso das pessoas surdas, essa
vibragao ¢ de facil percepcdao quando se atenta para o ritmo musical. Tais informacgdes sao
muito importantes para a area das ciéncias naturais, principalmente em tempos de novos
paradigmas nesse campo do conhecimento, que deve ser prioritariamente interdisciplinar.
Nossa proposta de aula diferenciada vem ao encontro das novas Orientagdes Curriculares do

Estado de Mato Grosso.

Para compreendermos essa questdo, seriam necessarios observagdes € experimentos
que vao além desse trabalho, de forma que ndo s6 o professor-pesquisador, mas também
alunos, pudessem se autoconhecer ¢ compreender como essa vibragdo age em seu organismo
e identifica-la de forma a compreender o ritmo musical. Nesse experimento, tomamos como
base o reconhecimento da vibragdo em nosso proprio corpo, para o ensino dos alunos no
momento da execugdo da aula diferenciada. E importante salientar que quanto maior o espago,

mais intensa deve ser a musica para que a vibragao possa ser sentida de forma nitida.

Posteriormente a aplicagdo, questionamos a aluna surda (AS) com relagdo a sua
opinido quanto a aula e se a mini caixa de som lhe possibilitou sentir a musica. Ela nos

sinalizou:

[...] eu gostei muito da aula diferente, de mexer os bragos as pernas, de
perceber meus colegas dangando também, o seu Jorge fazendo com os
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bracos a dona Maria rebolando, foi muito legal, eu gostei. Sim eu senti, mas
aquela caixinha era muito pequena vocé deveria ter usado uma maior para
ter uma vibragdo enorme, fazer pow, pow, pow, brincadeira! (Risos)
(Tradugdo nossa).

Pensando na questao da visualidade nao s6 do sujeito surdo, mas dos alunos em geral,
¢ preciso levar em consideragdo que hoje todos estdo cada vez mais envolvidos com
tecnologias, sejam com celulares, redes sociais ou outras midias. O professor tem que estar
atento a tais transformag¢des, dominar, pelo menos, alguma midia, pois sdo recursos essenciais
para deixar as aulas mais atrativas e fundamentais para diminuir a abstracdo de muitos dos
conceitos biologicos e de outras ciéncias. Algumas opgdes para utilizar em sala de aula sao:
os simuladores ou softwares educacionais, o uso de recurso como audio visual, apresentacdes

em formato ppt. ou pps. (Slides) (SOUZA, 2014).

Os autores Lacerda e Santos (2013 p.192) defendem o slide como um recurso
fundamental para o trabalho com surdos. Os professores devem reivindicar esse tipo de
equipamento no espago em que se desenvolve a educacdo de surdos. Sdo inumeras as
possibilidades quanto ao uso de videos e imagens, que, por meio dos recursos do programa
utilizado, movimentam-se, relacionam-se por esquemas propostos na elaboracdo do material,
corroborando com a aprendizagem do contetdo por todos. O uso do equipamento foi
pertinente a metodologia proposta e pode ser constatado em algumas respostas retiradas do

questionario.

Nesta pesquisa, a aplicagdo do questionario tornou-se necessaria para compreensao se
de fato a estratégia empregada nesta aula foi significativa para os alunos e se houve
aprendizado. Em uma das questodes, pediu-se aos alunos que relatassem quais as impressoes
que obtiveram com a aula diferenciada, e foi perceptivel na fala do aluno (A1) que o uso de
imagens, bem como do projetor foram fatores que contribuiram positivamente na

aprendizagem dos alunos como um todo.

Ele diz: “Sim, foi 6tima a aula vendo os ossos na tela ficou muito facil a descri¢ao do
que seria mével e imovel e etc.” Esta fala demonstra a importancia da visualidade nao s6 para
os alunos surdos, mas para os ouvintes também. Pensando nos alunos surdos, Campello nos

traz como fator importante para a aprendizagem do aluno surdo, que:
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A pedagogia visual consiste na exploragdo de varias nuances, ricas e
inexploradas, da imagem, signo, significado e semidtica visual na pratica
educacional cotidiana, procurando ao oferecer subsidios para melhorar e
ampliar o leque dos olhares aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e
compreender o saber e a abstracdo do pensamento imagético dos surdos.
(CAMPELLO, 2007, p.130).

O questionario ainda nos permitiu coletar as impressdes quanto a aula proposta,
visando perceber a opinido dos alunos sobre a estratégia aplicada em uma sala com uma
colega surda. Para nossa surpresa todos participaram de forma voluntéria, visto que tinhamos
na aula alunos com idades que variavam entre 20 a 70 anos e todos responderam ao

questionario de forma satisfatoria.

Foi perceptivel que a aula foi bem aceita por todos e confirmada por meio das repostas
dos alunos, como (A02): “Otimo, muito bom mesmo deveria ter mais aula como essa”; e

(A04): “Sim achei muito legal, uma aula super diferente”.

A fala do aluno (A02) vai ao encontro do que diz Krasilchik (2004), que os
professores nao utilizam linguagem nem instrumentos que cativem a atengdo do aluno, para
que a aula se torne informativa e divertida, tornando a, ao contrario, cansativa ¢ que nada ou
quase nada contribui para a formagao do aluno. Os professores tém receio de AD e justificam
a idade, dentre outros fatores, para ndo inovarem, pensando que ndo serdo aceitas pela turma,

contudo a resposta da aluna contraria esta visao.

Com relacdo a dindmica interativa com danca na sala com a aluna surda, os colegas
foram indagados se os mesmos pararam para pensar em algum momento que na sala havia a
colega que ndo ouvia, oito alunos alegaram pensar na aluna, conforme algumas referéncias

que se seguem:

AO05: “Sim, achei muito divertido e gostaria que isso acontecesse mais vezes. A nossa
colega surda estd ha tanto tempo com a gente, que a gente acaba até esquecendo que ela e

surda”.

AO08: “Sim, pois ja acostumei em vé-la todos os dias com a gente e pensei: como sentia
a energia da musica? ”
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A03: “Na minha sala tem uma aluna com esta deficiéncia, surda, mas ela é muito
inteligente, parece nao ter dificuldade de aprender como eu tenho, por isso eu acho ela muito

interessante”.

AO1: “Sim, notamos a presenca de nossa colega surda (entre aspas) na sala e de como

ela interagiu sem nenhuma dificuldade”.

Analisando as falas dos alunos, compreendemos que a convivéncia torna a surdez algo
que nao tem relevancia. Os alunos comegam a perceber as capacidades do colega e nao se
sobressai 0 que acreditam ser limitagdes, a surdez passa a ser apenas mais uma caracteristica,

dentre as muitas que constituem o sujeito surdo.

No final, percebemos que houve muito interesse por parte dos alunos na metodologia
diferenciada. Ao terminar a dindmica com a musica, os alunos pediram para que a
repetissemos. Nao sentimos rejeicao as estratégias metodologicas, por parte de aluno algum

da sala, e tampouco da professora regente, que observou toda a aula.

Como pesquisadores também nos surpreendeu a pro-atividade dos alunos pesquisados
em participar da aula diferenciada. Todos se propuseram, espontaneamente, a participar, o que
nos causou espanto considerando que havia muitos senhores e senhoras idosos, que,
geralmente, nos levaram a pensar que ficariam acanhados em participar visto que precisariam

se expor na frente dos colegas.

No intuito de ndo excluir o aluno surdo, entendemos que ¢ possivel trabalhar ndo s6 a
danga, mas também a musica como recurso pedagogico. Os alunos da sala na qual o
experimento foi aplicado interagiram a todo o momento e participaram ativamente do

processo de ensino-aprendizagem e as respostas dos alunos corroboram para esta afirmagao.

Sabemos que a formacao inicial dos professores no quesito educagao inclusiva ainda
esta aquém da necessidade. Hoje os cursos de licenciatura ja possuem em sua matriz
curricular a disciplina obrigatéria de LIBRAS. Entretanto, muitos ainda alegam que o

professor ndo ¢ obrigado a saber LIBRAS.

Entendemos que ele realmente ndo precisa ter a fluéncia na lingua, mas compreender
minimamente as especificidades do aluno surdo, bem como, aprender sinais que possibilitem

uma interacdo entre ambos, ¢ importante para entender, mesmo superficialmente, que esse
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aluno aprende visualmente e que as estratégias metodologicas orais pouco contribuem para a

sua aprendizagem.

A disciplina de LIBRAS ofertada na formagao dos futuros licenciados possui carga
horéria de 60 horas, em média. Assim como varios cursos basicos da lingua de sinais, que nao
conseguem o desenvolvimento de fluéncia no estudante por se tratar de uma lingua tdo

complexa quanto as demais.

Percebemos que a professora responsavel pelas aulas de Biologia encontra diversas
barreiras para possibilitar um ensino de qualidade para os alunos, sendo a varidvel tempo de
aula, nos contextos de nossas observacdes, um fator determinante para desanima-la a usar
metodologias inovadoras, visto que a mesma trabalha o dia todo e precisa ministrar o

conteudo proposto neste horario reduzido.

A falta de tempo também foi um fator percebido, a qual atribuimos o tratamento
diferenciado em relacdo aos alunos surdos do turno matutino dado pela mesma professora
com os da EJA, que acontece no periodo noturno, com carga horaria reduzida a professora

mal consegue contextualizar e explicar os conteidos de uma forma geral.

Como sugestdo, acreditamos que o produto da pesquisa pode ser empregado em aulas
que envolvam a explicagdo de todos os sistemas humanos, sejam eles respiratorio, circular,
nervoso bem como o muscular ¢ o Osseo. Salientamos que esta pratica seria melhor
desenvolvida se aplicada como forma de fechamento do conteudo, o que permitiria um

alcance maior quanto a relagdo do conteido com a atividade pratica da danga, além de

possibilitar aos alunos a percep¢ao de que todos estdo interligados e sdo interdependentes.

Entendemos que € necessario respeitar aqueles alunos, surdos ou ndo, que por algum
motivo ndo se sintam a vontade em praticar a danga, além do que, ndo significa que tal
experimento seja uma receita de sucesso, afinal de contas, o ato de ensinar ndo tem formula,

depende de cada contexto e cada momento interativo deve ser levado em consideragao.

Existe, ainda, a possibilidade de o contetido ser trabalhado de forma interdisciplinar,
minimamente, com os professores de Educagdo Fisica, considerando atividade pratica, e de

Fisica para uma discussdo dos movimentos e ondas sonoras entre outras questdes
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relacionadas; entretanto, a vivéncia desse recurso nas diferentes disciplinas, certamente, trara

mais complexidade a atividade proposta.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragao e execugdo do roteiro de aula nos fez compreender que € possivel utilizar
a metodologia e que o fato de ser uma aula diferente (AD), principalmente por envolver danca
- um elemento pouquissimo utilizado dentro do curriculo escolar, com excecao a Educagdo
Fisica esporadicamente para eventos -, despertou o interesse dos alunos pelo conteudo
estudado, caracterizando-se, assim, como um elemento motivador para a aprendizagem em

salas com uma aluna surda inclusa.
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