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Resumo: O presente texto discorre sobre parte das discussdes teodricas que
fundamentam pesquisa de mestrado ainda em desenvolvimento. Nos limites aqui
impostos, objetivamos apresentar algumas notas sobre a tematica do curriculo, elegendo
a teoria critica, mais especificamente, a sociologia critica do curriculo como “o lugar”
de onde pretendemos buscar as contribuicGes para o debate sobre a relacdo entre a
escola, a tecnologia e o curriculo. Tomamos essa relagcdo determinados pela hip6tese de
que o uso do computador no ambiente escolar influencia as acdes do/no cotidiano,
atuando diretamente nas atividades, nas praticas, nos discursos, nos modos de ensinar e
de aprender. Diante disso, partimos do pressuposto que o curriculo também é uma
construgdo da/na cultura escolar que se reinventa diante da inser¢do da tecnologia no
cotidiano da escola. Essa reinvencdo esta no desenho das novas formas de se conduzir o
processo de ensinar e de aprender que se refletem no desenvolvimento de novas
dindmicas, uma vez que ocorrem relacdes sociais, troca de informacdes e aprendizados
que sdo mediados pelo uso do computador. Nessa perspectiva, esperamos contribuir
para o debate sobre curriculo, discutindo a insercdo dos recursos tecnoldgicos no
ambiente escolar como parte do curriculo da escola para atender a sociedade do
conhecimento.
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Notas Introdutérias

A informaética e as tecnologias, em geral, vém transformando a vida humana ao
possibilitar novas formas de pensar, trabalhar, viver e conviver no mundo atual.
Considerando que estamos cercados pelas tecnologias e pelas mudangas que elas
acarretam no mundo, precisamos pensar em uma escola que forme individuos capazes
de lidar com o avanco tecnologico, participando dele e de suas consequéncias. Essa
capacidade se forja ndo s6 por meio do conhecimento das tecnologias existentes, mas
também, e talvez principalmente, pelo contato com elas e da andlise critica de sua
utilizacdo e de suas linguagens.

Ao entendermos a escola como “[...] principal instituicdo da sociedade,
responsavel pela educacdo formal dos individuos” (SILVA, 2001, p. 02), e o curriculo

como instrumento viabilizador das fungdes que ela assume, surge o0 questionamento
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sobre as implicacdes curriculares diante da abordagem das tecnologias aplicadas no
interior do fenémeno educativo.

A pesquisa em desenvolvimento tem por hipdtese de que o uso do computador
na escola influencia as a¢des do/no cotidiano, atuando diretamente nas atividades, nas
praticas, nos discursos, nos modos de ensinar e de aprender. Diante disso, partimos do
pressuposto que o curriculo também é uma construcdo da/na cultura escolar que se
reinventa diante da insercdo da tecnologia no cotidiano da escola. Essa reinvencao esta
no desenho das novas formas de se conduzir o processo de ensinar e de aprender, que se
refletem no desenvolvimento de novas dindmicas, uma vez que ocorrem relagdes
sociais, troca de informagdes e aprendizados que sdo mediados pelo uso do computador.

Assim, o presente texto se divide em duas partes. Na primeira, trazemos a tona
algumas idéias fundantes na teoria curricular critica, dialogando com seus principais
tedricos, como forma de visualizar os debates acerca do tema proposto. Em uma
segunda parte, nos prendemos a perspectiva de analise do conhecimento da informatica
como fazendo parte do curriculo da escola para atender a presente sociedade do

conhecimento.

Mapeando as discussdes curriculares criticas

Nas Ultimas décadas o curriculo tem se tornado alvo de inUmeros estudos por
parte dos profissionais da educacdo. Isso decorre, segundo Schmidty (2003), “[...] do
fato de ser o curriculo o préprio fundamento de qualquer sistema de ensino” (p. 60).
Zotti (2006), explica que o termo curriculo, quando inserido no campo pedagdgico,
passou por diversas definicdes ao longo da historia da educacdo. Tradicionalmente o

curriculo

[...] significou uma relagdo de matérias/disciplinas com seu corpo de
conhecimento organizado numa seqtiéncia Idgica, com o respectivo tempo de
cada uma (grade ou matriz curricular). Esta conotagdo guarda estreita relagdo
com “plano de estudos”, tratado como o conjunto das matérias a serem
ensinadas em cada curso ou série e 0 tempo reservado a cada uma (p. 01).

Desde a apropriacdo do termo ao vocabulario pedagogico, os sentidos mais
usuais da palavra curriculo se referem a planos e programas, a objetivos educacionais, a

contelidos, ao conhecimento escolar e a experiéncia de aprendizagem.



Mas, se a principio o curriculo era entendido como um conjunto de contetdos e
procedimentos metodoldgicos, posteriormente passou a ser estudado, problematizado,
definido e redefinido, passando a ser entendido para além das questdes praticas e
metodoldgicas.

As diferentes conceituacbes podem ser observadas se percorrermos
historicamente a teoria curricular, analisando o curriculo escolar a partir de trés teorias:
a teoria tradicional ou conservadora, a teoria critica e a teoria pds-critica. Conforme
Silva (1999), “a existéncia de teorias sobre o curriculo estd identificada com a
emergéncia do campo do curriculo como um campo profissional, especializado, de
estudos e pesquisas sobre o curriculo” (p. 21).

As teorizacgdes tradicionais do curriculo, que vieram a constituir o curriculo
como campo de estudo, emergiram nos Estados Unidos no inicio do século XX e
constituiram, segundo Silva (1999), uma reacdo ao curriculo classico humanista. Sobre

isso Souza (2005) escreve que:

A emergéncia do curriculo como campo profissional ocorreu com base na
teoria da eficiéncia social e administracdo cientifica imprimindo ao campo
uma perspectiva pragmética e técnica com énfase nas metodologias
cientificas e racionais de elaboracdo e planejamento. De fato, as primeiras
obras de teoria do curriculo buscaram constituir um campo epistemoldgico no
qual a selecéo e ordenagdo do conhecimento escolar tornaram-se objeto de
intervencao cientifica e politica (p. 80).

Os estudiosos que seguiam essa concepcdo tinham uma visdo conservadora
acerca das finalidades da educacdo e idealizavam um sistema educacional que fosse
capaz de especificar precisamente os resultados que se pretendia obter. Diante disso,
estabeleciam-se métodos a fim de obté-los de forma precisa, e buscavam-se formas de
avaliacdo que permitissem com precisdo se os resultados foram realmente alcancados.

Na concepcdo das teorias curriculares tradicionais, as bases para e elaboracdo do
curriculo estavam diretamente relacionadas aos requerimentos da sociedade e do
individuo com a escola. Nessa concepcdo, o curriculo se desenvolveu tendo como
elementos articuladores: o diagnostico das necessidades; a formulacdo dos objetivos; a
selecdo e posterior organizacdo dos contetdos; a selecdo de experiéncias de
aprendizagem e a determinacédo das formas de avaliacao.

Essa abordagem predominou durante boa parte do século XX, sendo que s6 a
partir da década de 1960 surgiram teorizagdes que criticavam 0 pensamento e a

estrutura educacional tradicional. Os tedricos comegavam a perceber que a compreensao



do curriculo como atividade meramente técnica e administrativa ndo se enquadrava
muito bem com as teorias sociais, e dessa forma iniciaram-se movimentos de reacdo as
concepgdes burocréticas e administrativas do curriculo.

Silva (1999) chama a atencéo para o fato de que esse movimento aconteceu em

varios paises, e explica que:

[...] para a literatura estadunidense, a renovacdo da teorizacdo sobre o
curriculo parece ter sido exclusividade do chamado “movimento de
reconceptualizacdo”. Da mesma forma, a literatura inglesa reinvidica
prioridade para a chama “nova sociologia da educacdo”, um movimento
identificado com o socidlogo inglés Michael Young. Uma reviséo brasileira
ndo deixaria de assinalar o importante papel da obra de Paulo Freire,
enquanto os franceses certamente ndo deixariam de destacar o papel dos
ensaios fundamentais de Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet
(SILVA, 1999, p. 29).

As teorias criticas do curriculo efetuam uma inversdo nos fundamentos das
teorias curriculares tradicionais. Uma vez que os modelos tradicionais restringiam-se a
atividade técnica de “como fazer” o curriculo, para as teorias criticas “[...] o importante
ndo é desenvolver técnicas de “como fazer” o curriculo, mas desenvolver conceitos que
nos permitam compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 1999, p.30).

Dessa forma, em contraponto as teorias curriculares tradicionais, as teorias
criticas colocam em questdo os arranjos sociais e educacionais da época. Zotti (2006)
explica que os estudiosos do curriculo criticavam a realidade marcada pelas injusticas e
desigualdades sociais, e dessa forma empenharam-se em denunciar o papel da escola e
do curriculo na reproducdo da estrutura social. Suas metas consistiam em apontar
caminhos para a construcdo de uma escola e um curriculo afinados com o0s interesses
dos grupos oprimidos.

Destacam-se duas correntes influentes no campo da teoria curricular critica: a
Sociologia do Curriculo, com origem nos Estados Unidos, e a Nova Sociologia do
Curriculo, com origem na Gra-Bretanha.

Nos Estados Unidos, séo os debates produzidos por Apple que vao enriquecer as
discussdes produzidas pelas teorias criticas. De acordo com suas concepces, o papel da
teoria curricular é estabelecer relacdes entre o curriculo e os interesses sociais mais
amplos, opondo-se radicalmente ao tratamento tecnicista predominante até entdo.
Segundo seus estudos, a selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento ndo sdo
acles neutras e desinteressadas, mas que atendem aos grupos que detém o poder

econbmico, que, por sua vez, viabilizam, através da imposicdo cultural, formas de



opressdo e dominacdo dos grupos economicamente desfavorecidos. As discussoes
trazidas por esse autor sdo fortemente marcadas pela critica neomarxista as teorias
curriculares tradicionais e ao papel ideolégico do curriculo.

Na Gra-Bretanha, na década de 1970, a critica do curriculo era realizada através
do movimento que passou a ser conhecido como Nova Sociologia da Educacéo (NSE),
que tem em Young seu principal representante. Segundo Souza (2005), a Nova
Sociologia da Educacdo pds em discussdo todos o0s pressupostos do curriculo,
questionando suas determinacdes sociais e suas relagbes com a estrutura de poder na
sociedade incidindo o foco de andlise sobre o funcionamento interno da escola.

Acrescenta ainda que:

Esta critica abalou os fundamentos e a hegemonia do paradigma técnico de
curriculo colocando em evidéncia a subordinagdo histérica do campo aos
principios regulacéo e controle social. Dessa maneira, as teorias criticas do
curriculo de natureza socioldgica passaram a escrutinar os conteddos de
ensino e sua transmissdo desnaturalizando o curriculo, apontando-o como
uma construcdo social e ressaltando as suas relagbes com o poder e com a
producdo de subjetividades (SOUZA, 2005, p. 80).

O programa da Nova Sociologia da Educacdo (NSE) tomava como ponto de
partida o desenvolvimento de uma sociologia do conhecimento, tendo como
preocupacgdo delinear as bases de uma “sociologia do curriculo”. Nota-se que nessa
visdo, a tarefa de uma sociologia do conhecimento consistiria em destacar o carater
socialmente construido das formas de conhecimento, bem como suas estreitas relacdes
com as estruturas sociais, institucionais e econémicas, indicando assim que uma das
principais idéias discutidas pela NSE € a andlise do curriculo como um artefato social.

Dentro dessa perspectiva, a analise de Young ressalta que é fundamental analisar
0s pressupostos que comandam a selecdo e organizacdo do conhecimento escolar, pois
esses estdo intimamente relacionados ao processo de estratificacdo social, buscando
investigar as conexdes entre, de um lado, os principios de selecdo, organizacdo e
distribuicdo do conhecimento escolar e, de outro, os principios de distribuicdo dos
recursos econémicos e sociais mais amplos. Diante disso, a questdo basica da NSE era a
das conexdes entre curriculo e poder, entre a organizacdo do conhecimento e a
distribuicdo do poder.

Na década de 1990, grande parte da producdo tem sido influenciada pelo

pensamento p6s-moderno dando origem a chamada teoria pos-critica do curriculo, que



busca dar énfase na analise da relacdo entre curriculo e construcdo de identidades e
subjetividades.

As teorias pos-criticas defendem que o curriculo constroi identidades e
subjetividades, uma vez que junto com os conteudos das disciplinas escolares se
adquirem na escola valores, pensamentos e perspectivas de uma determinada época ou
sociedade. Por isso, a cultura que a escola privilegia, as diferencas culturais dos grupos
sociais e as relacdes entre esses elementos tém sido preocupacgdes crescentes no campo
curricular.

E possivel a percepcdo de que o conceito de curriculo é multifacetado e
modificou-se historicamente atendendo a realidades sociais distintas, tempos e espacos
especificos e, em consequéncia disso, precisa ser compreendido no contexto social em
que esta inserido.

Ainda numa perspectiva de mapeamento das discussdes organizadas acerca do
curriculo, julgamos importante trazer para essa reflexdo um maior aprofundamento dos
elementos articuladores da teoria critica do curriculo, através dos apontamentos trazidos
por Apple, por acreditarmos que a perspectiva de andlise desse autor trard elementos
que possam auxiliar no entendimento do nosso objeto.

As discussdes trazidas por Apple sdo fortemente marcadas pela critica
neomarxista as teorias curriculares tradicionais e ao papel ideologico do curriculo.
Tomando como ponto de partida os elementos centrais da critica marxista, Apple
analisa que a dindmica da sociedade capitalista gira em torno da dominacgéo de classe, e
isso afeta ndo s6 a economia, mas outras esferas sociais, como a educacéo e a cultura.
Ele entende que ha uma relacdo estrutural entre economia e educacéo e entre economia
e cultura, e nesse sentido hd uma clara conexdo entre a forma como a economia esta
organizada e a forma como o curriculo esta organizado. Sobre isso, Apple (1982) coloca

que:

A abordagem a que me refiro procura representar as formas concretas em que
0s programas estruturais predominantes (e eu acrescentaria alienantes) — as
formas basicas como sdo organizadas e dirigidas as instituicdes, as pessoas €
0s modos de producdo, distribuicdo e consumo — controlam a vida cultural.
Isto inclui préaticas cotidianas como escolas, e 0 ensino e os curriculos que
nelas se encontram (p. 10).

Dentro dessa perspectiva de analise, encontramos ainda a seguinte idéia:



[...] é preciso complementar-se uma analise econdémica com uma abordagem
que apobie solidamente numa orientacdo cultura e ideol6gica, se estamos
dispostos a entender as formas complexas em que as tensdes e contradi¢des
sociais, econdmicas e politicas sdo ‘mediadas’ nas praticas concretas dos
educadores no desempenho de suas atividades na escola (APPLE, 1982, p.
11).

Assim sendo, € possivel compreendermos que 0 que ocorre na educacdo e no
curriculo ndo pode ser deduzido simplesmente do funcionamento da economia, 0
enfoque deve estar também “nas mediacdes ideoldgicas e culturais que existem entre as
condicdes materiais de uma sociedade classista e a formacdo da consciéncia dos
individuos nessa mesma sociedade” (APPLE, 1982, p.11).

Esse autor entende que as relagcdes de dominacédo e de exploragdo na sociedade
atual sdo explicadas pela interseccédo das esferas econdmicas, cultural e politica, com as

dindmicas de classe, raca e género, e se utiliza dessa abordagem para:

[...] examinar as relacBes entre 0s conhecimentos manifestos e oculto
transmitidos pelas escolas, os principios de selecdo e organizacdo desses
conhecimentos e os critérios e modos de avaliacdo empregados para “aferir o
éxito’ no ensino (APPLE, 1982, p. 10).

Logo, apontamos que sua preocupacao esta na tentativa de:

[...] apreender formas de compreensdo do modo como os tipos de recursos e
simbolos culturais, selecionados e organizados pelas escolas, estdo
dialeticamente relacionados com o0s tipos de consciéncia normativa e
conceitual ‘exigidos’ por uma sociedade estratificada (APPLE, 1982, p.11).

Além do conceito de ideologia, Apple recorre ao conceito de hegemonia® para
desenvolver suas analises. Conforme a explicacdo de Silva (1999), é o conceito de
hegemonia que nos permite visualizar o campo social como um campo onde 0S grupos
dominantes se véem obrigados a recorrer a um esforco permanente de convencimento
ideologico para manter a sua dominacao.

Segundo Apple (1982), utilizando o conceito de hegemonia € possivel
visualizarmos que “[...] as escolas produzem e reproduzem formas de consciéncia que
permitem a manutencdo do controle social, sem que os grupos dominantes tenham de
recorrer a mecanismos declarados de dominagdo” (p.12). Numa tentativa de elucidacéo

a respeito da manutencéo e controle social, ele explica que:

* Apple se utiliza do conceito de hegemonia baseado nas idéias de Gramsci.



[...] o controle é investido nos principios constitutivos, codigos e,
especialmente, na consciéncia e nas praticas do senso comum subjacentes a
nossa vida, assim como pela divisdo e manipulagdo econdmica direta (1982,
p. 14).

Numa perspectiva de analise do curriculo, ele esclarece que a selecdo que
constitui o curriculo é o resultado de um processo que reflete os interesses particulares

das classes e grupos dominantes. Nesse sentido,

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacgdo. Ele ¢
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo (APPLE, 1995, p.59).

Fica claro que sua preocupacdo é com as formas pelas quais certos
conhecimentos sdo considerados legitimos, em detrimentos de outros, vistos como
ilegitimos. Ao contrario dos modelos tradicionais, em que o conhecimento existente é
tomado como dado, e onde a preocupacdo limita-se a “como” organiza-los, aqui sao
levantadas outras indagagdes: Por que esses conhecimentos e ndo outros? Quais
interesses guiaram a selecdo desse conhecimento em particular? Quais as relagdes de
poder envolvidas no processo de sele¢ao?

E importante destacarmos que ao utilizar o conceito de hegemonia, esse autor
chama a atencdo para o fato de que a reproducéo social ndo é processo tranquilo, pois as
pessoas precisam ser “convencidas” da legitimidade dos arranjos sociais. E essa luta em
torno de valores e significados nos da a certeza de que o campo social e cultural é feito
ndo apenas de imposi¢do e dominio, mas também de resisténcia e oposicao.

Por isso € possivel perceber em suas reflexdes sua preocupacdo com as “relacoes
de poder” envolvidas nos processos de legitimagdo do conhecimento, e é exatamente
essa centralidade atribuida as “relacfes de poder” que torna sua andlise politica. Nesse
sentido, Silva (1999) destaca que sdo os conceitos de curriculo e poder que estruturam
sua critica ao curriculo.

Ainda na construcdo dessa reflexdo, Apple vai afirmar que o argumento da
neutralidade nas escolhas dos conhecimentos a serem transmitidos nas instituicoes de

ensino nao faz sentido, pelo contrario, ele argumenta que:

Essa reivindicacdo (de neutralidade) ignora o fato de que o conhecimento que
agora se introduz nas escolas ja é uma escolha de um universo muito mais



vasto de conhecimento e principios sociais possiveis. E uma forma de capital
cultural que provém de alguma parte, e em geral reflete perspectivas e
crengas de poderosos segmentos de nossa coletividade social. Ja na sua
producdo e propagacdo como mercadoria econémica e publica — na forma de
livros, filmes, materiais, e assim por diante — é continuamente filtrado através
de vinculos ideoldgicos e econdmicos (APPLE, 1982, p.19).

No que concerne ao papel do curriculo no processo de reproducdo cultural e
social, Silva (1999) comenta que a critica ao curriculo esteve dividida em duas
abordagens. Por um lado, estavam as criticas que enfatizavam o papel do chamado

“curriculo oculto™

nesse processo de reproducdo, e em outra perspectiva situam-se as
criticas que se prendiam & importancia do curriculo explicito, o curriculo oficial, e ao
contetdo desse curriculo.

Em suas analises, busca realizar o estudo de dois aspectos, o curriculo oculto e o

curriculo oficial. Nesse sentido, considera necessario:

[...] examinar tanto aquilo que ele chama de ‘regularidades do cotidiano
escolar’ quanto o curriculo explicito; tanto o ensino implicito das normas,
valores e dispositivos quanto os pressupostos ideoldgicos e epistemoldgicos
das disciplinas que constituem o curriculo oficial (SILVA, 1999, p. 47).

Enfatizamos ainda a importancia da contribuicdo de varios autores para a
construcdo das analises de Apple. Sdo muitos os conceitos utilizados por ele na analise
que concerne ao papel do curriculo no processo de reproducao cultural e social, e 0 uso
desses conceitos se da pela influéncia de varios autores como: Williams, Bourdieu,
Bernstein e Young.

Acredita-se que, diante dessa reflexdo sobre curriculo e os elementos que
articulam suas dinamicas no interior da escola, é possivel avancar para uma andlise das
implicacgdes curriculares diante da abordagem das tecnologias aplicadas no interior do

fendbmeno educativo.

O uso do computador na escola e suas implicagdes curriculares: uma aproximacao
com as hipdteses de pesquisa

As inovacdes tecnoldgicas tém produzido transformacdes na organizacdo social

como um todo, atingindo a sociedade em varios aspectos e introduzindo mudancas

* Segundo Silva (1999), o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens
sociais relevantes. Desta forma, o que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientacoes.



relevantes no conhecimento, na cultura e nas relagdes de poder, exigindo que as pessoas
e instituicdes busquem formas de insercdo e participacdo na nova realidade. Diante

desse quadro:

E, portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos
saiba operar com as novas tecnologias da informacdo e valer-se destas para
resolver problemas, tomar iniciativas e se comunicar. [...] E o lécus ideal para
deflagrar um processo dessa natureza € o sistema educacional
(BRASIL/PROINFO, 1997, p. 02).

Nesse sentido, pode-se afirmar que 0s recursos tecnolégicos estdo sendo
entendidos como muito importantes para a sociedade, consequentemente, o dominio das
novas tecnologias se apresenta como um dos tracos importantes do novo perfil do
educando. Almeida (1987) entende esse dominio como uma forma de poder, ou seja,
cada vez mais o dominio do conhecimento coloca-se como uma das formas de
manutencdo das relacGes de classe na sociedade capitalista. 1sso pode ser apreendido

pela perspectiva de analise do curriculo atraves das teorias criticas, pois:

As teorias criticas nos ensinam que € através da formacdo da consciéncia que
o curriculo contribui para reproduzir a estrutura da sociedade capitalista. O
curriculo atua ideologicamente para manter a crenca de que a forma
capitalista de organizagdo da sociedade é boa e desejavel (SILVA, 1999, p.
148).

Além disso, pelas analises de Apple (1982), a selecdo dos elementos que
constituem o curriculo é realizada sob o efeito do capital cultural, sendo o curriculo um
transmissor da ideologia dominante, uma vez que esses processos refletem os interesses
particulares das classes e grupos dominantes. Entendemos, entdo, que a necessidade que
os individuos possuem de dominar 0s recursos tecnoldgicos presentes em nossa

sociedade, sdo delineados pelo capital cultural. Nessa perspectiva,

[...] valores sociais e econémicos, portanto, ja estdo engastados no projeto das
instituicbes em que trabalhamos, no ‘corpus formal do conhecimento escolar’
que preservamos em nossos curriculos, nas nossas maneiras de ensinar, e em
nossos principios, padrdes e formas de avaliagdo (APPLE, 1982, p. 19).

Nesse sentido, a escola, que tem um papel de formacdo dos individuos, se vé
diante da necessidade de propiciar aos educandos uma formacdo que seja capaz de

atender as exigéncias advindas da dindmica da sociedade atual, portanto, € possivel uma



compreensdo que o uso do computador nas escolas se dad por uma exigéncia da
sociedade e das dinamicas econdmicas, politicas e culturais da atualidade.

Contudo, para iniciarmos uma reflexdo acerca do conhecimento da informatica
como parte integrante do curriculo prescrito para a escola € importante a compreensao
de que cada escola funciona de uma forma muito particular, além disso, é preciso que se
elucide a existéncia de uma cultura propria dessa instituicdo, cultura essa que tem uma
pratica social peculiar.

Podemos apontar varias semelhancas entre as escolas, pelo fato de seguirem as
mesmas normas de regulacdo, mas seu funcionamento se da a partir das relagdes dos
individuos envolvidos. Candido (1971) aponta que “a estrutura total de uma escola é
algo mais amplo, compreendendo ndo apenas as relacdes ordenadas conscientemente,
mas, ainda, todas as que derivam da sua existéncia enquanto grupo social.” (p. 107).

Esse grupo social seja formado por professores, alunos, funcionarios, gestores e
até por membros da comunidade, desenvolvem as relacbes de poder, os discursos, 0
trabalho, a convivéncia, as praticas pedagogicas de uma forma peculiar. A escola, por
ser esse espaco de relagdo socio-cultural, acaba por desenvolver relagfes que sao
legitimadas dentro do préprio ambiente escolar.

Também é preciso destacar que escola é lugar de cultura’, sendo que esse
conceito de cultura “ndo pode ser entendido sem identificacdo das estreitas relacfes que
mantém com a politica, a economia, a sociedade no qual é gerado e com o qual
interage” (SILVA, 2001, p. 01). A escola, portanto, ndo é apenas o lugar de aquisicdo de
conhecimentos, mas €é lugar de producdo de cultura, expressdes, valorizagdo de
conhecimentos, préaticas e conteudos. Nessa perspectiva, o curriculo passa a ser um
campo de producdo cultural, na medida em que ele se constroi no ambito da cultura
escolar®,

Silva (2004) explica que:

A anélise e estudo do curriculo como cultura da escola s6 tém verdadeiros
sentidos se conseguirem mobilizar todas as dimensdes pessoais, simbolicas e
politicas da vida escolar, ndo reduzindo o pensamento e a agdo educativa a
perspectivas técnicas de gestdo ou de eficacia. [...] Em outros termos, a

® Williams (1992) entende cultura como um sistema de significagdes, ou seja, toda e qualquer producao
material e producdo de significados realizados pelo homem. Nesse sentido, sugere-se uma escola que se
constitui num ambiente que contribui para a producdo de uma cultura, por meio da socializacdo de
conhecimentos.

® Vifiao-Frago (2000) concebe a cultura escolar como aquele conjunto de praticas, normas, idéias e
procedimentos que se expressam em modos de fazer e pensar o cotidiano na escola.



cultura escolar configura o processo no qual o curriculo se desenvolve,
estabelecendo critérios de regulacdo que ocorrem por meio de categorias que
constroem um certo tipo de escola e de a¢des no interior dela (p. 01-02).

Tais analises nos levam a perceber que, diante de uma abordagem das
tecnologias aplicadas no interior do fendmeno educativo, muitas podem ser as
modifica¢bes no curriculo a partir dessa inser¢do e, nos limites dessa andlise, é possivel
fazer alguns apontamentos.

Dentro das possibilidades de alteragfes, um dos enfoques sdo as novas formas

do aluno de relacionar com o conhecimento. Sampaio (1999) coloca que:

As tecnologias e sua linguagem, ao mesmo tempo, requerem e propiciam um
modelo didatico diferente, de carater participativo, ativo, contextualizado,
interativo, interdisciplinar, em que seja permitido e necessario construir. Em
resumo: as novas linguagens geram novos modos de pensar e sentir, e por
consequéncia de aprender (p. 66).

E, se existem novas formas de aprender propiciadas pelo uso do computador na
escola, estas requerem novas formas de ensinar, sendo necessario para a realizacdo
desse empreendimento pedagdgico uma formacéo diferenciada do professor e dinamicas
diferenciadas em sala de aula. E importante atentar para o fato de que é na sala de aula,
através da figura do professor, que se dad uma das formas diretas da materializacdo do
curriculo, logo, o professor também vai vivenciar novas formas de ensinar e aprender
com a incorporacgdo das tecnologias no cotidiano da escola. A alfabetizacdo tecnolégica

do professor refere-se, segundo Sampaio (1999):

a capacidade dele de lidar com as diversas tecnologias e interpretar sua
linguagem, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e
devem ser usadas. Esta alfabetizacdo significa um dominio inicial das
técnicas e suas linguagens, mas esta relacionada também a um permanente
exercicio de aperfeicoamento mediante o contato diario com as tecnologias.
Relaciona-se ao conhecimento técnico e pedagdgico que o professor deve ter
das tecnologias e de seu potencial pedagégico. (p. 75)

Pela incorporacdo das novas tecnologias no cotidiano da escola é possivel uma
diversificagdo de conhecimentos, além de uma renovacdo das formas de se atingir o
conhecimento, tendo a tecnologia como objeto e como meio de se chegar ao
conhecimento. Através da utilizacdo de uma diversidade de recursos tecnoldgicos no

ambiente escolar, é possivel que o aluno se familiarize com a gama de tecnologias



existentes na sociedade, possibilitando que estas sejam desmistificadas e
democratizadas.

Considerando também que “o curriculo é lugar, espaco, territorio” (Silva, 1999),
outra consideracdo importante diz respeito ao espaco escolar. Vindo Frago (2001)
explica que a configuracéo, distribuicdo e usos do espaco sd@o uma construcao social. De

acordo com sua discussao sobre o conceito de espaco, 0 autor explica que:

[...] 0 espaco jamais é neutro: em vez disso, ele carrega, em sua configuragdo
como territério e lugar, signos, simbolos e vestigios da condicdo e das
relagcbes sociais de e entre aqueles que o habitam. O espaco comunica;
mostra, a quem sabe ler, 0 emprego que o ser humano faz dele mesmo. Um
emprego que varia em cada cultura; que é um produto cultural especifico, que
diz respeito ndo s6 as relagOes interpessoais — distancias, territorio pessoal,
contatos, comunicacao, conflitos de poder -, mas também a liturgia e ritos
sociais, & simbologia das disposi¢des dos objetos e dos corpos — localizagéo e
posturas -, & sua hierarquia e relagdes (VINAO FRAGO, 2001, p. 64).

A entrada dos computadores na escola possibilitou a criagdo de um novo espago
dentro do ambiente escolar: a Sala de Tecnologia Educacional (STE). Entretanto, é
importante ressaltar que o acesso as tecnologias da informacdo e comunica¢do nao
acontece simplesmente com a instalagdo dos computadores na escola, nesse espago
diferenciado, mas pela necessidade de mediacdo de professores, por meio do
desenvolvimento de habitus’ e saberes docentes para trabalhar, acessar e interagir com
essas tecnologias no cotidiano da escola.

Nesse sentido, avancar para além da simples implementacdo técnica de
computadores nas escolas, significa projetar analises sobre como as relac6es didatico-
pedagdgicas acontecem a partir das novas tecnologias e que dificuldades ha nessas
relacdes.

Mas, sem dlvida, as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula, de
espaco, uma vez que se desenha uma nova configuracdo do espaco escolar e novas
formas de se relacionar com o espaco, além de novas formas de pensar as praticas
educativas, as formas de relagOes, os discursos, as dindmicas e 0 tempo escolar e suas
possiveis variacOes, “[...] estabelecendo novas pontes entre o estar juntos fisicamente e
virtualmente” (MORAN, 2000, p. 08) .

" Para dar conta das condutas humanas, é preciso admitir que os agentes sociais possuem estratégias "que
sO muito raramente estdo assentadas em uma verdadeira intencdo estratégica” (BOURDIEU, 1996, p.
145).



Pode-se observar entdo o desenvolvimento de novas praticas nesse hovo campo
social, ou seja, nesse novo ambiente de aprendizagem, uma vez que ocorrem relacdes
sociais, troca de informagdes e aprendizados que sdo mediados pela tecnologia.

Sdo varias os enfoques da analise do uso do computador pelos atores da escola,
assim como sdo varias as implicagdes curriculares, mas nos limitamos a fazer alguns
apontamentos que acreditamos ser pertinentes para a nossa discussao curricular.

Resta-nos ressaltar que a escola, por meio de seus materiais curriculares, deve
estar atenta as caracteristicas do mundo atual, as novas necessidades e expectativas, a
fim de contribuir significativamente para a concretizacdo desse papel fundamental da

educacéo e da escola, formando cidadaos criticos e atuantes na sociedade.
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