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RESUMO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) é a
tematica deste estudo — recorte de uma pesquisa de mestrado — e tem como objetivo
analisar como os alunos com deficiéncia compreendem o processo de inclusdo nos cursos
técnicos do Centro de Educacéo Profissional (CEFORES), uma escola técnica vinculada a
Universidade Federal do Triangulo Mineiro que oferece educagido profissional,
principalmente na area de saude, desde 1990. Essa investigacdo também se caracteriza
por: a) entender como é a convivéncia entre alunos com deficiéncia, docentes e colegas; b)
identificar se esses alunos consideram que suas demandas sao atendidas e c) conhecer as
expectativas dos alunos com deficiéncia apés a formagao profissional. Este estudo
apresenta uma abordagem qualitativa de carater exploratério e descritivo. Como
procedimentos para a coleta de dados utilizamos entrevistas com roteiro semiestruturado e
os dados foram analisados por meio de analise tematica. A pesquisa suscitou que além do
apoio de uma educacao especializada também deve-se prezar pela formagao continuada
dos docentes, com intuito de fornecer aos alunos com deficiéncia uma formacéo consistente.

Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia. Formacao profissional. Educacdo inclusiva.
Educagéao especial.

ABSTRACT

The inclusion of a person with disability in the Professional and Technological Education
(EPT) is the theme of this study — part of a master's research — and has as objective to
analyze how students with disability understand the inclusion process in the technical
courses of the Professional Education Center (CEFORES), a technical school linked to

1


http://dx.doi.org/10.5965/19843178172021e0012
https://orcid.org/0000-0002-3679-7563
https://orcid.org/0000-0001-8705-8587

Federal University of Triangulo Mineiro (UFTM), which offers professional education, mainly
in the health area, since 1990. The investigation is also characterized by: a) understanding
how the coexistence is among students with disability, teachers and classmates; b)
identifying if students consider that their demands are assisted and c) knowing these
students' expectations after the professional formation. This study presents a qualitative
approach of exploratory and descriptive character. It was used a semi-structure guideline
interview as procedure for collectiing data and it was analyzed through thematic analysis.
The research understood that besides the support of a specialized education it is also
important that teachers have a continued formation, with intention of supplying the students
with disability a solid formation.

Key-words: Person with disabilty. Professional formation. Inclusive education. Special
education.

1 INTRODUGAO

O movimento da educagao inclusiva, que busca transformacdes sociais,
econdmicas e culturais, veio garantir a insergéo da pessoa com deficiéncia em todos
os niveis de ensino. Neste ambito, a presente pesquisa tem como objeto de estudo a
inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educagao Profissional e Tecnologica — EPT.

A politica de Educacao Inclusiva, que se configurou a partir do inicio dos anos
2000, entre outras diretrizes, priorizou a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) prioritariamente na escola regular (RODRIGUES, 2019). Essa
politica explicita a transversalidade da educacgao especial em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino para atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcao (BRASIL, 2008).

A EPT que, no ambito do sistema federal de ensino € denominada Rede
Federal, deve seguir as normativas gerais que orientam a educacéo basica. Dessa
forma, deve possibilitar 0 acesso e a permanéncia do aluno com necessidades

educacionais especiais, por meio da adequagao estrutural, metodoldgica,



capacitacao de recursos humanos e a flexibilizagao do curriculo, conforme consta na
Resolucéo 02/01 da Camara de Educagéo Basica (BRASIL, 2001).

Na Rede Federal foram criados os Nucleos de Atendimento as Pessoas com

Necessidades Especificas (NAPNEs), “local destinado as praticas do AEE, tendo,
entre outras propostas, o desenvolvimento de intervengbes pedagogicas que
auxiliassem também a efetivagcado da inclusdo do publico da educagao especial na
rede dos institutos federais”. (RODRIGUES, 2019, p. 19).

O Resumo Técnico do Censo da Educacgao Basica mostra que as matriculas
de Alunos Publico Alvo da Educacado Especial (APAEE) na educacao basica em
2018 aumentaram 32,2% em relagdo a 2014. Na EPT o numero total de matriculas
desses alunos também é crescente, passando de 3.548 para 5.313 nesse periodo
(INEP, 2019).

Diante desse panorama, este artigo apresenta parte da pesquisa de mestrado
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT,
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro, na
linha de pesquisa Praticas Educativas em Educagao Profissional e Tecnoldgica. Esta
linha de pesquisa considera, também, a inclusao educacional de grupos socialmente
vulneraveis, como a educacao para pessoas com deficiéncias e sua relagdo com as
diversas praticas do mundo do trabalho.

Assim, a questdo que norteou esse estudo foi: como os alunos com
deficiéncia tem vivenciado a inclusdo nos cursos técnicos do Centro de Educacéao
Profissional (CEFORES)? O CEFORES ¢é uma escola técnica federal, vinculada a
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e subordinada a atual Secretaria
de Educacéao Profissional e Tecnoldgica (SETEC).

Para esclarecer tal questionamento, estabelecemos como objetivo geral:
analisar como os alunos com deficiéncia compreendem seu processo de inclusao
nos cursos técnicos do CEFORES. E como objetivos especificos: a) entender como

€ a convivéncia entre alunos com deficiéncia, docentes e colegas; b) identificar se



esses alunos consideram que suas demandas sao atendidas e c) conhecer as

expectativas dos alunos com deficiéncia apos a formacgao profissional.

Nesse contexto a politica de inclusdo na educagao profissional, ao assegurar
0s servicos de apoio e recursos de acessibilidade, promove também a formacao da
pessoa com deficiéncia para a inclusdo no mercado de trabalho, visto que o
desconhecimento das possibilidades laborativas desses sujeitos contribui para a sua
exclusdo da educacgdo profissional e do mundo do trabalho (MOURA, 2013;
OLIVEIRA, 2017). Assim, entende-se que educacdo e formacgao profissional de
qualidade podem concorrer para uma mudanga nesse cenario.

Por isso, a EPT também deve contribuir para o desenvolvimento integral do
ser humano, isto é, deve ir além da formagao profissionalizante e contribuir para a
formagao de sujeitos sociais. O que é corroborado por Silva e Ramos (2018) quando
explicam que a educacgao profissional vem buscando a superagdo da dualidade
entre formacao especifica e formacao geral, retirando o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para uma formacdo humana, laboral, cultural e
técnico-cientifica, segundo as necessidades dos trabalhadores.

Entdo, refletir sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino
profissional pode fornecer subsidios para uma pratica educacional promotora de
uma solida formagdo para o trabalho. Considerando o trabalho como uma das
principais formas de efetivacdo do direito a participagdo social e um agente
minimizador da exclusdo da pessoa com deficiéncia, pois o trabalho, possibilita-os
sair de situacbes segregativas para uma posicdo de independéncia. Logo, a
educacédo deve ser pensada em seu sentido e significado para as pessoas e para a
sociedade (CARVALHO, 2016).

Por esse motivo se defende uma educacédo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, visto que, proporcionar meios de se apropriar dos conhecimentos
necessarios a vida e a transformacéo social, torna esses sujeitos conscientes dos
condicionamentos existentes e influenciadores no processo de mudanca da
sociedade (JANUZZI, 2012).



A organizacao deste texto traz, além da introdug¢do, o percurso metodoldgico

seguido para a realizacdo do estudo, assim, sdo mencionados o cenario da
pesquisa, os participantes e os procedimentos para coleta e analise dos dados. A
secao seguinte apresenta os resultados e a discussédo dos dados, ou seja, a andlise
das percepgdes dos alunos com deficiéncia sobre o processo de inclusdo no
CEFORES, de forma que os temas identificados (percepgédo pessoal; atendimento
as demandas dos alunos com deficiéncia e formagéo profissional) foram divididos

em subsec¢des. As consideragdes finais encerram o artigo.

2 METODOLOGIA

Visando atender aos objetivos propostos, este estudo consiste em uma
pesquisa qualitativa de carater exploratorio e descritivo.

De acordo com Flick (2009), a pesquisa qualitativa visa abordar o mundo “de
fora” e entender, descrever e, as vezes, explicar os fenbmenos sociais “de dentro”,
analisando experiéncias de individuos ou grupos, interagdes e comunicagdes que
estejam se desenvolvendo ou investigando documentos, em seu contexto natural e
de uma forma que dé espaco as suas particularidades e aos materiais nos quais sao
estudados.

A pesquisa exploratoria se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento
de ideias, com objetivo de oferecer uma visdo panoramica, uma primeira
aproximagao a um determinado fendmeno que € pouco explorado (GONSALVES,
2007).

Ja a pesquisa descritiva, de acordo com Prodanov e Freitas (2013) visa
descrever as caracteristicas de um objeto de estudo — populagao, fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis. Dessa forma, os fatos sao observados,
registrados, analisados, classificados e interpretados. Incluem-se, entre as
pesquisas descritivas, a maioria daquelas desenvolvidas nas ciéncias humanas e

sociais.



A pesquisa ocorreu no Centro de Educacao Profissional (CEFORES), escola

técnica vinculada a UFTM, que tem como objetivo a educagédo profissional e
tecnolégica, ofertando ensino publico, gratuito e de qualidade. Atualmente o
CEFORES oferece os cursos técnicos em Enfermagem, Farmacia, Radiologia,
Analises Clinicas, Saude Bucal, Seguranca do Trabalho e Informatica. Os cursos
sdo em sua maioria noturnos, com média de 30 vagas oferecidas por curso
anualmente, sendo 2 dessas vagas destinadas aos candidatos com deficiéncia
(UFTM, 2014).

Os participantes desse recorte da pesquisa foram alunos com deficiéncia
matriculados nos cursos técnicos do CEFORES, maiores de 18 anos e que
manifestaram consentimento por meio da assinatura do TCLE. E importante
esclarecer que no momento da coleta dos dados, que ocorreu no periodo de outubro
a dezembro de 2018, apenas dois alunos com deficiéncia se encontravam
regularmente matriculados, ambos no curso Técnico de Radiologia, um curso
subsequente ao ensino médio.

Para preservar a identidade dos participantes usamos nomes ficticios. Fabio,
28 anos é surdo' é fluente em Lingua Brasileira de Sinais (Libras?), mas consegue
realizar uma leitura labial satisfatéria. Dessa forma, Fabio demanda apoio do servigo
de traducéo e interpretacdo Libras — Portugués da instituicdo para a sua participagao
em todas as atividades académicas, o que implica que esse aluno precisa que um
intérprete o acompanhe nas atividades do curso para que a comunicagao acontega

de maneira adequada.

' O aluno Fabio apresenta alteragdo auditiva neurossensorial de grau profundo bilateral, conhecida
como surdez neurossensorial, que ocorre no ouvido interno quando as células ciliadas presentes
dentro da coclea ou os condutores nervosos sofrem alguma deterioragéo, impedindo que os sinais do
ouvido cheguem ao cérebro.
2 Entende-se como Libras a forma de comunicagéo e expressdo em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002.
p. 1).
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Mauro, com 31 anos de idade, tem visdo monocular® e ndo demanda nenhum

tipo de apoio ou servigo da instituicdo. A condicdo de visdo monocular também se
configura como deficiéncia, consoante com o entendimento do Superior Tribunal de
Justica, expresso na Sumula 377, que entende que as pessoas com “visao
monocular tem direito de concorrer, em concurso publico, as vagas reservadas aos
deficientes” (BRASIL, 2009). A visdao monocular interfere na percepgao espacial dos
objetos permitindo que se veja a posigao e a diregdo dos objetos em um unico plano,
ou seja, apenas em duas dimensdes. Assim, pessoas com Visdo monocular tém
dificuldade em avaliar a profundidade e as distancias, caracteristicas da visao
tridimensional (AVILA; ALVES; NISHI, 2015).

Como técnicas de coleta dos dados utilizamos a entrevista com roteiro
semiestruturado. Flick (2009) esclarece que esse tipo de entrevista é indicado para
buscar informacbdes sobre opinido, concepgdes, expectativas, percepgdes sobre
objetos ou fatos ou, ainda, para complementar informacdes sobre fatos ocorridos
que nao puderam ser observados pelo pesquisador.

Na pesquisa ora proposta, a entrevista permitiu conhecer como os sujeitos do
estudo percebem o processo de inclusao de alunos com deficiéncia no CEFORES. A
opcgao pelo roteiro semiestruturado decorreu do entendimento de que, ao longo da
entrevista, caso novos temas emergissem, seria possivel dialogar e solicitar maiores
esclarecimentos aos entrevistados.

Os alunos com deficiéncia foram contatados pessoalmente e informados
sobre o tema da pesquisa e seus objetivos. E importante lembrar que no primeiro
contato com o aluno surdo, a conversa foi mediada pela intérprete que o
acompanhava naquele dia em sala de aula e posteriormente, quando da entrevista
com este, também foi necessario a colaboragdo de uma tradutora/intérprete de
Libras, que garantiu a confidencialidade das informacdes prestadas por esse

participante na pesquisa. As entrevistas semiestruturadas foram gravadas apoés

% A visdo monocular “é definida como a presenca de visdo normal em um olho e cegueira no olho
contralateral — acuidade visual inferior a 20/400 com a melhor corregdo visual.” (AVILA; ALVES;
NISHI, 2015, p. 114).
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leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e

posteriormente transcritas na integra.

Utilizou-se a analise tematica para apreciacao dos dados. “A analise tematica
€ um meétodo para identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro dos dados.
Ela minimamente organiza e descreve o conjunto de dados em (ricos) detalhes.”
(BRAUN; CLARK, 2006, p. 79). Para essas autoras a analise tematica
operacionalmente se desdobra em seis fases:1. Familiarizagdo com o tema; 2.
Geragao cdédigos iniciais; 3. Busca por temas; 4. Revisdo de temas; 5. Definicéo e
nomeacgao de temas; 6. Produg¢ao do relatério.

O estudo dos dados coletados pbéde proporcionar uma reflexdo sobre as
diferentes dimensdes que envolvem a educacdo de alunos com defici€ncia em

instituicdes de educacgao profissional.

3 INCLUSAO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL DO CEFORES NA PERSPECTIVA
DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

3.1 PERCEPCAQO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Nos questionamentos realizados, os alunos com deficiéncia relataram seu
cotidiano educacional com tranquilidade e dialogaram com espontaneidade sobre a
sua realidade e como é o seu relacionamento com colegas e professores.

No que se refere aos alunos com deficiéncia e suas relagdes no contexto do
ensino técnico, constatamos que estas sao diferentes em fungdo da especificidade
de cada deficiéncia. Para o aluno com visdo monocular essas relagbes se deram
com naturalidade e sem maiores interferéncias, ele diz se dar bem com todos os
colegas, mesmo porque poucos alunos e docentes sabem da sua condi¢cao de

monocular.

[...] os professores me tratam muito bem, igual. Vocé falou que eles
nem sabem da deficiéncia, porque eu ndo comento essas coisas.

8



[...]. Se vocé chegar e me perguntar "Mauro vocé tem um problema
no seu olho?" De boa, eu ia contar minha histéria o que aconteceu e
tudo. Eu ndo tenho dificuldade ndo. Assim, eu s6 ndo vou chegar e ja
falar assim, "oh eu tenho esse problema aqui" e sdo bem poucos 0s
colegas aqui que sabem da minha deficiéncia mesmo. Na sala sdo
poucos. (Mauro — visdo monocular, out. 2018)

Entretanto, para Fabio, o aluno surdo, o relacionamento com colegas e
professores no dia a dia da escola sofre interferéncia direta do maior ou menor
dominio da Libras por parte dos ouvintes. “Eu sinto que a minha relagéo é boa, mas
assim, néo é perfeita. Sdo algumas pessoas que falam né? Que faz leitura labial e
conversam comigo. Se eu tenho alguma duvida eu escrevo e a gente troca nisso.
Mas, é bom.” O aluno também enfatiza que a maioria das pessoas no ambiente
educacional ainda ndo sabem Libras conforme podemos depreender do trecho a

sequir:

Antes, eu ja tive experiéncia, em escola. L& no CEFORES eu senti
bem, mas eu percebo que os ouvintes ndo sabem Libras. Entéao,
assim, alguns ndo tem esse conhecimento, eu tenho que ficar junto
com eles, eles tém que prestar atengdo e eu também. Ai com o
tempo eles vao aprendendo um pouco de Libras, isso ajuda, né? na
presenga dos tutores, mas assim eu vejo que tem cinco ou seis
pessoas que sabem um pouquinho sé. (Fabio — surdo, nov. 2018)

As falas de Fabio vém ao encontro do pensamento de Lacerda, Albres e
Drago (2013), que explicam que a lingua de sinais € um subsidio para a construgcao
das relagbes afetivas, sociais, econémicas e politicas do sujeito surdo com o outro
(surdo e ouvinte) no seu dia a dia; essas relagbes estabelecidas podem ser o
suporte para a construgcao da sua autonomia.

O acolhimento e atitudes inclusivas, ou seja, atitudes sociais genuinamente
favoraveis dos professores em relacao a pessoas com deficiéncia sao considerados
os fatores determinantes para o sucesso da inclusdo. Desde o inicio do processo de
inclusdo, o docente devera acolher sem rejeitar, porém, ao mesmo tempo, sem
manifestar conduta de superprotecado. O estudante com deficiéncia deve ser tratado
sem discriminacao ou distingcdo (GOULARTE; GONCALVES, 2018).



Nesse sentido, observou-se que o aluno surdo teve uma afinidade maior com

dois professores que se esforcaram para aprender um pouco de Libras: “Eu tenho
mais contato com dois professores da Radiologia, que eu ja costumo bater papo,
conversar, posicionamento de expressdo. Entéo, eu ja té mais acostumado. Outros
eu ja preciso da presencga do intérprete”.

Para Barros e Oliveira (2013) o processo ensino-aprendizagem de educando
com ou sem deficiéncia ocorre num processo de respeito, didlogo e trocas de
vivéncias. Ja para os estudantes surdos, Pereira (2021) considera que a empatia
pode construir um lago de confianga entre os sujeitos e funcionar como um elo no
processo de ensino-aprendizagem, melhorando a relagdo com o professor e toda
comunidade escolar, além de, elevar a autoestima do aluno surdo e proporcionar o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

O aluno surdo fala da importancia de ter mais alunos surdos matriculados nos
cursos do CEFORES para que os professores se habituem e se familiarizem com a
cultura surda. Ele conta que os professores se preocuparam quando a instituicao
recebeu o primeiro aluno surdo. “Entdo, antes quando tinha outro surdo no
CEFORES os professores ficaram realmente preocupados, né?” Explica que aos
poucos os professores foram entendendo a questao da cultura surda: “Depois com a
presenca das intérpretes e essa troca de informagbées eu vi que 0s professores
conseguiram entender melhor, né? [...].”

Nesse caso, Fabio pensa ser importante a matriculas de mais alunos surdos
“E agora, com a minha presenca la, eu penso que eles conseguem entender melhor
o surdo, tem alguns outros cursos técnicos que esse professor nunca teve, entdo
assim, precisa ter um aluno surdo pra ter uma experiéncia.”

Um dos principais saberes necessarios para a atuagao de forma inclusiva é a
habilidade de atitude empatica. Assim, o movimento de aproximagao do aluno com
deficiéncia, a busca por conhecer suas peculiaridades pode favorecer as relacbes

interpessoais. Conhecer esse sujeito, seu contexto, sua historia para a partir dai
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formular uma pratica educacional que se apoie nas motivagdes e interesses de vida
desse aluno (MAZZOTA; D’ANTINO, 2011; RODRIGUES, 2019).

Nesse sentido, o aluno Fabio menciona que € muito importante o docente

conhecer as particularidades do aluno surdo, se usa lingua de sinais, se é oralizado
ou nao, para que o aprendizado aconteca da melhor forma possivel. “Mais
importante é o conhecimento do surdo, quem é esse surdo? As vezes pensa, que 0
surdo fala, que consegue fazer leitura labial. Pode ser que sim, mas cada surdo é
diferente, eles ndo séo iguais, cada um tem o seu jeito, a sua experiéncia.”

A socializagao e as amizades s&o objetivos educacionais que devem compor
o curriculo. A partir da socializagdo com os colegas no ambiente escolar é que os
alunos com deficiéncia encontram propdsito e significado para aprendizagem,
conseguindo melhorar o desempenho nas disciplinas. O sentimento de seguranga e
de acolhimento estimula esses alunos a desenvolverem as habilidades relacionadas
aos conteudos académicos, pois grande parte do que é aprendido na escola é fruto
das interagdes entre os alunos (OMOTE, 2016).

Os dois alunos relatam que tiveram boa aceitagdo por parte turma e nao
sofrem nenhum tipo de preconceito ou discriminagao, apesar de, no caso de Mauro,
poucas pessoas na sala, conhecerem sua condi¢ao.

Eu me senti acolhido, eu fico no meio ali, eu brinco, rio igual todo
mundo, fico no meio da turma sem nenhuma discriminagdo. E
mesmo, eu acho que se todos soubessem também, eles ndo iam
fazer mais diferenca ndo. [...] porque as pessoas da sala sdo
pessoas muito cabegas, sabe? Eles sdo acolhedores, entdo, se eles
puderem ajudar eles ajudam, mas tipo, ter preconceito e discriminar
nao. (Mauro — visdo monocular, out. 2018)

Para Fabio, o relacionamento aconteceu de forma natural, como qualquer
outro aluno, com alguns colegas ouvintes ele teve mais proximidade e com outros
ndo. “Eu percebo que alguns, assim, eles ndo tém preconceito comigo ndo, mas, as
vezes algumas pessoas ficam na delas. Assim, e eu ndo obrigo essa aproximagao
nédo, eu converso normalmente com todos, mas tem alguns que ficam mais

isolados.”
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Nesse cenario, o desconhecimento e o distanciamento das condig¢des

individuais e sociais das pessoas com deficiéncia, ensejam o estabelecimento do
medo nos relacionamentos interpessoais. “A proximidade de uns com os outros e
sua interacao viabilizam a afirmagdo do outro como sujeito, e é esse o ponto
fundamental da necessidade e importancia da inclusdo social para todos.”
(MAZZOTTA; D'ANTINO, 2011, p. 386).

3.2 ATENDIMENTO AS DEMANDAS DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

O atendimento ao aluno com deficiéncia que ingressa nos cursos técnicos é
realizado pelo Setor de Acessibilidade da UFTM. Inicialmente €& realizado um
acolhimento que valoriza informagdes referentes as particularidades de cada aluno,
bem como suas preferéncias por recursos e servigos especificos.

Os recursos de acessibilidade disponibilizados pelo Setor de Acessibilidade
sao: salas multimeios nos diversos campus, equipadas com leitor autbnomo,
computador com leitor de tela, lupa eletrénica acoplada a monitor de TV, maquina de
escrever Perkins, teclado em Braille, reglete, pungéo, soraba, lupa eletrbnica, lupas
tipo régua e lupa tipo folha. O Setor de Acessibilidade também possui maquina
fusora, impressora Braille, trés cadeiras de rodas e ainda 20 cadeiras para obesos.

Entre os servigos de apoio disponibilizados, destacam-se: a adaptacao de
material para os alunos com deficiéncia visual, a traducdo e interpretacdo de
Libras/Portugués para os alunos usuarios da Libras e a Tutoria Inclusiva — que
auxilia o APAEE de forma funcional ou operacional em sua vida académica, nao
apresentando necessariamente relacdo com o conteudo das disciplinas, nesse caso
o aluno pode solicitar atendimento exclusivo nas atividades em que apresenta maior
dificuldade.

Na pesquisa percebeu-se que a condi¢gao do aluno com visdo monocular nao
é limitante. “N&o, nunca precisei de nada, por conta do meu olho direito que eu

tenho a visgo 6tima.” Mauro ndo demanda nenhum recurso de acessibilidade ou
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servico de apoio, por parte da instituicdo, para desempenhar suas atividades

académicas.

Ja o aluno surdo necessita do servico de apoio de intérprete em Libras para
que a educacgao possa contemplar suas necessidades acessibilidade comunicativa.
A lei 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicacdo e expressao das pessoas surdas. De acordo com o Decreto n°
5.626 de 22 de dezembro de 2005, as instituicdes federais de ensino devem
assegurar o atendimento educacional levando em consideragédo as especificidades

linguisticas e culturais do educando surdo, conforme orienta o decreto no artigo 14:

Art. 14. As instituicdbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagao, a
informacdo e a educacio nos processos seletivos, nas atividades e
nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas
e modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil até a
superior. (BRASIL, 2005, p. 4).

Desse modo, dentre outras demandas, para garantir o atendimento
educacional especializado e o acesso, as instituicbes federais de ensino devem:
prover as escolas com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa. Na
entrevista, o aluno surdo deixa claro a importadncia da intérprete na sua vida
académica para o entendimento do conteudo ministrado pelo professor. Ainda
ressalta a obrigatoriedade do intérprete quando da presenca de aluno surdo em

intuicdes de ensino.

Eu gosto muito das intérpretes, né? As informagbes pra passar, muita
atencdo, conhecimento, entdo com a intérprete é muito importante.
Quando ndo tem intérprete eu vejo que diminui muito meu
entendimento, assim, atrapalha um pouco minha compreenséao.
Entdo, é muito importante e obrigatério na minha opinido a presenga
da intérprete. (Fabio — surdo, nov. 2018)

Dessa forma, a presenca do intérprete de Libras nos diversos contextos
educacionais é fundamental para que haja condi¢des favoraveis ao processo de
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aprendizagem do aluno surdo. O intérprete é necessario para mediar o acesso ao

conteudo escolar e oportunizar a interacdo social, o que permite ao aluno surdo se
sentir verdadeiramente incluido no espaco escolar (XAVIER, 2020).

No contexto da sala de aula, o docente é o responsavel pelo aluno. Dessa
forma, compete a ele buscar subsidios que o auxiliem na inclusdo do aluno surdo.
Fabio descreve uma situagcao onde sentiu dificuldade em entender a explicacdo do
professor. “Ja aconteceu com um professor, [...] a matéria era muito detalhada,
sabe? Ele explica, ai ele volta no mesmo assunto, ele rodeia muito. Ele mistura uma
matéria com a outra (esse professor leciona duas matérias) durante a semana,
sabe? E isso fica muito confuso de entender.”

De acordo com Xavier (2020), o professor deve contemplar aspectos visuais
no planejamento das aulas e ao mesmo tempo, cuidar para que essa estratégia
venha acompanhada por explicagdo em Libras. Nesse sentido, ha a possibilidade de
ampliara a aprendizagem do aluno surdo quando se trabalha aspectos da
visualidade, com o uso das metodologias adequadas, principalmente as que
priorizem a acessibilidade comunicacional e curricular.

Fabio ainda ressalta que adaptagbes sao necessarias para haja a
compreensao do conteudo: “[...] as vezes acontece do professor estar explicando, o
ouvinte entende, mas tem que fazer uma adaptacdo pro surdo, né? Entdo se
acontecer do professor ja ter essa informagdo, essa adaptagcdo e essa forma de
passar seria muito mais facil.”

Dessa forma, visto que o estudante surdo possui um jeito proprio de se
expressar € importante compreender a forma que estes alunos aprendem e
percebem o mundo. Dentro do contexto da EPT, a forma como ocorre a assimilagao
dos termos técnicos e o entendimento dessas expressdes pode afetar o
desenvolvimento do aluno surdo no curso (FIGLIUZZI; SANTOS; GUIMARAES,
2016).

Entdo, o que se percebe € que a auséncia de uma lingua comum entre

ouvintes e surdos traz dificuldades para o aluno conseguir um bom desempenho e
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participacdo nas aulas, ja que nao consegue se relacionar diretamente com o

professor (LACERDA, 2011). Dessa forma, os alunos com deficiéncia, sujeitos da
pesquisa, acreditam que a falta de formacdo docente pode dificultar em alguns

aspectos o aprendizado da pessoa com deficiéncia.

Quando o aluno entra aqui no CEFORES o professor ja sabe que vai
ter aluno com deficiéncia, talvez ele nao tenha qualificagcdo pra lidar
com o deficiente, entendeu? Igual o colega meu la, o Fabio, ele tem a
questdo comunicacgéo, ele precisa da intérprete junto com ele, entéao,
alguns professores ndo tem essa preparac¢do pra conversar com ele
na sala de aula. Porque se a intérprete, no caso faltar, acontecer
algum imprevisto, alguma coisa, ele vai estar basicamente sozinho
na sala. Porque talvez [...] o professor ter mais essa especializacéo,
seria bacana, seria legal. (Mauro — visdo monocular, out. 2018)

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o professor reconhegca em sua
pratica atitudes inclusivas e que esteja apto a planejar estratégias e ac¢des que
viabilizem o aprimoramento das habilidades em todos os alunos (XAVIER, 2020).
Sendo assim, os cursos de formagao de professores devem oferecer a possibilidade
para o desenvolvimento de aspectos como: flexibilidade, autonomia e criatividade

para que haja qualidade ao lidar com a diversidade.

3.3 FORMAGCAO PROFISSIONAL PARA O ALUNO COM DEFICIENCIA

Em relagédo ao acesso ao trabalho da pessoa com deficiéncia, a Lei n° 8.213
de 1991, também conhecida como “Lei de cotas”, que determinou a contratacdo de
um percentual minimo de desses sujeitos nas empresas privadas, veio como forma
de garantir legalmente a aplicacdo de medidas especificas para inserir pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho.

No cenario atual, tem-se valorizado a formagao e a qualificagao profissional
como fatores determinantes para ingresso no mundo do trabalho. Para Oliveria
(2017) a baixa escolarizagdo da pessoa com deficiéncia € o principal entrave par a

inclusao profissional dessa populacao.
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Os alunos entrevistados relataram o porqué da escolha do curso. Dizem-se

satisfeitos com a escolha do curso de Radiologia. O estudante com visdo monocular
ja tinha intencdo de fazer esse curso, entretanto na cidade onde morava antes, o
curso era pago. “Radiologia eu ja queria antes, bem antes, eu s6 néo tinha feito
porque eu estava sem condi¢des de fazer particular. Ai, foi quando abriu o processo
aqui [...] e fiz a prova, participei do processo de selecao e fiquei.”

No caso do aluno surdo, ele ficou sabendo do curso por intermédio de um

colega surdo que ja cursou Radiologia.

Antes eu pensava, assim, qual curso eu vou escolher? [...]. Eu
pensava, ah esse curso? Surdo trabalha com isso? Meu amigo, ele
té fazendo um curso 1a no CEFORES, formou e ele me falava assim,
vai tenta, vai 14 fazer Radiologia quem sabe da certo? Ai eu resolvi,
fiz inscrigdo, fiz a prova, passei no processo seletivo. E eu senti que
foi muito bom essa experiéncia no curso de Radiologia. Assim, eu
sinto que eu gosto muito, que me sinto bem, na prética também. Eu
gosto muito desse curso! (Fabio — surdo, nov. 2018)

Além dos enfrentamentos do curso, o aluno com deficiéncia deve superar
outras barreiras, principalmente as barreiras atitudinais no mercado de trabalho. O
aluno surdo fala sobre a luta pessoal que é para o aluno com deficiéncia o processo
de formagao profissional. “Mas, assim, eu vejo que algumas pessoas precisam de
forca maior, de lutar, pra ter esse conhecimento, sabe? Mas, eu acredito, se tiver a
forca individual de cada um também pra conseguir, futuramente todos vao estar
formados e com bom emprego.”

Nessa perspectiva, Azevedo, Fernandes e Rossi (2021) e Oliveira (2017)
dizem que o acesso ao mercado de trabalho para a pessoa com deficiéncia esbarra
na enorme carga de preconceito sobre a capacidade dessa populagédo. Ha falta de
informacéo sobre a possibilidade produtiva das pessoas com deficiéncia. Ainda se
supde que os trabalhos manuais ou o0 artesanato sdo as atividades laborais mais
adequadas a essas pessoas, assim como no passado julgava-se ser melhor para

elas os modelos de instituicdes educacionais segregativas.
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Os alunos com deficiéncia tém consciéncia da situagao que enfrentardao apos

o término do curso técnico com a alta competitividade e a baixa disponibilidade de

vagas que atualmente existe no mercado de trabalho.

Eu imagino que no futuro depois que eu me formar vai ser um pouco
dificil e a limitagdo em relagdo a radiologia, né? Mas, assim, tem
processos seletivos, tem concurso nessa area, mas assim, a gente
precisa estudar muito, ter conhecimento profundo de tudo pra
consequir. Mas, eu acredito que concurso eu consiga passar sim, ou
as vezes me colocar no local de trabalho, numa clinica, mas é dificil
muitas vezes ter vaga, né? (Fabio — surdo, nov. 2018)

Fabio reconhece que a area de Radiologia € competitiva e que tera que se
esforgar para conseguir uma posicdo no mercado. O que € corroborado por
Lancillotti (2003) que esclarece que para o trabalhador com deficiéncia resta a
alternativa de se colocar no mercado de trabalho como competidor. Este deve
agregar valor ao capital e ter capacidade de ser rentavel para assegurar acesso e
permanéncia no trabalho.

Apesar de perceber que as oportunidades sao restritas, Mauro tem
expectativa de conseguir um emprego na area escolhida. “ [...] eu tenho essa
expectativa de quando eu formar vai surgir alguma coisa dentro da radiologia e eu
vou trabalhar na area. Essa é minha expectativa desde o inicio, desde quando eu
entrei, até hoje e eu tenho na minha cabegca que vai dar certo.” No entanto, é
importante ponderar que “as empresas tendem a incorporar esses trabalhadores
quando, como todos os outros, se mostram capazes de desempenhar as funcdes
para as quais sao selecionados.” (LANCILLOTTI, 2003, p. 45).

Contudo para Azevedo, Fernandes e Rossi (2021) a formagéao profissional da
pessoa com deficiéncia € muito importante, pois quando incluidos no mundo do
trabalho, estes sujeitos percebem valor no que oferecem as organizagdes,
sentem-se inseridos no processo laboral e apresentam aspiragbes de

desenvolvimento e crescimento profissional.

17



Nesse contexto, para os alunos com deficiéncia entrevistados na pesquisa, a

formacéao profissional também representa a busca por uma colocagao de trabalho no
mercado formal e a continuidade nos estudos em nivel superior. Mauro sinaliza que
quer continuar na area de Radiologia. “Pra mim é um grande passo, fazer o curso
técnico, entrar nessa area de radiologia, [...] Cada dia a gente aprende mais, a gente
aprende coisa nova, eu té gostando muito do curso de Radiologia, se der, mais pra
frente se Deus quiser, eu vou seguir na area de radiologia, dentro dessa area
mesmo.”

Em nosso pais, a despeito do carater historico de terminalidade da politica de
educagao profissional, ndo ha impedimentos formais para o prosseguimento dos
estudos de um egresso do ensino técnico ao nivel superior de ensino. Para Fabio o
futuro ingresso em curso superior, representa uma tentativa de buscar condi¢des de

igualdade as pessoas sem deficiéncia.

Eu percebo que eu preciso de for¢a porque a Radiologia é um curso
perfeito assim, mas ndo é um curso superior. E as vezes, as pessoas
pensam assim, ndo é curso superior, mas € um curso bom também.
Eu acho que eu tenho que fazer esse curso e mais na frente fazer
um curso superior, porque eu também posso me igualar a outras
pessoas fazendo um outro curso. (Fabio — surdo, nov. 2018)

Nesse sentido, a profissionalizagdo e consequentemente a inclusdo no
mercado de trabalho para a pessoa com deficiéncia € um processo complexo, pois
requer quebra de barreiras de toda ordem, para que ocorra a igualdade de
oportunidade, para que haja aceitagdo dos colegas de trabalho e para que o trabalho
desses sujeitos seja reconhecido e valorizado nas instituicbes (AZEVEDO;
FERNANDES; ROSSI, 2021).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

As acbes institucionais para o atendimento aos alunos com deficiéncia na

EPT visam o cumprimento de recomendagdes previstas na legislagdo. Nesse
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sentido, pudemos observar que o CEFORES oferece medidas como reserva de

vagas nos processos seletivos e setor que assegura os servigos de apoio e recursos
de acessibilidade a esses alunos.

A despeito da relevancia do tema “inclusao na EPT na visdo dos alunos com
deficiéncia”, este recorte da pesquisa encontrou limitagdes, principalmente no que
concerne a quantidade de alunos matriculados no momento da pesquisa, apenas
dois e além disso, ambos no mesmo curso. Outra limitacdo foi um dos pesquisados
nao precisar de nenhum recurso ou servico de acessibilidade, o que restringiu a
analise da categoria “Atendimento as demandas dos alunos com deficiéncia” apenas
a deficiéncia auditiva.

Ao analisarmos como os alunos com deficiéncia compreendem a inclusao na
instituicdo pesquisada, percebe-se que para eles as relagcdes vivenciadas com
docentes e colegas varia em fungdo da especificidade da deficiéncia, ou seja,
quanto maior for a limitagdo na forma de interacdo, maior a possibilidade do
relacionamento se circunscrever aquelas pessoas que conseguem estabelecer
algum tipo de comunicagao. Para o desenvolvimento de relagdes interpessoais mais
proveitosas os proprios alunos recomendam que se conhega mais sobre o aluno
com deficiéncia, suas particularidades e seu contexto.

Parte dos alunos com deficiéncia que ingressam nas instituigdes de ensino
nao necessitam de recursos ou servicos de apoio. Isso acontece quando esta
pessoa ja desenvolveu estratégias que possibilitam sua autonomia ou quando a
deficiéncia ndo é limitante no Ambito educacional. E o que percebemos no caso do
aluno com visdo monocular do CEFORES, ele ndo demandou nenhum atendimento
especializado para desenvolver suas atividades académicas.

Ja no caso do aluno surdo foi fundamental a presencga do intérprete de Libras
durante seu percurso académico e quando esporadicamente houve auséncia desse
servigco, o processo de ensino-aprendizagem desse aluno ficou prejudicado. Os

alunos com deficiéncia também demonstraram preocupagcdo com a auséncia de
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formagao docente para atendimento as demandas especificas, o0 que da mesma

forma, pode comprometer o aprendizado desses estudantes.

Os dados evidenciam que os alunos com deficiéncia do curso técnico de
radiologia do CEFORES tém consciéncia dos obstaculos que possivelmente irdo
enfrentar para terem acesso ao mercado de trabalho, uma vez que atualmente, a
competitividade € alta e a disponibilidade de vagas é baixa. Para eles, além dos
enfrentamentos comuns durante o curso, outras barreiras também devem ser
superadas, principalmente as barreiras atitudinais, pois ainda existe o preconceito e
o desconhecimento sobre a capacidade laboral das pessoas com deficiéncia, o que
dificulta o0 seu acesso ao mundo do trabalho.

Ainda que a situacdo nao se apresente favoravel, a formagao profissional
representa para esses alunos, a busca por uma colocagao de trabalho no mercado
formal e a continuidade nos estudos em nivel superior. Verificamos que para o aluno
surdo, cursar uma faculdade significa a oportunidade de se igualar as pessoas sem
deficiéncia, tendo em vista que, a escolha e o exercicio da profissao podem
proporcionar independéncia e autonomia financeira.

Pelas declaragdes dos alunos com deficiéncia percebe-se que docentes e
colegas de turma se mostraram receptivos a convivéncia com as diferencgas, e que,
de maneira geral, houve empenho de alunos com e sem deficiéncia e docentes, em
fazer com que as condi¢des apropriadas para a aprendizagem se concretizassem.
No entanto, entendemos que ainda ha necessidade do CEFORES garantir nao
apenas a permanéncia, mas também uma aprendizagem efetiva para os alunos
publico alvo da educagao especial. Principalmente, investindo numa formagao
docente complementar, que possa colaborar com o professor quanto ao
desenvolvimento de praticas educativas exitosas no atendimento especifico a esse
publico.

Nesse sentido, considera-se que o0 sucesso na EPT para a pessoa com
deficiéncia e sua consequente ampliagao das possibilidades laborais, além do apoio

de uma educacgao especializada também deve prezar pela formagao continuada dos
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docentes com intuito de fornecer aos alunos com deficiéncia uma formacgao

consistente.
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