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RESUMO

Este estudo se propbs a identificar pesquisas em programas de mestrado e doutorado
relacionadas a interface entre Educagéo Infantil e Educacdo Especial. Apresentou-se um
breve panorama sobre a Educacéo Infantil e a Educacao Especial em seus aspectos legais
e quanto a formagado do professor. A partir do procedimento bibliométrico, verificou-se a
quantidade de trabalhos, ano de defesa e nivel (mestrado ou doutorado). Para a busca
foram utilizados os descritores: “Educacéo Infantil” e “Educacdo Especial’, no banco de
dados do Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, houve refinamento na grande area de conhecimento: Ciéncias
Humanas. Totalizando o corpus deste trabalho em 13 teses e 45 dissertacdes. Verificou-se a
distribuicdo temporal das producgodes cientificas de 2004 a 2019, bem como por regides do
pais com maior concentragcao na regido Sudeste seguida pela regidao Sul; por dependéncia
administrativa a maior parte da produgéo cientifica foi realizada em IES de nivel Federal; os
Programas de Pdés-Graduagdo com pesquisas dentro da interface se dividiram em trés
areas: Educacdo, Educacado Especial e Educacao Escolar e a populagdo de abrangéncia
registrada foi a maioria sobre deficiéncias de modo geral seguida pela deficiéncia intelectual
e numero menor quanto as outras deficiéncias.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacgao Infantil; Educacéao Inclusiva;

ABSTRACT

This study aimed to identify research in master's and doctoral programs related to the
interface between Early Childhood Education and Special Education. A brief overview of
Early Childhood Education and Special Education was presented in its legal aspects and in
terms of teacher education. From the bibliometric procedure, we verified the amount of work,

1


http://dx.doi.org/10.5965/19843178172021e0006
mailto:fabiane.fantacholi@gmail.com
mailto:pproscencio@gmail.com
mailto:luannbi@hotmail.com

year of its defense and level (master's degree or doctorate degree). For the search we used
the descriptors: “Early Childhood Education” AND “Special Education”, for the database of
the Thesis and Dissertation Catalog of the Higher Education Personnel Improvement
Coordination, there was refinement of the research in the large area of knowledge:
Humanities. Totaling the corpus of this work with a total of 13 theses and 45 dissertations.
There was a temporal distribution of scientific productions from 2004 to 2019, as well as by
regions of the country with the highest concentration in the Southeast followed by the South;
due to administrative dependence, most of the scientific production was carried out at HEIs
at the Federal level; the Postgraduate Programs with research within the interface were
divided into three areas: Education, Special Education and School Education and the
population of registered coverage was the majority on disabilities in general followed by
intellectual disabilities and a smaller number on the other disabilities.

Keywords: Special Education; Child Education; Inclusive Education.

Introducgao

Atualmente a Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica atende,
em carater obrigatdrio, criangas desde os 4 (quatro) anos de idade, isto é o que
preconiza a Lei (LDBEN n° 12.796/2013, artigo 4 paragrafo 1). Tal fato leva a
reflexdo, sob a perspectiva da educacdo inclusiva, e em especial as criangas
“‘publico-alvo da Educacdo Especial”, pois incentivadas por politicas publicas nao
apenas da Educacéao Infantil, mas também da Educacao Especial, tém favorecido o
ingresso das criangas a escola cada vez mais cedo.

A questdo é que da relacdo entre Educacdo Infantil e Educacado Especial
emergem varias indagagdes: como serao atendidas as criangas neste contexto? Os
professores tém formacao para atender a essas especificidades? Quando em lei
torna-se obrigatério a escolarizagcdo dessa faixa etaria as necessidades de
desenvolvimento (afetiva, cognitiva e emocional) e aprendizagem sao atendidas? O
que tem prevalecido: escolarizacdo, desenvolvimento e/ou aprendizagem? Ha
pesquisas que apresentem reflexdes sobre esse novo contexto da Educacao
Infantil?

Tais reflexdes permearam nosso estudo de cunho bibliografico e com
procedimento bibliométrico, tendo como obijetivo identificar pesquisas em programas

de mestrado e doutorado relacionadas a interface entre Educagdo Infantil e
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Educagao Especial, mais especificamente no Banco de Teses da Coordenagéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Educacao Infantil e Educacgao Especial

A histéria da Educacéao Infantil no Brasil remete ao surgimento das creches e
jardins de infancia, que caracterizadas pelo atendimento assistencialista,
objetivavam cuidar das criangas enquanto as maes trabalhavam fora de suas casas,
ou seja, neste momento da historia ndo havia objetivos educacionais para com a
crianga.

As principais tendéncias que acompanharam a criacdo de creches e jardins
de infancia durante o século XIX e XX foram a juridico-policial, que defendia a
infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e a religiosa, que visava
combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas
instituicbes de atendimento a infancia. (PASCHOAL; MACHADO, 2009)

O estabelecimento de uma nova visdo de infancia no Brasil inicia-se com a
Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) 1990 —
Lei n°® 8.069/90, os quais incluem a crianga no rol de direitos, dentre eles a
educacao.

Mas é com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) de 1996, que se inclui a Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da
Educacgao Basica e de direito a todas as criangas, que tem como finalidade o seu
desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

Cabe considerar que a LDBEN (1996) organiza e assegura os direitos da
crianga por meio de diretrizes que devem ser regulamentadas pelas instituigdes,
ressaltando a integragdo entre o cuidar e o educar.

Mas as mudangas continuam em relagdo ao atendimento educacional de
criangas pequenas, pois a obrigatoriedade de que a educagéo basica atendesse dos
4 aos 17 anos estabelecida com a Emenda Constitucional n® 59/2009, estendeu-se

sendo reforgada pela LDBEN n° 12.796 em 4 de abril de 2013, que, apresenta,
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dentre outras alteragdes, uma revisao tornando obrigatéria e gratuita a educacéo a

partir dos quatro anos de idade. Com esta medida o que era facultativo passa a ser
obrigatério e em decorréncia amplia-se a oferta de vagas nesta etapa da educagao.
Mas, e no caso das criangas publico-alvo da Educagao Especial? Também devem
ser atendidas no ensino regular desde a Educagao Infantil?

Se considerar a proposta de educacgao inclusiva brasileira aprovada em suas
politicas educacionais, compreende-se que o0 movimento de reorganizagcdo da
escola deve iniciar na Educacgao Infantil por ser esta, conforme prescrito na lei, a
primeira etapa da educacao basica. Assim, compreende-se hoje, que a Educacao
Especial ndo pode mais ser considerada como um sistema paralelo a educagao
geral, e sim fazer parte dela como um conjunto de acgdes, recursos pedagogicos e
servigos de apoio que promovam nao apenas O acesso € a permanéncia do aluno
publico-alvo da Educagao Especial no ensino regular, mas, principalmente, a sua
participacéo e aprendizagem, bem como o de todos os demais alunos.

A legislacao atual determina a inclusédo para todos, com direito a educacgao de
qualidade, mas como esta realidade tem se apresentado?

Pesquisas desenvolvidas por Oliveira (2013); Jannuzzi (2012) e Mazotta
(2011) tém apresentado resultados divergentes quanto a proposta de incluséo,
demonstrando que na realidade do contexto escolar ha um percurso de lutas e
desafios ainda a percorrer. Sobre as politicas publicas que preconizam a inclusao
podemos citar: a Declaragdo Mundial de Educacgao para Todos, firmada em Jomtien,
na Tailandia em 1990, a Declaracdo de Salamanca de 1994, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacido Nacional n° 9.394, decretada em dezembro de 1996, Lei
Brasileira de Inclusdo n° 13.146 de 2015, os Parametros Curriculares Nacionais:
Adaptacdes Curriculares de 1999, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo Especial na Educacdo Basica de 2001, bem com o documento
Estratégias e Orientacbes Pedagdgicas para a Educacdo de Criangas com
Necessidades Educacionais Especiais: Educacao Infantil de 2002.

No Brasil, a Lei 4.024 de 1961 (LDB), criou o Conselho Federal de Educacéo,

e nela emergiu a expressao “educagao de excepcionais” contemplada nos artigos 88
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e 89, para Mazzotta (2011) foi na referida lei o marco inicial das acdes oficiais do

poder publico na area da Educacdo Especial, que antes se restringiam a iniciativas
regionalizadas e isoladas no contexto da politica educacional nacional.

Diante da orientacdo sobre a educacdo de criancas com necessidades
especiais, apresentada na LDBEN, o Ministério da Educagao (MEC) elaborou, em
2011 o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), Estratégias
e Orientagbes Pedagdgicas para a Educacdo de Criangas com Necessidades
Educacionais Especiais (BRASIL, 2001). Na introdugdo de tal documento,
pronuncia-se que as creches e pré-escolas como primeira etapa da Educagao
Basica tém como objetivo estabelecer os fundamentos sobre os quais se firmam os
proximos niveis de escolarizagdo. As atividades desenvolvidas em tais instituicbes
devem ser essencialmente pedagdgicas, mas articuladas a agdes entre o cuidar e
educar.

Quanto a relevancia de que o olhar voltado para a diversidade se faca
presente desde a Educacido Infantil, o tdépico 5.1 do referido documento

recomenda-se que, para atender essas criangas € necessario:

- disponibilizar recursos humanos capacitados em educacao especial
/ educacéao infantil para suporte e apoio ao docente das creches e
pré-escolas, ou centros de educacgéao infantil, assim como possibilitar
sua capacitacdo e educacao continuada através de cursos ou
estagios em instituicbes comprometidas com o movimento da
inclusao;
- garantir condicbes de acessibilidade aos recursos materiais e
técnicos apropriados: mobiliario, parques infantis, brinquedos,
recursos pedagogicos, materiais de primeiros socorros, facilidade de
acesso e de transporte, assim como a proximidade dos recursos
comunitarios de apoio, entre outros indispensaveis;
- divulgar a visdo de educacgéao infantil, na perspectiva da inclusao
pelos diversos meios de comunicagdo. As escolas especiais e 0s
centros de educagado infantii governamentais ou nao e outras
entidades congéneres, como também as instituicbes de ensino
superior, podem constituir-se em efetivos elementos de cooperagao
nesse proposito;
- realizar levantamento dos servigos e recursos comunitarios
institucionais como maternidades, postos de saude, hospitais,
escolas e unidades de atendimento as criangas com necessidades
educacionais especiais, entre outras, para que possam constituir-se
5



em recursos de apoio, cooperagao e suporte;

- conhecer as informagdes contidas no documento “Adaptactes
Curriculares—uma estratégia para a educagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais’™- (MEC/SEF/SEESP/99), com
vistas a buscar subsidios para adequar os conteludos as
necessidades de cada crianga;

- estabelecer parcerias visando ag¢des conjuntas entre a saude e a
assisténcia social, garantindo a orientacdo, o atendimento integral e
o0 encaminhamento adequado;

- garantir a participagao da diregao, dos professores, dos pais e das
instituicdes especializadas na elaboragéo do projeto pedagdégico que
contemple a inclusao;

- promover a sensibilizacdo da comunidade escolar, no que diz
respeito a inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais;

- promover encontros de professores e outros profissionais com o
objetivo de refletir, analisar e solucionar possiveis dificuldades
existentes no processo de inclusao;

- solicitar consultorias ao 6rgao responsavel pela Educacéo Especial
no estado, no Distrito Federal ou no municipio, como também ao
MEC/ SEESP;

- adaptar o espaco fisico interno e externo para atender criangas com
necessidades educacionais especiais conforme normas de
acessibilidade. (BRASIL, 2001, p. 26-27).

Conclui-se até aqui que as acdes desenvolvidas no ambito da Educacéao
Infantil objetiva assegurar uma educacao de qualidade desde a mais tenra idade, as
criangas com deficiéncia ou ndo, com condicbes de se desenvolverem como

cidadaos de fato e de direito. Sobre isso, Oliveira (2013), relata que:

[...] traz a todas as creches e pré-escolas a sensagao de enfrentar um
grande desafio: encontrar metodologias de ensino e recursos
diferenciados que assegurem éxito na tarefa de atingir os objetivos
curriculares basicos propostos as criangas com necessidades
educativas especiais. (OLIVEIRA, 2013, p. 252).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (1998) orienta que
a Educacao Infantil deve possibilitar as criangas experiéncias promotoras para o seu
processo de formacédo pessoal e social, a ampliagdo de seu conhecimento de
mundo, a construcdo de sua identidade e autonomia, a aquisicao de diferentes

linguagens e o estabelecimento de relacbes com os objetos de conhecimento
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(musica, arte, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica). E com

base nesses principios que os trés volumes que compdem o Referencial estao
estruturados, tendo em vista os objetivos da Educacéao Infantil determinados nesse
documento.

Segundo Oliveira (2013) o ato de brincar ndo é apenas uma atividade
privilegiada para as criangas somente para se divertir, mas sim, possibilita, dentre
outras coisas, na construcdo, do seu eu e das relagdes pessoais, no
desenvolvimento do pensamento e da linguagem atribuindo conhecimentos e
aprendizagens significativas para o seu desenvolvimento cognitivo. O educador deve
incentivar as interagdes sociais e o brincar, as situagdes de aprendizagem devem
ser planejadas de acordo com a turma em que se esta trabalhando. Os saberes
devem ser articulados de modo que as atividades tenham intencionalidade por parte
do professor, superando o trabalho com conteudos fragmentados ou soltos.

Sao diversos os profissionais que podem contribuir para a formacédo e
desenvolvimento da crianga, a partir do conhecimento das fases de desenvolvimento
para cada faixa etaria é possivel identificar, respeitando as peculiaridades de cada
individuo, se esta correspondente a média (intelectual, cognitivo e culturalmente).

Acrescenta-se a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146/2015, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu Art. 3° paragrafo 17°
que para fins de aplicagdo, consideram-se a presenca do profissional de apoio a
pessoa com deficiéncia em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicoes

publicas ou privadas conforme o texto:

Art. 13. XVIII. profissional de apoio escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentagao, higiene e locomogao do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicdbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados ~ com profissdes legalmente
estabelecidas. (BRASIL, 2015).

Mais recentemente, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) traz



orientagdes as praticas educativas que expressardo os curriculos para esta faixa

etaria, determinando dentre outros aspectos relacionados a igualdade, diversidade e
equidade. (BRASIL, 2017).

Quanto a Educacéo Infantil a BNCC apresenta seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, e, ainda cinco de campos de experiéncias: O eu, o outro € 0 noés;
corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginacao; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. (BRASIL,
2017).

Embora n&o haja nesse documento maior aprofundamento e direcionamento
em relagdo ao publico-alvo da Educacgdo Especial ele explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver tendo na igualdade
educacional suas singularidades consideradas e atendidas para oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educacéo Basica.

Com o intuito de superar as desigualdades, além de igualdade é preciso
considerar que as necessidades dos estudantes sao diferentes, desse modo, os
sistemas e redes de ensino e as instituicdbes escolares devem se planejar com foco
na equidade. A partir dessa perspectiva, € possivel estabelecer o compromisso de
reversao da situacdo de exclusdo historica que marginaliza grupos como: povos
indigenas e populagbes das comunidades remanescentes de quilombos e demais

afrodescendentes. E, ainda,

Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e
de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).
(BRASIL, 2017, p.16).

Além das politicas publicas educacionais, de todos os documentos que regem
a educagao, pensar a figura do profissional da educacdo que atua diretamente na
escola é de extrema relevancia.

Os profissionais da educagao e as instituicdes escolares devem realizar as
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adequagdes necessarias para que todas as criangas tenham a possibilidade de

desenvolver-se integralmente. Cada crianga deve ser respeitada em sua
individualidade, e em seu ritmo e maneira de aprender. Para tanto, o professor deve
buscar diversas formas de ensinar e desenvolver um mesmo conteudo. O olhar do
professor para as dificuldades de um aluno deve-se voltar no sentido de ajuda-lo a
supera-las, e quanto aos impedimentos que esse aluno possua, seja na dimenséo
fisica ou intelectual, devem ser consideradas, respeitando as possibilidades de cada
crianca e realizando as devidas adequacgdes. O professor deve ser cuidadoso, no
sentido de despir-se de preconceitos e crengas que porventura tenha enraizados,
para que possa atuar profissionalmente de modo a olhar para a diversidade sem que
incorra nas rotulacdes ou comparacdes entre seus alunos. Sera revendo sua propria
postura que os professores terdo condigdes de contribuir efetivamente para a
eliminagao de preconceitos e barreiras por parte dos outros sujeitos da escola.

Faz-se necessario ainda, que governantes e comunidade escolar em geral
compreendam e valorizem a importancia do profissional que atua na educacéo inicial
das criangas, bem como da relevancia da formacao continuada.

Em decorréncia da Politica Nacional da Educac¢ao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2007) a formagédo do professor especialista para a
atuacado nos servicos de apoio em Educacao Especial voltada a esse publico-alvo
passou a receber investimentos do ambito federal, no que diz respeito a oferta de
cursos lato sensu, principalmente na modalidade a distancia.

Recorrente a Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu Art. n°® 13, no
qual descreve sobre as atribuicdes desse especialista foram definidas considerando

que 0 mesmo deve:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagao
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;



[ll — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao
de estratégias e na disponibilizagcédo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagao;

VIll — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009).

A partir do momento que o aluno tem a garantia legal do ingresso a uma
instituicdo de ensino regular, a mesma, deve apresentar acessibilidade, tanto no que
se refere a estrutura fisica, para que possa se locomover com seguranca a todos os
espacgos da escola, como de acessibilidade aos conteudos e participacdo em todas
as atividades propostas. Para tanto, toda a escola deve se envolver nesta questao,
todas as criangas precisam ser acolhidas e atendidas em suas necessidades de
forma natural.

Para Oliveira (2013) a formagéao continuada dos professores deve prepara-los
para que conhegam melhores possibilidades de trabalho pedagdgico visando a
promogao do desenvolvimento de todas as criangas, assim como para auxilia-las na
construcdo de conhecimentos cada vez mais ampliados e significativos acerca do
mundo e de si mesmas. Sendo assim, o professor que ira atender as criancas
publico-alvo da Educacgao Especial devera ser qualificado e ter conhecimento em
relacdo as especificidades de cada uma delas para que possam fazer adequacgdes
pedagogicas, adaptacdes curriculares (no que corresponde ao que o professor ira
ensinar) e adaptagdes instrucionais (no que corresponde ao como o professor ira

ensinar). Para assim planejar suas aulas de acordo com cada aluno contribuindo
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para o desenvolvimento de sua autonomia para viver em sociedade e que seja de

incentivo, amor e respeito por suas dificuldades e anseios.

Desse modo, infere-se que o trabalho e formagdo para atendimento do
publico-alvo da Educacédo Especial no ensino regular, deve ser tarefa de todos os
profissionais da escola. Professor da sala comum, juntamente com o professor
especialista (seja o professor de apoio e/ou professor da sala de recursos
multifuncionais) somado ao pedagogo/coordenador pedagdgico, devem em forma de
trabalho colaborativo unir-se em prol da participagaéo de todos os alunos, em todas
as situacbes de aprendizagem. Para tanto, a formagao inicial e continuada de
professores para que a educagao seja realmente inclusiva é necessaria.

Silva e Arruda (2014) explicitam que ja houve avancos na escola e na
formagao/atuacdo do profissional da educacédo para atender a necessidade dos
alunos, mas ainda, ha muito que se buscar para que a agado seja comprometida e
contemple o aluno em toda sua potencialidade. Sendo assim o professor deve ser
reflexivo em suas ag¢des, buscando fazer um trabalho com qualidade no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno que esta inserido na instituicao
para uma melhoria no seu desenvolvimento.

Jannuzzi (2012) acrescenta que a responsabilidade da escola em sua
complexidade, implica na acdo de todos os agentes escolares (diretor, pedagogo,
professor, funcionarios em geral) para que estejam atentos as dificuldades de cada
aluno e procurem aprofundar os conhecimentos historicamente acumulados, pela
percepcao clara da realidade social e individual de cada um, por meio de métodos e
técnicas adequadas que facilitem a apropriacdo do saber realmente necessario ao
seu tempo e lugar.

O professor que realmente deseja fazer de seu trabalho uma acao inclusiva
tera que pensar na transformacdo de sua pratica pedagogica. Nos escritos de
Sacristan (1995):

A mudangca em educacdo ndo depende diretamente do
conhecimento, porque a pratica educativa € uma pratica historica e
social que nao se constrdi a partir de um conhecimento cientifico,
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como se tratasse de uma aplicagdo tecnolégica. A dialética entre
conhecimento e acao tem lugar em todos os contextos onde a pratica
acontece. (SACRISTAN,1995, p. 76):

A pratica pedagdgica inclusiva devera se constituir pela jungdo do
conhecimento adquirido pelo professor ao longo de sua trajetéria e do
desimpedimento em buscar novas formas de fazer considerando a diversidade dos

alunos e as suas caracteristicas individuais. Ainda segundo o mesmo autor:

As mudangas educativas, entendidas como uma transformacao ao
nivel das ideias e das praticas, ndo sao repentinas nem lineares. A
pratica educativa ndo comeca do zero: quem quiser modifica-la tem
de apanhar o processo “em andamento”. A inovacdo nao € mais do
que uma correcdo de trajetdria. (grifo do autor). (SACRISTAN, 1995,
p. 77).

Em uma sala regular, onde o professor tem uma diversidade de alunos, no
qual se deve repensar em suas atitudes, quando tem alunos inclusos, para que o
mesmo seja tratado de forma natural ndo sendo menosprezado pelo professor e
nem pelos alunos, sendo um professor que propicie uma interagao entre o meio e
que seja incentivador. Em algumas situagcbes, quando se percebe que ha
curiosidade ou até estranhamento por parte dos demais alunos da turma ou da
escola ao receber o aluno com deficiéncia, por exemplo, € preciso que a equipe
pedagogica se mobilize para realizar uma proposta de sensibilizagdo, com o intuito
de desenvolver a empatia, respeito, sensibilidade e que deve partir primeira e
principalmente das proprias acdes de toda a equipe de profissionais da escola.

De acordo com as autoras Silva e Arruda (2014) um professor de sala de aula
regular, ndo pode ser diferente de um professor que preza pela educacgao inclusiva,
que oportuniza ao seu aluno participar das atividades adaptadas. Dado que o
professor € fundamental no desenvolvimento do aluno e deve propiciar acdes
adaptadas de forma que nao fuja dos conteudos aplicados para o restante da turma.

Sobre os aspectos da formagao continuada e permanente do professor, os

autores Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 66-67) expdéem que devem ser
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pensados “[...] no ‘chdo da escola’ ou dentro da sala de aula e nas reunides de

conselhos, que serdo os locais onde a formacgao para a colaboragcdo deve ir se
completando, desde que estes espacos escolares se constituam em oportunidades
de refletir sobre a pratica” e assim possam construir de forma coletiva habilidades e
conhecimentos visando a melhoria na qualidade de ensino e em uma escola para
todos.

O aluno da Educacdo Especial precisa ser contemplado com os mesmos
conteudos propostos aos demais alunos, desde que respeitadas suas
necessidades. O professor € o responsavel pelo seu aluno e pelo seu
desenvolvimento dentro de uma sala de aula visando sempre o seu progresso.

Visto que, como ja mencionado anteriormente, a crianga em uma instituicao
no processo de inclusdo, ndao deve ser vista apenas por suas dificuldades,
limitagdes ou deficiéncias. Todas as pessoas envolvidas dentro da escola devem ter
um olhar de forma humanizada para que esse aluno seja envolvido de forma natural
para atingir seu desenvolvimento e sua aprendizagem, de forma que os lagos de
solidariedade e afetividade ndo sejam quebrados, atitudes éticas com postura
adequadas e com um compromisso que abrange todo o desenvolvimento intelectual

do aluno.

Resultados e analise dos dados

Para iniciar o tratamento dos dados coletados, foi necessario chegar a um
numero exato de teses e dissertacdes produzidas na interface da Educacéao Infantil e
Educacgao Especial. Como a pesquisa utilizou-se da bibliometria, estes dados foram
coletados seguindo um mesmo padrao de busca nos bancos de dados, de modo a
garantir veracidade a pesquisa.

A Bibliometria esta pautada pelo principio de analisar a atividade cientifica ou
técnica pelos estudos quantitativos das publicagdes, ou seja, por meio dessa
abordagem “[...] os dados quantitativos sdo calculados a partir de contagens

estatisticas de publicacbes ou de elementos que reunem uma série de técnicas
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estatisticas, buscando quantificar os processos de comunicagao escrita”. (SILVA;
HAYASHI; HAYASHI, 2011, p. 113).

Para registros dos dados, utilizou-se um protocolo bibliométrico, tal como

sugerem o0s autores supracitados, no formato de planilha do software Excel,
contendo campos especificos, por meio dos quais elaboramos alguns indicadores da
producao na interface.

Como fontes de dados elegeu-se o Catalogo de Teses e Dissertagbes da
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
contém registros desde 1987. Para a coleta de dados utilizou os seguintes
descritores: “Educacdo Infantil” AND “Educacao Especial”’, para o banco de dados
da CAPES houve refinamento da pesquisa na grande area de conhecimento:
Ciéncias Humanas. As primeiras buscas ocorreram em setembro de 2017 e com
atualizagao em junho de 2019. Nao houve delimitacdo temporal nas buscas, com o
intuito de abranger o maior numero de produgdes existentes. Foram excluidos da
triagem os trabalhos com duplicidade, bem como os que ndo apresentavam a
interface da Educacgao Infantil e Educagao Especial.

A pesquisa foi desenvolvida nas seguintes etapas: delimitacdo do tema,
definicdo das fontes e termos de buscas, coleta e registro dos dados, analise
bibliométrica e discussao dos resultados. O corpus deste trabalho foi constituido por
um total de 13 teses e 45 dissertagdes. O maior numero de dissertagdes pode estar
relacionado ao numero maior de programas de mestrado em comparagdo aos
programas de doutorado e ainda, porque as pesquisas de doutorado tém um tempo
maior para ser realizadas, normalmente desenvolvidas ao longo de quatro anos,
enquanto as pesquisas de mestrado sdo desenvolvidas em dois anos.

No Grafico 1, apresenta-se a distribuicdo temporal das producgdes cientificas

em teses e dissertagdes na interface da Educacéao Infantil e Educacéo Especial.
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Grafico 1: Distribuicdo Temporal de ano a ano e as quantidades das produgdes cientificas

B quantidade

Fonte: Elaboracéo das autoras (2019).

Dentro dos trabalhos encontrados, observa-se que a primeira publicagao
sobre a interface ocorreu em 2004 e chegando ao primeiro semestre de 2019 sem
publicacdes.

Tanto a Educagao Infantil quanto a Educagao Especial, como se verificou
anteriormente, passaram por grandes transformacgdes, no que se refere a sua
obrigatoriedade e estruturagdo, dispostas nos aspectos legais e nas politicas
publicas. Posto isto se considera que estes aspectos justifiquem o aumento das
producdes relacionadas a Educacéao Infantil e Educacado Especial na sua interface
sendo explorada por pesquisadores. Por exemplo, “temos atualmente ja numero
significativo de dissertagdes, teses, artigos em revistas, livros e videos sobre as
diversas deficiéncias, muitos trazendo as vozes das proprias pessoas com
necessidades especiais”. (JANNUZZI, 2012, p. 167).

Outro indicador elaborado apresenta a distribuicdo das teses e dissertagdes

por regides do pais, conforme o Grafico 2.
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Grafico 2: Distribuigdo em porcentagem por Regides do Pais das produgbes

Norte
2%

Centro-Oeste
4%

Fonte: Elaboragéo das autoras (2019).

Por meio deste indicador, observa-se que ha uma disparidade da producéo
cientifica sobre a interface entre as regides do Brasil. Esta fica concentrada no
Sudeste do pais com 32 produgdes, seguido pelo Sul com 13 produgdes, Nordeste
com 10 produgdes, Centro-Oeste com 2 produgdes e Norte com 1 produgao.

Seguindo o estudo da produgdo sobre a interface agora com o foco nas
Instituicbes de Ensino (IES), elaborou-se o indicador do Grafico 3, que apresenta a
distribuicdo das teses e dissertagdes por dependéncia administrativa de suas

respectivas instituicbes de origem.
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Grafico 3: Distribuicdo por dependéncia administrativa das IES das produgdes
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producdo cientifica académica nas IES de nivel Federal, as quais possuem 32

trabalhos, ou seja, 55% do total. Ja os niveis Estadual e Privado, possuem,

respectivamente, 18 e 8 das pesquisas levantadas.

Destaca-se também pelo indicador, os Programas de Pd&s-Graduagdo que

desenvolveram pesquisas dentro da interface, conforme o Grafico 4, no qual somam

um total de 51 produgdes na area da Educacgao, 4 produgdes na area da Educagao

Especial e 3 produgdes na area da Educacgao Escolar.

Grafico 4: Representacgdo percentual e numérica das produgdes nos programas de pds-graduagéo

m Educacio
B Educagdo Especial

Educagdo Escolar

Fonte: Elaboragao das Autoras (2019).

No Grafico 5, apresenta-se a distribuicdo das teses e dissertagbes por

17



populagdes de abrangéncia da Educacgéo Especial.

Grafico 5: Distribuigdo das teses e dissertagdes por popula¢des de abrangéncia da Educagao Especial
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Fonte: Elaboragao das Autoras (2019).

A respeito das populagdes de abrangéncia da Educagao Especial, o Grafico 5
indica que, dos 58 trabalhos, 39 pesquisas sobre deficiéncia no geral; 12 sobre
deficiéncia intelectual; 4 sobre deficiéncia visual; 2 sobre deficiéncia auditiva e 1
sobre deficiéncia multipla. Este indicador indica, portanto, que aproximadamente

67% das pesquisas sobre a interface tratam de deficiéncia no geral.

Consideragoes

A presente pesquisa iniciou com um breve percurso histérico contextualizando
as politicas referidas a Educacgao Infantil no Brasil e relacionou-as as criangas da
Educacao Especial. A principal questao foi perceber que os avangos politicos em
relacao aos direitos da crianga, dentre eles, o da educagao, permitem considerar
avangos no reconhecimento das especificidades requeridas para as praticas com
esta faixa etaria, nas quais se devem estender as praticas inclusivas.

Por isso, além das leis que preconizaram tais avancgos legais, também se fez
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necessarios documentos orientadores das praticas na Educagao Infantil, a fim de

que se caracterizem educativas e inclusivas. Esses documentos, como a LDBEN,
LBI, BNCC, dentre outros, apresentam consideragdes ndo apenas para que a
crianga tenha acesso a escola, mas para que permaneca e seja atendida em suas
necessidades educacionais especiais, com praticas integradoras do cuidar e educar
e que se caracterizem pelo direito a igualdade, diversidade e equidade.

Com relagdo ao profissional que planejara e executara as praticas com as
criancas da Educacdo Infantii e Educagdo Especial € importante considerar a
necessidade de uma equipe de profissionais multidisciplinar (psicologo, pedagogo,
professor, psicopedagogo, neuropsicopedagogo, professor de apoio, dentre outros)
para atender as criangcas em suas necessidades.

Por meio de pesquisa bibliométrica este estudo permitiu identificar as
producdes cientificas que contemplaram a interface da Educacado Infantil e
Educacao Especial entre 2004 até 2018, num total de 58 pesquisas.

Tais producdes apresentaram indicadores relevantes sobre o tema, como: as
produgdes cientificas realizadas nesse periodo tem sua maior concentragdo na
regido Sudeste, seguida pela regido Sul e produzidas em seu maior numero em
Instituicbes de nivel Federal. Os Programas de Pds-Graduagdo com estudos nessa
interface se dividiram em trés areas: em maior numero na Educagao, em seguida na
Educacao Especial e por fim, na Educagao Escolar e a populagéo de abrangéncia
registrada foi em sua maioria com foco nas deficiéncias de modo geral, seguida pela
deficiéncia intelectual e um niumero menor quanto as outras deficiéncias.

Por fim, considera-se esse estudo relevante na medida em que apresenta
uma visao panoramica e quantitativa das producdes académicas na interface da
Educacao Especial e da Educacao Infantil com contribui¢gdes para estudos no campo

da Educacéao e possibilidades de ampliagao.
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