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RESUMO

A perspectiva da educagao bilingue para o ensino dos alunos surdos considera a lingua de
sinais brasileira — Libras como primeira lingua, e o ensino da modalidade escrita como
segunda lingua. Nesse cenario, este estudo investigou a formacgédo, em Libras, de
professores do Ensino Fundamental e Médio de uma escola de educagio bilingue para
surdos em uma cidade no norte do Estado do Parana. Para tanto, foi realizada coleta dos
dados por meio da aplicagao de um questionario a respeito da formagao em Libras, como o
perfil dos professores, a comunicagado professor-aluno e a necessidade da presenca de
Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP) em sala para mediar a
comunicagao durante as aulas. Os resultados apontaram que a maior parte dos professores
obteve contato com a Libras apds ingressarem na escola de Educagéo Basica para alunos
surdos. Ainda, se verificou que, embora os participantes nao tenham relatado dificuldade na
comunicagao entre professor-aluno e se considerarem fluentes na lingua de sinais, grande
parte ndo possuia certificagdo oficial de proficiéncia em Libras, bem como admitiram a
necessidade da presenca do TILSP para mediar a comunicacao durante as aulas.
Palavras-chave: Libras. Professores. Formacéo.

ABSTRACT

The perspective of bilingual education for the teaching of deaf students considers sign
language as the first language and the teaching of the written form as a second language. In
this scenario, this study investigated the training, in Brazilian Sign Language, of elementary
and middle school teachers from a bilingual education school for the deaf in a city in the
north of the State of Parana. For this purpose, the data was collected using the application of
a questionnaire regarding the training in Brazilian Sign Language, such as the profile of the
teachers, the teacher-student communication and the need for the presence of a sign
language interpreter / translator (TILSP) in room to mediate communication during class. It
was also observed that, although the participants didn’t report difficulties in teacher-student
communication and considered themselves fluent in sign language, most didn't have official
proficiency certification in Brazilian Sign Language, as well as admitted the need for the
presence of TILSP to mediate communication during classes.
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1. INTRODUGAO

A linguagem distingue o homem dos outros animais, constituindo-se a base
do processo de comunicacdo interna e externa, necessaria para as atividades
mentais como raciocinar e formar conceitos, favorecendo a capacidade de usar o
pensamento para a solugao de problemas.

Fernandes (2003b) define linguagem como um sistema de comunicagao
natural e ou artificial, incluindo a linguagem corporal, as expressdes faciais, as
reagdes do organismo (0 pensamento e os aspectos fisioldgicos), o vestir, ou a
linguagem de outros animais, codigos de transito, a musica, as artes, entre outros.

Segundo Sanchez (1993), a linguagem é um instrumento mental que todos os
seres humanos possuem e que os diferencia dos animais ou de qualquer maquina,
por mais sofisticada que seja. E a competéncia de comunicar compreendendo tudo o
que se passa conosco e com o mundo a nossa volta. Além disso, a linguagem
refere-se a capacidade do pensar, ou seja, o desenvolvimento do pensamento
abstrato, que permite a observacgao, a aprendizagem, o experimentar, explicar, criar,
modificar o0 mundo e a si proprio. Esse instrumento mental se assemelha em todos
0s seres humanos, mesmo que existam distintas linguas (idiomas).

Para Saussure (1991), a lingua é o aspecto social da linguagem, pois é
compartilhada por todos os falantes de uma comunidade linguistica e compreendida
como um sistema complexo com regras abstratas e composto por elementos
significativos que se relacionam entre si. Dessa forma, pode ser considerada um
sistema abstrato de regras gramaticais em seus diversos planos: fonolégico (sons),
morfolégico (de formas), sintatico (de estruturagdo frasal) e semantico-pragmatico
(significacdo e uso). Elas podem ser orais-auditivas ou espacgo-visuais. As linguas

denominadas orais-auditivas s&o aquelas cujo canal de recepgao € a audicéo, e 0
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meio de reprodugdo € a oralidade. As linguas espago-visuais sao aquelas
reproduzidas por sinais manuais e sua recepgao é visual.

Nesse sentido, a lingua é uma propriedade coletiva e ndo individual, s6 tem
razao de existir se for compartilhada. Dai a importancia de reconhecer a existéncia
da comunidade linguistica de surdos para reconhecer também a lingua utilizada por
ela.

Fernandes (2003b) defende que propiciar ao surdo a aquisicao da lingua de
sinais como primeira lingua é oferecer-lhe uma forma natural de aquisicéo
linguistica, porque esta ndo depende da audi¢do para ser adquirida, pois sua
modalidade & espacgo-visual.

O reconhecimento das linguas de sinais, no Brasil e em outros paises, é muito
recente. No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como meio
legal de comunicacado e expressao das comunidades surdas no Brasil pela Lei n.°
10.436, de 24 de abril de 2002, sendo regulamentada somente trés anos mais tarde,
pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Segundo o Decreto n.° 5.626/ 2005, os alunos surdos devem ser submetidos
a uma educagao bilingue, na qual a Libras é a primeira lingua e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, a segunda. Nesse sentido, o contexto
educacional bilingue é aquele em que a primeira lingua, a Libras, circula sem
barreiras, sendo o veiculo de mediagdo nas relagdes sociais e intervindo no
desenvolvimento e aprendizagem do individuo surdo como recurso potencial para a
producao de conhecimento.

O reconhecimento da Libras propiciou contribuicbes para a comunidade
surda, nao apenas pelo reconhecimento de seu sistema linguistico, mas por se tratar
de um marco histoérico na luta dos direitos humanos das pessoas surdas no pais, e

essa conquista trouxe reflexos mais visiveis na educagao de surdos.
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Dessa forma, neste artigo, a Libras é vista sob o enfoque da educacao
bilingue e tem por objetivo identificar se os professores de uma escola para surdos
trabalham de modo a oferecer o acesso ao conhecimento por meio da Libras.

Vale ressaltar que o ensino da Lingua Portuguesa na proposta bilingue para
surdos concebe o seu desenvolvimento baseado em técnicas de ensino de segunda
lingua.

Tomando como base a importancia da utilizagao da Libras para o processo de
aprendizagem de alunos surdos no contexto escolar, surgiu o questionamento: Qual
a formacéo em Libras dos professores que atuam em contexto educacional bilingue
com alunos surdos e como isso se reflete em sua pratica pedagdgica? E esse

questionamento que direciona este artigo.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 COMPREENDENDO OS CONCEITOS DE SURDEZ E LIBRAS

Ao introduzir-se no universo da surdez, existem dominios que ultrapassam o
conhecimento da Libras, € imprescindivel compreender alguns saberes tais como:
aspectos biologicos da deficiéncia auditiva e surdez, a terminologia adequada,
cultura, identidade e comunidade surda que s&o elementos interacionais importantes
especialmente, na relacdo surdo/ouvinte, fundamentalmente professor/aluno
integrados no contexto educacgao bilingue.

Os aspectos biologicos da deficiéncia auditiva indicam que, a perda auditiva
esta correlacionada aos 6rgaos auditivos, sendo eles: ouvido externo, ouvido médio
e ouvido interno, neste sentido, ndo ha relagdo aos 6rgaos da fala (lingua, laringe,
pulmdes, mandibula, dentes, bochechas, labios, pregas vocais). Portanto, é
considerada inadequada a utilizagao da terminologia, “surdo-mudo”, porquanto, os
orgaos da fala ndo sao acometidos pela perda auditiva.

A surdez tem sido objeto dos estudos culturais que colocam como secundaria
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a questao da deficiéncia, neste sentido, as pessoas surdas preferem ser chamadas
de “surdos (as)”, devido a valorizagdo da modalidade linguistica e conjunturas
culturais. Perlin (2004) afirma que ser surdo é pertencer ao mundo de experiéncia
visual e ter como primeira lingua, a lingua de sinais.

Skliar (1998) e Karnopp e Quadros (2001) analisam as representacdes do
sujeito ouvinte e do sujeito surdo apresentando diferentes matizes. Neste sentido, a
terminologia "ouvinte" ¢é utilizada para se referir a todos aqueles que néo
compartilham das experiéncias visuais enquanto surdos fazem. Isso acontece
porque o termo "ouvinte" em oposicdo ao "surdo" foi uma dicotomia criada pelos
proprios surdos, relacionada com a demarcacao da diferenca.

O Decreto n.° 5.626/2005 declara no art. 2° que:

Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais-Libras (BRASIL, 2005, s.p).

Nota-se que a legislagcdo ndo nega a deficiéncia auditiva, ela existe e isto é
inegavel. No entanto, caracteriza a surdez a partir da modalidade de comunicagao
daqueles que utilizam a Libras como um carater funcional, pertencentes a uma
cultura prépria. Na busca de definicbes e aporte tedrico, no campo da surdez, ha
duas vertentes distintas. A vertente clinico-terapéutica, que dispbe de avancos
tecnologicos, estudos voltados a prevengao, reabilitacdo, erradicagdo da surdez,
cujo objeto € a normalizagdo surdo. Nessa perspectiva, a surdez é compreendida
como deficiéncia e ganhou muita for¢ga no periodo histérico de repressao e proibigéo
dos surdos em utilizarem a lingua de sinais. A segunda vertente é a
socioantropoldgica, a qual contesta a énfase do objetivo de normalizagao do sujeito,
advoga a surdez como uma diferenca e uma condigdo produzida por uma
apropriacdo visomanual do mundo que se diferencia do ouvinte, neste sentido, ha a
caracterizagao das pessoas surdas que vivem em comunidade e que tem cultura e

identidade surda.
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Quanto a identidade surda, Strobel clarifica o termo, sendo ela surda “...] a
lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo surdo [...] €
uma forma de comunicagao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos”.
(STROBEL, 2008, p. 44).

Bueno (2007) ressalta que, os surdos fazem parte de um grupo minoritario, no
entanto, ndo € um grupo homogéneo, outras marcas e caracteristicas individuais os
diferenciam como sujeito.

Sa (2002) reforga este aspecto:

O uso da lingua de sinais € uma caracteristica identitaria da maior
importancia. Os surdos organizados em comunidades consideram o
uso da lingua de sinais uma evidéncia de pertenca a comunidade
surda. A lingua € uma atividade em evolugéo, assim como o é a
identidade. (SA, 2002, p.130)

Strobel (2008) destaca que os membros da comunidade surda, além de
participarem em uma determinada localizagdo como: associagdes de surdos,
federagdes de surdos, igrejas, esses membros compartilham dos mesmos interesses
e devem buscar compreender e respeitar algumas normas de comportamento. Isto
quer dizer, que o ouvinte, membro ativo desta comunidade, deve atentar-se a
elementos interacionais para promover uma efetiva relagdo surdo/ouvinte, dentre
elas, o artefato cultural “experiéncia visual’, descrito pela autora supracitada como “o
primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual em que os sujeitos surdos
percebem o mundo de maneira diferente” (STROBEL, 2008, p, 38).

Os autores surdos Perlin e Miranda (2003) complementam:

Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, (em substituicao
total a audigdo), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia
visual surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo
modo diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de
entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico. (PERLIN;
MIRANDA, 2003, p. 218)
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Mas, o que sao linguas de sinais? Sao linguas naturais, de modalidade
espago -— visual isto quer dizer, € compreendida pela visdo e produzida
fundamentalmente pelas maos, juntamente com o movimento do corpo e da face.

Em 1960, o linguista William Stokoe colaborou muitissimo com os estudos
acerca das linguas de sinais. Ele realizou a primeira descricdo estrutural da
American Sign Language (ASL), comprovando que esta apresentava estrutura
linguistica equiparada as linguas orais. Segundo Sanchez (1990), Stokoe atentou
que os sinais ndo eram organizados aleatoriamente e comprovou que a lingua de
sinais, atende a todos os critérios de uma lingua genuina com estrutura gramatical
propria.

Stokoe, em seus estudos, propés um esquema linguistico para analisar a
formacédo dos sinais e recomendou a decomposi¢cao dos sinais da ASL em trés
parametros principais, sendo eles: configuracdo de mao (CM), locagdo da mao (L)
ou ponto de articulagdo e movimento da méao (M). Esses trés parametros principais
sdo unidades minimas (quiremas) analogas aos (fonemas das linguais orais) que
constituem os morfemas.

Posteriormente, os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais se
expandiram, Quadros e Karnopp (2004) mencionam que mais tarde Battison (1973)
realizou um acréscimo a descricdo dos quiremas adicionando dois novos
parametros, sendo eles, a Orientacdo da Palma das Maos (Or) e Expressao e
Corporais ou Expressées Nao — Manuais (ENM) que envolvem movimentos da boca
e face. Além da fonologia, as linguas de sinais sdo constituidas por outros
componentes como a morfologia, que se atenta com a formagao e a classificagao
das palavras que envolvem os processos de derivagao, incorporagao de numeral,
incorporagao de argumento e incorporagao de negativa. E os aspectos gramaticais
(pronomes, adjetivos, verbos, flexao verbal e nominal e sintaxe).

Conferir a lingua de sinais o status de lingua ndo tem somente repercussdes

linguisticas, mas também sociais. (VEDOATO, 2015, p. 26). Quanto a isto, Santana
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(2007) comenta que a partir do momento em que se tem a lingua de sinais como
lingua do surdo, o padrédo de normalidade também muda. Segundo a autora, isso é
resultado de uma luta pela redefinicdo do que é considerado normal, trazendo uma
delimitacao de esferas sociais como comunidade, identidade e cultura surda.

No decorrer da historia, os estudos realizados sobre as linguas de sinais
compartilham um paradigma comum, utilizando os mesmos parametros e a mesma

organizacao em niveis linguisticos conforme propostos por Stokoe (1960).

2.2 CONSIDERAGOES ACERCA DA EDUCAGAO BILINGUE

O primeiro pais a implantar o bilinguismo foi a Suécia, sendo a Lingua de
Sinais sueca reconhecida em 1981. A partir do reconhecimento da lingua, o
Parlamento Sueco determinou que os surdos devessem ser bilingues, isto é, ter
fluéncia em sua lingua de sinais e na lingua oficial majoritaria. Como medida para
que essa orientacao fosse cumprida, em 1983 foi introduzido um novo curriculo a ser
utilizado com o sueco escrito nas escolas para surdos e, para assegurar a
continuidade da filosofia bilingue, determinou-se que os professores de surdos
tivessem conhecimento da lingua de sinais a partir de 1989.

A titulo de exemplo, Campos (2009) descreve como é o projeto educacional
bilingue sueco, no qual, a partir do diagnostico da surdez, os pais sao orientados
sobre a importancia do convivio da crianga surda com a comunidade de surdos da
mesma faixa etaria e com adultos o quanto antes, para que possa ter contato com a
lingua de sinais o mais cedo possivel. Dessa forma, as criangas sao matriculadas na
pré-escola e recebem atendimento profissional, sendo necessario que pelo menos
um desses profissionais seja surdo, e a lingua de sinais deve ser utilizada por todos
os profissionais que tenham contato com a crianga surda.

Segundo Moura (2000), o bilinguismo foi um movimento multicultural de

grande magnitude, por meio da reivindicagcdo dos surdos ao direito de serem
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reconhecidos como diferentes, com uma cultura prépria. Quadros e Karnopp (1997),
na década de 1990, ja apontavam para essa proposta como sendo a mais adequada
para o ensino das criangas surdas, tendo em vista que consideravam a lingua de
sinais como lingua natural e partiam desse pressuposto para o ensino da lingua
escrita. Salles et al (2004) afirma que a educagao bilingue € uma proposta de ensino
que preconiza o acesso as duas linguas no contexto escolar, considerando a Libras
como primeira lingua — L1 e partindo desse pressuposto para o ensino da lingua
escrita como segunda lingua — L2. Neste sentindo, o bilinguismo busca resgatar o
direito do educando surdo de ser escolarizado em sua lingua natural, levando em
consideragao os aspectos sociais e culturais em que esta inserido.

Segundo Quadros e Karnopp (1997), os estudos tém apontado o bilinguismo
como a proposta mais adequada para o ensino dos alunos surdos, tendo em vista
que considera a lingua de sinais lingua natural, e parte desse pressuposto para o
ensino da lingua escrita.

De acordo com Ferreira Brito (1993), no bilinguismo, a lingua de sinais é
considerada uma importante via para o desenvolvimento do surdo, em todas as
esferas de conhecimento, e propicia ndo apenas a comunicagdo “surdo/surdo”,
como também desempenha a importante funcdo de suporte do pensamento e de
estimulador do desenvolvimento cognitivo e social. A defesa do aprendizado da
lingua majoritaria da comunidade ouvinte na modalidade escrita e da lingua de
sinais objetiva tornar acessivel ao surdo as duas linguas no contexto escolar

A preocupacao do bilinguismo é respeitar a autonomia das linguas de sinais,
organizando-se um plano educacional que considere a experiéncia psicossocial e
linguistica do aluno. Quando o professor ouvinte conhece e usa a Lingua de Sinais,
tem condi¢gdes de comunicar-se de maneira satisfatéoria com seu aluno surdo. A
introducdo da Lingua de Sinais no curriculo de escolas bilingues para surdos € um
indicio de respeito a sua diferenga. Nesse sentido, a lingua torna-se o instrumento

que traduz as relagdes e intengbes da metodologia que se concretiza por meio das
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interagcdes sociais.

Para se desenvolver, o aluno surdo necessita de professores altamente
participativos e motivados para aprender e se tornar fluentes na lingua de sinais. Sé
assim, ou seja, respeitando e considerando as suas necessidades educacionais, é
que sera possivel proporcionar o pleno desenvolvimento emocional e cognitivo e a

efetiva inclusao e a participacao do aluno surdo no meio social.

23 A FORMAGAO DO PROFESSOR PARA ATUAR EM CONTEXTO
EDUCACIONAL BILINGUE

Segundo Rodrigues (2008), o papel do professor passou por drasticas
mudangas, ou seja, de transmissor de informacdo, tornou-se o facilitador do
processo de aquisicdo de conhecimento. O autor salienta que a dimensao das
competéncias esta atrelada ao “saber fazer”, isto €, o conhecimento especifico que o
professor necessita ter para conduzir, com sucesso, processos de intervencdo em
contextos realmente diversos.

Rodrigues (2008) pondera que s&o de pouca valia os saberes e competéncias
se os professores nao tiverem atitudes positivas frente a possibilidade de progresso
de seus alunos. Para desenvolver essas atitudes positivas, o professor ndo deve
elaborar sua intervencao baseada no déficit, mas no que o aluno é capaz de fazer
para além de sua dificuldade.

O papel do professor frente a educagao bilingue precisa ser compreendido,
pois a partir do momento que se defende essa nova proposta de educagao para os
alunos surdos, o professor deve se desfazer da concepcéo tradicional adotada pelo
oralismo.

Nesse contexto educacional bilingue, a presenca de educadores ou
instrutores surdos que objetive um ambiente ricamente linguistico se faz necessario

desde a educacéo infantil. Quanto a esse aspecto, Vilhalva (2004) enfatiza que é de
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suma importancia que a crianga surda tenha a oportunidade de interagir com o
instrutor ou educador em lingua de sinais.

A utilizagao da primeira lingua (L1), lingua de sinais, precisa ser oferecida aos
alunos surdos em situagdes diversas do cotidiano escolar como: jogos, brincadeiras,
narrativas de histérias, mediante a interacdo com outros alunos surdos adultos
competentes em lingua de sinais. E sendo também parte do projeto bilingue que
todo o corpo docente, os funcionarios surdos e ouvintes, os pais aprendam e
utilizem a lingua de sinais.

Botelho (2005) ressalta que, para a contextualizagdo da educacgéao bilingue,
deve haver investimento na formacao de professores para surdos e admissao de
professores surdos como parte do corpo docente, sendo eles modelos para os
alunos surdos, pois sera de suma importancia ao desenvolvimento de autoimagem
positiva e aquisicdo de competéncia linguistica.

Dessa forma, a proposta bilingue necessita de transformagdo dos
esteredtipos e caricaturas sociais sobre os surdos e a surdez, mudancgas quanto as
relacbes de poder e de saber entre surdos e ouvintes. Implica o reconhecimento do
direito do aluno surdo a lingua de sinais para participacdo de debates culturais do

seu contexto.

3. OBJETIVOS DO ESTUDO

Objetivo geral
Conhecer e refletir sobre o processo de formagao e conhecimento da Libras
dos professores que atuam em contexto educacional considerado bilingue com

alunos surdos do Ensino Fundamental e Médio.

Objetivos especificos

° Tracar o perfil dos professores.
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° Identificar a formacao em Libras de cada professor.

° Identificar se os professores sentem a necessidade da presenca do TIL
para mediar sua comunicacdo em sala de aula com seus alunos surdos.

° Identificar as percepgbdes dos professores sobre a interferéncia de seus

conhecimentos sobre Libras na aprendizagem dos seus alunos

4. METODO

Este estudo tem o carater descritivo, contemplando analises qualitativas e

quantitativas.

Participantes

Os participantes consistem em 13 professores de uma Escola Bilingue de

Educacao de Surdos de uma cidade do norte do estado do Parana.

Local do estudo

A coleta de dados ocorreu em uma Escola Bilingue de Educagao de Surdos

de uma cidade do norte do estado do Parana.

Procedimentos e instrumento de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagédo de um questionario aos
professores do Ensino Fundamental e Médio de uma Escola Bilingue de Educagao
de Surdos, contendo 14 questdes fechadas que versaram sobre os seguintes temas
e subtemas: a formacao do professor (perfil do professor — idade, género; formacéao

Inicial; formacdo em Libras; experiéncia na area (tempo de atuagdo) e vinculo
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empregaticio) e a habilidade em Libras (experiéncia e contato com a comunidade
surda; fluéncia em Libras; interferéncia da comunicagao no desempenho dos alunos;

e sobre a necessidade de mediagao do TILS).

5. TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados coletados a partir das respostas do questionario foram organizados
em unidades tematicas, compondo um quadro demonstrativo em temas e subtemas
e foram tratados com base na analise de conteudo de Bardin (2009), relacionados e

confrontados com o referencial tedrico da area.

Tema Subtema

v Formacgao do Professor e  Perfil do professor, idade, género

e Formacao Inicial

e Formagdo em Libras

e Experiéncia na area (tempo de atuagéo) e vinculo

empregaticio

v Habilidade em Libras e Experiéncia e contato com a comunidade surda

e Fluéncia em Libras

e Interferéncia da comunicagao no desempenho dos
alunos

e A questdo da mediagdo do TILS

Fonte: elaborado pela autora

6. RESULTADOS

Tema 1: Formacgao do Professor
No quadro 1, descrevemos o perfil dos professores participantes da pesquisa,

contemplando os dados sobre sua formagao em Libras.

| Participante | Género | Formagdo graduacdo | Formagdo em | Certificagio em | Experiéncia na |
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Pés-graduacgao Libras/ Libras Escola
Duragao do Vinculo
curso empregaticio
P1 Feminino Pés-graduacéo Mais de um | FENEIS Mais de trés
Educacao Especial ano anos —
Concurso
publico
P2 Masculino Pés-graduacgéo Realizou curso | PROLIBRAS Um ano a trés
(ndo especificou em qual | de Libras, ndo | Ensino anos —
area) mencionou a PSS
duragao.
P3 Feminino Pos-graduacgéo Mais de um | PROLIBRAS — | Mais de trés
Educagdo Especial - | ano Ensino anos —
Bilinguismo PSS
P4 Feminino Po6s-graduagéo Trés a seis | Sem certificagao Um ano a trés
Educacéo Especial — meses anos
Didatica em ensino PSS
P5 Feminino Pés-graduacéo Trés a seis | Sem certificacdo Seis meses a
Educacgéao Especial meses um ano
PSS
P6 Feminino Pés-graduagéo Trés a seis | Sem certificagao Mais de ftrés
Educacao Especial meses anos
Matematica Concurso
publico
P7 Feminino Pdés-graduacéo Seis meses a | Sem certificagcao Mais de ftrés
Educacao Especial um ano anos
Metodologia de Ensino Concurso
Publico
P8 Feminino Pés-graduacgéo Mais de um | PROLIBRAS Mais de trés
Surdez ano Tradugao-interpret | anos
Metodologia de Ensino agao Concurso
Publico
P9 Feminino Pds-graduacéo Mais de um | SEED - 80 horas Mais de trés
Educagéao Especial ano anos
Psicopedagogia Concurso
publico
P10 Feminino Pés-graduagéo Mais de um | FENEIS Mais de trés
Educacéo Especial ano PROLIBRAS anos
(ensino; tradugdo | Concurso
- publico
interpretacdo)
P11 Masculino Pés-graduagéo Mais de um | PROLIBRAS Um ano a trés
Libras ano ensino anos
Psicopedagogia PSS
P12 Feminino Pos-graduacgéo Trés a seis | FENEIS APOIO Mais de trés
Educagao especial meses anos
PROEJA Concurso
publico
P13 Feminino Pés-graduagéo Realizou curso | Sem Seis meses a
Historia Social de Libras, mas um ano
nao Nao especificou
especificou a o) vinculo
duracao empregaticio

Fonte: elaborado pela autora
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Conforme se verifica no quadro 1, dez professores eram do género feminino e
trés do género masculino e apresentavam faixa etaria variando de 32 a 56 anos de
idade. Observa-se, também, que todos eram formados em cursos de licenciatura,
como: Histéria, Educagao Fisica, Artes, Lingua Portuguesa, Matematica, Letras,
Pedagogia. Além disso, todos possuiam pods-graduagdo em areas diversas como:
Gestdao Escolar, Educacao Especial - DA Metodologia de Ensino, Didatica de
Ensino, Libras e Educagao Bilingue e Psicopedagogia.

Quanto a formacdo em Libras, todos realizaram curso de Libras. Em relacéo a
duracao do curso, cinco professores informaram que a duracio foi de trés a seis
meses; cinco professores com a duragdo de mais de um ano; um professor com
duracdo de seis meses a um ano e dois professores ndao responderam sobre a
duracdo do curso. Todos os professores também afirmaram realizar formagao
continuada em Libras.

Ainda em relagdo ao quadro 1, quanto a certificagdo em proficiéncia em
Libras, trés professores informaram que tém certificacdo do PROLIBRAS para
ensino, dois professores tém  certificacGo do PROLIBRAS para
tradugaol/interpretacao, trés professores tém certificagdo da Federacdo Nacional de
Educacao e Integracado dos Surdos (FENEIS) como apoio e cinco professores nao
possuiam nenhuma certificagao.

Quanto ao tempo na instituicao, dois professores relataram ter experiéncia de
seis meses a um ano; trés professores possuiam experiéncia de um a trés anos e
oito professores possuiam experiéncia na area ha mais de trés anos.

Quanto ao vinculo empregaticio, sete professores atuavam por meio de
concurso publico, cinco professores por meio de processo Seletivo Simplificado

(PSS) e um professor ndo respondeu.

Tema 2: Habilidade em Libras

A seguir, descrevemos a habilidade em Libras relatadas pelos participantes.
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Contato e experiéncia dos participantes com a comunidade surda

Trés professores relataram ter contato com a comunidade surda apenas no
periodo correspondente entre seis meses e um ano, e dez professores ha mais de
trés anos. Quatro participantes relataram que ja tinham contato com a Libras antes
do ingresso na instituicdo, e nove relataram que tiveram o contato com a lingua ao

ingressar na Instituicao.

Fluéncia dos participantes em Libras

Dez participantes relataram que conseguiam se comunicar com os alunos em
Libras sem dificuldades e se consideravam fluentes, um professor relatou se
considerar fluente, mas sentia dificuldade ao se comunicar com os alunos, um
professor ndo se considerava fluente, mas relatou que nao tinha dificuldade para se

comunicar com seus alunos.

Percepgoes dos participantes sobre a interferéncia de seus conhecimentos

sobre LIBRAS no desempenho de seus alunos

Sobre a interferéncia da comunicagdo no desempenho dos alunos, nove
professores consideraram o desempenho dos alunos bom e nao consideraram que
as dificuldades dos alunos sao decorrentes da comunicagao professor-aluno; quatro
professores, apesar de considerarem o desempenho dos seus alunos bom em sua
disciplina, acreditam que as dificuldades dos alunos s&o decorrentes da dificuldade

de comunicagao professor-aluno.

Percepgoes dos participantes sobre a necessidade da presenca do tradutor
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intérprete de Libras (TIL) na sala de aula

Quanto a necessidade da presencga do TILS, seis professores das disciplinas
de Portugués, Histéria, Geografia, Inglés, Geografia, Ciéncias e Matematica
relataram que nao consideravam necessaria a presenga do TILS para mediar a
comunicagao durante suas aulas. Sete professores das disciplinas de Historia,
Libras, prof. Centro de Atendimento Especializado (CAES), Portugués, Inglés,
Matematica e Artes consideravam necessaria a presenca do TILS para mediar a

comunicagao em suas aulas.

7. DISCUSSAO

Os resultados dos questionarios demonstraram alguns dados que merecem
reflexdo. Arantes e Pires (2012) apontam algumas necessidades por parte dos

professores ao desenvolver um trabalho bilingue de qualidade.

E para que o trabalho bilingue seja de qualidade é necessario que o
professor tenha preparagao, sendo assim que realize um conjunto de
operacgdes didaticas, que domine os métodos de ensino,
procedimentos, técnicas e recursos e verifique continuamente se
atingiu os objetivos de rendimento tanto do aluno quanto dele, além
de possuir uma preparagao especial, aprendendo a lingua de sinais e
a realizar atividades que provoque interesse nos alunos com
estimulos visuais (ARANTES; PIRES, 2012, p.10).

A maioria dos professores teve o contato com a Libras e a comunidade surda
apos o ingresso na instituicdo, sendo que cinco professores realizaram curso de
Libras com a duracédo de trés a seis meses e outros cinco realizaram curso com a
duracédo de mais de um ano, embora todos tenham afirmado que realizam formagao
continuada em Libras.

A Libras, assim como qualquer outro idioma, apresenta estrutura prépria e

amplo vocabulario, o que demanda contato permanente para aprendizagem e
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fluéncia na comunicagdo, ou seja, € necessaria uma imersao linguistica, contato
com os usuarios da lingua deve acontecer em momentos extra sala de aula.

Scaramucci (1984) defende que o sucesso na aprendizagem de uma segunda
lingua ndo depende apenas de fatores como capacidade intelectual e aptidao
linguistica, mas de atitudes e motivagdes de aprendizes com relagdo a lingua-alvo, a
cultura e aos membros da comunidade falante dessa lingua. Além da motivacao em
aprender uma lingua, o aprendiz deve se atentar para o préprio ato de comunicagao,
ou seja, para o esforco em tentar entender o que seu interlocutor esta dizendo,
assim como seu préprio esforco para se comunicar em uma situagao real, na qual o
que esta sendo discutido seja de interesse vital para as pessoas envolvidas.

Segundo pesquisa de Fernandes (2003a), apenas 7% de professores de
alunos surdos possuem conhecimento lexical e gramatical profundado da Libras e
mais de 90% deles possuem um nivel de conhecimento linguistico entre regular e
insuficiente. Embora no presente estudo a maioria dos professores tenham se
considerado fluentes em Libras, sem dificuldades na comunicagdo, apenas cinco
possuiam certificacdo de proficiéncia em Libras pelo Exame Nacional em
Proficiéncia em Libras — MEC (PROLIBRAS). Consideramos que, muito embora nao
tenhamos realizado algum teste que comprove o desempenho linguistico dos
participantes, os dados desta pesquisa de certa forma corroboram os dados de
Fernandes (2003a).

Outro dado que associamos a tal constatacao se refere ao fato de que,
embora a maioria dos professores tenha afirmado que se comunicava sem
dificuldades com seus alunos e o desempenho deles era considerado bom, sete
professores, dentre os treze, consideraram necessaria a presenga do TILS para
mediar a comunicacao durante suas aulas.

Essas questdes nos levam a questionar como os professores tém assumido
sua relagao pedagogica quando seu conhecimento da Libras ndo € considerado

suficiente para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem junto aos
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alunos surdos.

[...] a educagéo bilingue depende de professores bilingues. Assim
pensar em ensinar uma segunda lingua pressupde a existéncia de
uma primeira lingua, o professor que assumir esta tarefa
necessidade aprender a lingua de sinais brasileira (QUADROS,
2006, p.19).

8. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo possibilitou perceber que a formacdo em Libras dos professores
que atuam nesta escola de educagédo de surdos bilingue no norte do estado do
Parana ocorreu, inicialmente, no contato com os proprios alunos, por meio de curso
de Libras com a duragdo maxima de um ano. Segundo a maioria dos professores,
nao existe dificuldades na comunicagdo com seus alunos. Apesar de a maioria dos
professores se identificarem fluentes em Libras, mais da metade considerou
necessaria a presenca de TILS para mediar a comunicagdo com os alunos em suas
aulas.

Sugerimos que novos estudos sejam realizados com o objetivo de analisar e
refletir se realmente é necessaria a presenga de TILS em escolas denominadas
bilingues ou se seria prudente a comprovacao de proficiéncia em Libras como
requisito para a insercdo dos professores em escolas de surdos bilingues. Além
disso, sugerimos também propor estratégias que favorecam o aperfeicoamento da
Libras aos professores ouvintes para a obtencdo de certificagdo oficial em
proficiéncia na lingua para que, assim, tenham qualificagdo para o seu ingresso

nesse contexto educacional especifico.
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