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RESUMO

A implementagado da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, em 2008, assegurou a inclusao escolar dos alunos publico alvo da Educacgao
Especial nos sistemas regulares de ensino. Atrelados a ela, outros dispositivos que
regulamentam e orientam esta perspectiva foram instituidos, sobretudo aqueles que tratam
do processo de escolarizagdo destes estudantes. Ainda assim, a maioria dos curriculos
escolares apresentam uma estrutura rigida com pouco planejamento que atenda as
especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual (DI). Mediante a isso, este estudo
investiga o processo de elaboragao conceitual destes estudantes tendo como referéncia o
planejamento educacional individualizado (PEI). Tendo como locus de pesquisa uma escola
publica do municipio de Belford Roxo no estado do Rio de Janeiro, desenvolvemos uma
pesquisa qualitativa com enfoque no estudo de caso que evidenciou algumas fragilidades de
como vem sendo realizada a inclusdo escolar dos estudantes com DI, assim como a
importancia do PEIl neste processo. Concluimos a partir de nossas analises que a
transformacdo nas formas de ensino e nas relacbes entre o atendimento educacional
especializado e a classe comum € urgente e necessaria, pois sdo elas que favorecerao a
elaboragédo conceitual a partir do pertencimento desses sujeitos em seus processos de
escolarizacao.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual. Planejamento Educacional Individualizado.
Elaboracao Conceitual.

ABSTRACT

The implementation of the National Policy on Special Education in the Perspective of
Inclusive Education, in 2008, ensured the school inclusion of the target public students of
Special Education in the regular education systems. Linked to it, other devices that regulate
and guide this perspective were instituted, especially those that deal with the schooling
process of these students. Still, most school curricula present a rigid structure with little
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planning that meets the specificities of students with intellectual disabilities (ID). Therefore,
this study investigates the process of conceptual elaboration of these students with reference
to individualized educational planning (PEI). Taking as a locus of research a public school in
the municipality of Belford Roxo in the state of Rio de Janeiro, we developed a qualitative
research with focus on the case study that showed some fragilities of how the school
inclusion of students with ID has been carried out, as well as the importance of the IEP in this
process. We conclude from our analyzes that the transformation in the forms of education
and in the relations between the specialized care and the common class is urgent and
necessary, since they are the ones that will favor the conceptual elaboration from the
belonging of these subjects in their schooling processes.

Keywords: Intellectual Disability; Individualized Educational Planning; Conceptual
elaboration

1 INTRODUGAO

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (BRASIL/2008) iniciada no Brasil em 2008 tem como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo nos sistemas regulares de ensino. Neste
documento a Educacéo Especial € apresentada integrada a proposta pedagogica da
escola regular e a pessoa com deficiéncia € entendida como aquela que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, pode ter restringida sua participagcao plena e
efetiva na escola e na sociedade (BUENO; MELETTI, 2011).

Com a implementagao desta perspectiva educacional nos sistemas regulares
de ensino, o indice de matriculas de alunos com deficiéncias e transtornos globais
do desenvolvimento aumentaram significativamente nos anos que se seguiram,
sobretudo aquelas relacionadas aos alunos com deficiéncia intelectual conforme
apontam pesquisas recentes que tratam desta questdo. Segundo Almeida (2016) a
deficiéncia intelectual, como ja apontada em pesquisas de Kassar (2000), Bueno e
Meletti (2010), Pletsch (2014), Redig (2011), Braun (2012), Rebelo (2012) e outras,
tem sido a deficiéncia mais evidenciada nos indices de matriculas nos sistemas
regulares de ensino nos ultimos anos. De acordo com a autora, das 5.024 matriculas
realizadas na Educacdo Especial no ano de 2015 em municipios da Baixada
Fluminense, 48,9% sao de alunos especificados com deficiéncia intelectual,

conforme observamos na tabela abaixo.
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Tabela 1: Quantitativos de deficiéncias atendidas pela Educagéo Especial na Baixada Fluminense (2015)

Deficiéncias Matriculas
Deficiéncia Multipla 413
Deficiéncia Intelectual 2.461
Deficiéncia Visual 45
Baixa Viséo 77
Deficiéncia Fisica 310
Deficiéncia Auditiva 305
Surdocegueira 1
Autismo 758
Transtorno Desintegrativo da Infancia 20
Altas Habilidades/ Superdotagao 13
Outros 621
Total 5.024

Fonte: Observatorio de Educacgéo Especial e Inclusao Escolar: Praticas Curriculares e Processos de
Ensino e Aprendizagem (2009-2015)

Neste contexto, compreendemos que pensar a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino comum atualmente torna-se complexo e necessario.
Além disso, quando refletimos sobre politicas de inclusdo escolar para alunos com
deficiéncia intelectual constatamos que é preciso repensar todo o trabalho realizado
com esses estudantes, pois a escola que temos, pautada na homogeneidade que
reproduz em seu interior a mesma logica da sociedade capitalista e meritocratica,
nao combina com alunos que na maioria das vezes serao os ultimos a terminar as
atividades escolares (IACONO, 2009).

Em razdo deste atual cenario, nosso estudo pretende discutir o processo de
elaboragdo conceitual dos estudantes com deficiéncia intelectual tendo o
planejamento educacional individualizado (PEI) como instrumento favorecedor deste

processo. Adotaremos como referéncia de nossa pesquisa as indicacbes da
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Associagcao Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AADID) que

assim caracteriza a deficiéncia intelectual:

[...] pela limitagdo significativa tanto no funcionamento intelectual
como no comportamento adaptativo que se expressam nas
habilidades conceituais, sociais e praticas. A deficiéncia originasse
antes dos 18 anos de idade (AADID, 2010, p. 1).

Sobre os estudantes com deficiéncia intelectual é sabido que os mesmos
demandam de estratégias pedagdgicas e mediagdes especificas para atingirem
formas mais elaboradas de pensamento. A formagao de conceitos acontece nas
relacdes estabelecidas com o outro e a cultura e depende do desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores (FPS) como o desenvolvimento da atencéo,
memoria, abstragdo, raciocinio légico, capacidade de comparar e diferenciar entre

outros. A este respeito, Vigotski (1996) assim se manifesta:

O pensamento em conceitos € 0 meio mais adequado para conhecer
a realidade porque penetra na esséncia interna dos objetos, ja que a
natureza dos mesmos néo se revela na contemplagao direta de um
ou outro objeto isolado, sendo por meio dos nexos e relagdes que se
manifestam na dindmica do objeto, em seu desenvolvimento
vinculado a todo resto da realidade. O vinculo interno das coisas se
descobre com ajuda do pensamento por conceitos, ja que elaborar
um conceito sobre algum objeto significa descobrir uma série de
nexos e relagbes do objeto dado com toda a realidade, significa
inclui-lo no complexo sistema de fenémenos (p.79).

Desse modo, como vimos anteriormente, a presenca cada vez mais numerosa
de estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas comuns tem instaurado
atendimentos mais especificos que possibilitem e favorecam o desenvolvimento
pedagogico destes sujeitos como o atendimento educacional especializado (AEE),
instituido como o servico da Educagao Especial e o PEI instituido como instrumento

investigador do curriculo desenvolvido para estes discentes.
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O AEE tem sido considerado atualmente nos sistemas de ensino como uma
das inovacgoes trazidas pela Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (PNEE-PI). No entanto, embora nos ultimos anos esta
nomenclatura tenha se tornado referéncia marcante no campo da Educacéao
Especial, este atendimento ndo é algo novo na educagéao brasileira. Sobre isso Glat
e Pletsch (2012) destacam:

O atendimento educacional a alunos com deficiéncias ou outros
comprometimentos, institucionalizado no sistema publico de ensino
brasileiro a partir dos anos de 1970, tradicionalmente tem sido
considerado responsabilidade da Educagao Especial. No ambito da
educagdo escolar, caracteriza-se como servigo especializado
substitutivo, complementar ou suplementar, para o ensino desse
alunado (p. 17).

E valido ressaltar que, historicamente os governos ndo se incumbiram
efetivamente em oferecer servigos publicos de educagao especial que atendessem
as pessoas com deficiéncia. Assim, os alunos que apresentavam deficiéncias mais
acentuadas eram acolhidos nas instituicbes de cunho assistencial, ja que o poder
publico ndo se responsabilizou de forma efetiva pelo atendimento dessa demanda
(KASSAR, OLIVEIRA e SILVA, 2007). Dessa maneira, ao longo do processo de
implementagao da Educagao Especial, o AEE organizou-se e estruturou-se a partir
de um modelo médico/clinico (GLAT; FERNANDES, 2005; GLAT; BLANCO, 2009;
PLETSCH, 2014, GLAT; PLETSCH, 2012), que por muito tempo dominou as

praticas direcionadas ao publico atendido por ele.

Cabe mencionar também, como bem destacou Kassar (2007), que a
Educacgao Especial ocorreu ainda mesclada ao fracasso escolar, quando a educacéao
de uma parcela marginalizada da populagao foi “deficientizada” pela escola e
separada dos alunos “normais” durante a organizagdo da educacgao brasileira no
decorrer do século XX. Somente no inicio dos anos de 1990, num contexto marcado
pelo movimento da Reforma do Estado, as politicas publicas e consequentemente
as politicas de Educacdo Especial sofreram implicagbes marcantes que

possibilitaram a constituicdo de uma nova possibilidade de atuagdo. Braun (2012)
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ressalta que foi neste periodo que os debates sobre os direitos da pessoa com

deficiéncia se configuraram com maior énfase.

Contudo, apenas apés os anos 2000 a Educacdo Especial passou a ter
centralidade no campo da legislagcéo e da politica nacional, principalmente a partir da
implementacdo do Plano Nacional de Educacdo decénio 2001-2010. Segundo,
Braun (2012) estas intervengdes foram iniciadas diante da ineficiéncia das agdes do
Estado em promover um sistema social e educacional mais equanime e favoravel ao

desenvolvimento de todos que dele participavam.

Com a implementagdo da PNEE-PI (BRASIL, 2008) o AEE foi instituido como
o servico da Educacdo Especial, sendo o desenvolvimento inclusivo das escolas
compreendido como uma perspectiva ampla de reestruturacdo da educacgao, que
pressupde a articulagdo entre a Educacédo Especial e o ensino comum (BRASIL,
2015). Jesus (2011) destaca que embora a nogcao de AEE estivesse presente em
legislagdes anteriores, somente a partir de 2008 ganhou significagdo de centralidade

em termos legais e orientadores.

Diante disso, e da necessidade de reestruturacido das escolas para atuarem
na perspectiva da inclusao, foi instaurada uma politica publica de financiamento da
educacao inclusiva, que dispde sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino na
ampliacdo da oferta de AEE aos estudantes publico alvo da Educagao Especial
(BRASIL, 2015). Neste cenario:

E homologado o Decreto n. 6.571 que dispdes sobre o AEE,
regulamenta o paragrafo unico da do Art. 60 da LDB (Lei n9394/96)
sobre a ampliacdo da rede de atendimento no préprio sistema
publico de ensino e, ainda, acrescenta um dispositivo ao Decreto n.
6.253/07 que trata da distribuigdo de recursos do FUNDEB, mediante
matricula de alunos no AEE (BRAUN, 2012, p.42).

Em 2011 o Decreto 6.571/2008 que foi revogado pelo Decreto 7.611 (BRASIL,
2011) definiu que o Ministério da Educagao prestara apoio técnico e financeiro para

a promocgao do AEE tanto na educacdo basica, quanto na superior. Também foi
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estabelecido, no ambito do FUNDEB, o financiamento da dupla matricula a fim de

estimular a organizagao da oferta do AEE nas redes de ensino.

Este documento viabiliza as redes de ensino o investimento na formacgao
continuada de professores, na acessibilidade do espaco fisico e do mobiliario
escolar, na aquisigao de novos recursos de tecnologia assistiva, entre outras agoes
previstas na manutencao e desenvolvimento do ensino para a organizagao e oferta
do AEE nas salas de recursos (RIPOLI, 2010). Para que as instituicbes recebam o

financiamento do AEE, sao exigidas as seguintes condigdes:

a)- matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncional
da mesma escola publica; b)- matricula na classe comum e na sala
de recursos multifuncional de outra escola publica; c)- matricula na
classe comum e em centro de AEE publico; d)- matricula na classe
comum e no centro de AEE do privado sem fins lucrativos (BRASIL,
2008).

Desse modo, e tendo em vista orientar os sistemas de ensino a implementar
as determinacbées do referido decreto, foi instituida a Resolucdo n. 4
(CNE/CEB/2009) que dispde sobre as Diretrizes Operacionais para o AEE na

educacao basica trazendo a seguinte proposta:

O AEE devera integrar o projeto politico pedagégico da escola,
envolver a participagdo da familia a ser realizado em articulagdo com
as demais politicas publicas. A oferta deste atendimento deve ser
institucionalizada prevendo na sua organizagdo a implantacédo da
sala de recursos multifuncionais, a elaboragao do plano de AEE,
professores para o exercicio da docéncia no AEE, demais
profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuam em atividades de apoio
(BRASIL, 2015).

A referida Resolucdo prevé o AEE realizado, de preferéncia, nas escolas
comuns em um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais, que
devera ser parte integrante do plano pedagdgico (PP) da escola (RIPOLI, 2010). De

conformidade com o artigo 5° desta Resolugéo:
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O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagao, nao sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizadas, também, em centros de
AEE da rede publica ou instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de
Educacédo ou 6rgédo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
Municipios (BRASIL, 2009).

A politica inclusiva instaurou um novo marco teérico e organizacional na
educacao brasileira implementando o AEE como apoio a formagao do estudante
com deficiéncia. Desde entdo, o Ministério da Educacdo vem acentuando na politica
de inclusdo educacional agdes que contemplem a organizagao das salas de
recursos multifuncionais como espagos pedagdgicos a serem implementados para
favorecer o acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia na rede de ensino
regular (MELO, 2011).

Neste sentido, a importancia do papel do AEE na escolarizacdo e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia é afirmada através da acédo conjunta
entre os profissionais de sala de recursos multifuncional e os do ensino comum,
“‘como uma pratica para efetivacao da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual,
sobretudo no que se refere ao planejamento” (PLETSCH, 2014, BRAUN, 2012).

2 OBJETIVOS

A deficiéncia intelectual tem sido atualmente a deficiéncia que demanda o
maior numero de atendimentos a Educacgao Especial nas escolas comuns de ensino
e aquela que propicia grandes desafios. Em razao disso, este estudo tem como
objetivo investigar os caminhos que possibilitem uma melhor intervengdo do PEI no
processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, assim
como o desenvolvimento do conceito de elaboragcédo conceitual na construcao desta

proposta educativa.
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Acreditamos que o aluno com deficiéncia é capaz de realizar diversas atividades
mesmo com seu comprometimento organico que nao é o fator limitador de seu
desenvolvimento, pois na medida em que ha interacdo com o meio social ocorre a
aprendizagem e desenvolvimento. Vigotski (1995) e a Psicologia Histérico-Cultural
do desenvolvimento humano fundamentam nossas analises quando evidencia que
as fungbes psiquicas, a qual denomina de fungdes psicoldgicas superiores (FPS)
ocorrem por meio da relagdo dos sujeitos no meio histérico cultural. Para ele as
fungdes psicoldgicas superiores manifestam-se quando ha a apropriagao da cultura
e do pensamento assim como a capacidade de comunicagao, escrita, raciocinio
l6gico entre outros. De acordo com esta perspectiva, a formagao de conceitos
implica na relagdo entre conhecimentos cotidianos e conceitos cientificos e na

interacao que o sujeito estabelece com 0 meio e com seus pares.

Para o desenvolvimento deste estudo optamos pela pesquisa qualitativa com
enfoque no estudo de caso pela possibilidade de descrever e interpretar os dados de
maneira reflexiva no cotidiano escolar (YIN, 2005). Ainda sobre a pesquisa qualitativa,
segundo relatam Bogdan e Biklen (1994, p. 49), este € um tipo de investigacdo que
‘exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permite estabelecer uma compreensao mais

esclarecedora de nosso objeto de estudo.”

Atualmente, observamos a escolha deste tipo de investigagdo por muitos
pesquisadores no campo da Educacédo Especial, como Fontes (2007), Suplino (2007),
Pletsch (2009; 2014), Glat; Pletsch (2012), Braun (2012), Rocha (2014), Campos (2016),
dentre outros. Santos Filho (1997) a define como um processo que acontece em dois
niveis:

O primeiro € o da compreensao direta da agdo humana sem
qualquer inferéncia consciente sobre a atividade; no segundo nivel é
mais profundo, o pesquisador volta sua atividade a compreensao em
termos do significado que o individuo da a sua agado. Para se obter
uma leitura significativa € necessario o movimento constante entre as

partes e o todo, em que ndo ha ponto absoluto de partida nem de
chegada (p. 43)
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Em nossas analises, foram empregados procedimentos para coleta de dados
como a observacido participante tanto no atendimento realizado em sala de recursos
multifuncional, como no realizado em sala de aula comum (registro em diario de campo
e filmagem do cotidiano das salas) e analise documental (registros fornecidos pela

escola e documentos oficiais federais e locais).

Os sujeitos de nossa pesquisa foram: um estudante com deficiéncia intelectual
matriculado no 3° ano do ensino fundamental a qual denominamos de Julio e duas
docentes, a professora regente da classe comum e a professora da sala de recursos
multifuncional. O locus da pesquisa foi uma escola publica municipal localizada na
regiao central do municipio de Belford Roxo onde se concentra o centro politico,
administrativo, comercial e financeiro da cidade. Cabe ressaltar que o municipio de
Belford Roxo compde a regido da Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro,
localidade marcada por pouca infraestrutura urbanistica, saneamento basico precario,

violéncia, entre outras questdes sociais.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As concepgbes sobre as possibilidades de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual foram por muito tempo, ignoradas e o ensino a eles destinado
privilegiava as praticas de socializagdo, o cuidado e o preparo para o trabalho
(CAMPOS, 2016). No entanto, as discussodes trazidas nesta pesquisa apontam para o
fato de que na propria deficiéncia estdo dadas as possibilidades para o seu
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1997).

Segundo Campos (2016) o professor se vé frente a um grande desafio no
processo de inclusdo e escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual: lidar com
uma estrutura escolar que ainda nao favorece outro meio para que este aluno tenha sua
aprendizagem e desenvolvimento garantidos que n&o seja, em sua maior parte, pela

forma tradicional.

Todavia, ndo podemos deixar de considerar que hoje o numero de alunos incluidos

nos sistemas regulares de ensino, supera qualquer expectativa. E fato que os
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estudantes com deficiéncias estdo cada vez mais presentes nas escolas. E fato

também que ainda nao atingiram a escolarizagédo desejada.

Vimos que o acesso, de certa maneira, esta sendo garantido, mas quando tomamos
como referéncia realidades tdo peculiares como a Baixada Fluminense, marcada por
timidos indices de desenvolvimento humano (IDH), evasao escolar e outros problemas
comuns as grandes cidades, ndo ha como nédo nos questionarmos sobre a qualidade
concernente a estes sistemas de ensino. O acesso foi oportunizado, mas a

aprendizagem sera garantida?

Mediante a este questionamento, apresentaremos dois casos que tentardo

responder a esta indagacao e ilustrardo a tematica proposta nesse trabalho.

EPISODIO 1: AREA DE LINGUA PORTUGUESA — NA SALA COMUM- ATIVIDADES
COM A LETRAQU E GU

A atividade se inicia com a proposta do livro didatico de Lingua Portuguesa
que consistia em completar as lacunas com as silabas qu ou gu, a fim de formar
palavras. Cada aluno deveria realizar a sua atividade apds a leitura do enunciado e

explicacado da professora. Nesse momento:

Julio esta sentado ao lado da carteira da professora e distante dos
outros alunos. Ao lado da professora ele brinca com sua borracha,
sem o livro sobre sua carteira, logo néo realiza a atividade. Depois de
uns minutos, a professora oferece massinha para o aluno, enquanto
a turma continua com os exercicios (Registro em diario de campo em
07 de agosto de 2015).

Nesta situagcdo nota-se que Julio ndo €& contemplado na atividade
desenvolvida pela turma em um espaco que deveria ser de escolarizacdo e
apropriacdo de conhecimentos cientificos. Para ele é ofertado massinha, com o
objetivo de entretenimento, uma proposta sem cunho pedagdgico e esvaziada de
sentidos. Um colega de turma ao referir-se as atividades escolares de Julio diz “Ele

nao traz o livro para a escola porque nao usa”. Outro colega de turma diz que “Julio
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nao sabe fazer as atividades do livro porque ele é especial”’ (grifo nosso). Julio é

visto pela ética daquilo que ele ndo é capaz de fazer.

Vigotski (1997) salienta que os entraves encontrados na aprendizagem e,
consequentemente, na apropriacdo de conceitos pelos alunos com deficiéncia
intelectual, ndo se deve somente a sua condi¢do organica, mas principalmente as
condicdes de desenvolvimento e aprendizados vivenciados. A esse respeito Corréa
(2016) atenta para as especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual e a

necessidade de mediacédo pedagdgica. Vejamos:

Os alunos, quando entram na escola, sabem muitas coisas e usam a
palavra para expressarem seus pensamentos, mas, na maioria das
vezes, nao se apropriaram dos conceitos cientificos que séao
fundamentais para compreenderam a sociedade, a cultura, a sua
familia, ou seja, a si mesmos e a realidade que os cerca. Em alunos
com deficiéncia intelectual que apresentam dificuldades na
organizagao do pensamento devido a dificuldade de abstrair e
generalizar a construgdo de conceitos cientificos requer que o
professor conhega as demandas de seus alunos e, a partir deste
olhar atento, propicie situagdes de aprendizagem que contribuam
para este processo (p.33).

Neste sentido, o PEI vem colaborar com uma nova dindmica para o processo
de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, podendo ser definido
como uma estratégia para promover o desenvolvimento e a futura insergao social e
laboral de alunos com deficiéncia (PLETSCH, 2009). Podemos dizer que é um
importante instrumento para redimensionar as praticas entre professores de classe
comum e o professor do atendimento educacional especializado (AEE), por meio do
trabalho colaborativo entre ambos (CAMPOS; PLETSCH, 2014).

Ao enfatizarmos o curriculo para alunos com deficiéncia intelectual como
sendo um caminho para promover seu processo de ensino e aprendizagem, o PEI
nos auxilia e corrobora com a ideia de intencionalidade educativa, de planejamento

para possibilidades:
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O mais importante- e mais dificil- € oferecer a esses alunos
condi¢gdes que permitam seu desenvolvimento e aprendizagem dos
conteudos e habilidades académicas veiculados na classe da qual
fazem parte. Esse objetivo, porém, sé sera alcangado se o curriculo
e as praticas pedagodgicas das escolas levarem em conta as
diversidades e especificidades do processo de ensino e
aprendizagem de cada aluno, e nao partirem de um padrao de
homogeneidade (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 30).

Segundo Campos (2016), é justamente na expectativa de vislumbrarmos
outras possibilidades de acesso ao curriculo para esses sujeitos que ndo negamos
as mudancgas ja ocorridas no interior das escolas, mas ndo podemos deixar de
mencionar sobre a necessidade de que essas sejam mais proficuas para o processo
de escolarizagao dos alunos com deficiéncia intelectual, a fim de “ndo mantermos
mais uma estrutura solida de principios e praticas que parecem resistir as mais
diferentes pressdes” (LUNARDI-MENDES, 2009).

Na expectativa e tentativa de uma escola para todos €& necessario a

compreensao de que:

Nao ha uma unica forma de atender as necessidades educacionais
de todos os alunos com deficiéncia, isto €, ndo ha um programa
padrao, uma unica oferta de servigo, um unico local onde a educagéao
seja oferecida e um curriculo unico (GLAT; PLETSCH, 2009, s/p).

Vigotski (1997) aponta que a escola deve buscar superar as dificuldades do
aluno de todas as formas possiveis para que este consiga ir além. O que néao
observamos no caso do aluno Julio e em sua experiéncia relatada anteriormente.
Corroborando ainda com essa questao, acreditamos que é a mediagdo pedagdgica
que vai propiciar ao aluno com deficiéncia desenvolver uma concepcéao cientifica de
mundo. As reflexbes de Lunardi-Mendes (2014) acerca das questbes de
enfrentamento que envolve o curriculo e as praticas escolares nos auxiliam nessa

compreensao:
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A analise das praticas escolares e suas possiveis contribuicbes para
a inclusao escolar nos remetem para a perspectiva de curriculo como
um territério organizado por meio de normativas, de orientagdes, de
interesses profissionais e de aprendizagens, na base dos
pressupostos da globalidade da agdo educativa, da
diferenciagao/flexibilidade curricular e da integragdo das atividades
educativas. Nesse sentido, nos remete também a constatacdo de
que o debate sobre qual conhecimento deve ser “ensinado” na
escola, é a todo tempo retomado pelos contextos, praticas, sujeitos,

politicas e pelas demandas proprias da contemporaneidade (p. 02).

Em outras palavras, atentos as suas necessidades reais “o0 que quer ensinar,

como se vai avaliar, quem é o responsavel por acompanhar cada a¢ao” (MARIN;

BRAUN, 2013). Sao sugeridos trés niveis de planejamento para a elaboragdo do

PEI, como apresentado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Componentes basicos do PEI

Componentes

Descrigao

Nivel atual de
desenvolvimento

Obtido por meio de avaliagao formal e/ou informal que indique o nivel atual de
desempenho do aluno, bem como informagdes sobre sua trajetéria escolar.

Modalidade de atendimento

Contexto de escolarizagdo do aluno: sala regular, com ou sem suporte
especializado; classe especial ou escola especial. Aqui também sé&o
analisadas possiveis parcerias com a area da saude, se for o caso.

Planejamento do suporte

Tempo, duragéo e periodicidade do suporte especializado.

Objetivos gerais

Conjunto de metas educacionais anuais a serem atingidas nas diferentes
areas curriculares.

Objetivos especificos

Conjunto de objetivos que estabelecem etapas intermediarias entre o nivel
atual de desenvolvimento do aluno e os objetivos anuais.

Avaliagao e procedimentos
pedagogicos

Critérios e procedimentos a serem empregados para atingir os objetivos
propostos, de acordo com as diretrizes curriculares da instituicdo para o ano
letivo.

Reavaliagao

Revisao periddica dos objetivos e propostas elaboradas para o aluno, a partir
do seu desenvolvimento.

A proposta do PEI é elaborada coletivamente pelos profissionais envolvidos
no processo educativo do aluno. O ideal € que, pelo menos, o professor da
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Composigao da equipe classe comum e do suporte especializado (AEE) atuem conjuntamente.

Aprovacgao do PEI por parte dos pais. O ideal é que eles pudessem participar,
em alguma medida da elaboragédo do PEI; bem como, no caso de jovens, 0s
Anuéncia parental proprios alunos.

Fonte: Pletsch; Glat (2013).

Desta maneira, ao refletirmos sobre o caso do aluno Julio e das praticas
destinadas a ele, percebemos que a presenca do PEI auxiliaria o desenvolvimento
da atividade e a participagcdo do mesmo, trazendo mais significado e incluindo o

aluno de maneira ativa durante o trabalho.

Ainda sobre o caso Julio, a partir dos comentarios dos colegas de turma,
podemos observar as marcas trazidas juntamente com o diagndstico, no qual o
desempenho académico encontra-se vinculado a esse olhar que é destinado ao
aluno com deficiéncia intelectual: “ndo usa o livro”, “participa pouco”, “é especial”,
‘ndo consegue fazer’. Na realidade, € como se esses alunos nao tivessem a
capacidade de construir o conhecimento formal ou se somente fossem capazes de
aprender aspectos relacionados a socializacdo ou a conhecimentos cotidianos
(CAMPOS, 2016).

Vigotski (1997) nos ajuda com essa discussao sobre o “defeito”, no qual acaba
sendo mais valorizado pela escola. Em outras palavras, significa dizer que estes
alunos, em sua maioria, continuam sendo considerados e “vistos” pelas marcas da
impossibilidade, que sdo bem maiores que as questdes que circundam a deficiéncia

primaria. Braun (2012) nos auxilia ao afirmar que:

A concepgdo sobre este aluno, quem ele €, precisa ser a partir do
quanto o conhecemos: é importante conhecer o que este aluno
realiza, como realiza, quais as condi¢des, pois de algum modo ele o
faz. Porém, como nao o faz convencionalmente, como os demais
colegas de turma, geralmente marcamos que ele nao |&, escreve ou
compreende conceitos mais complexos (p. 171).
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Dai a importancia e necessidade de construcdo de um PEI que contemple o
aluno em suas necessidades, reconhecendo o que ele ja € capaz de realizar e

oportunizando o mesmo curriculo que esta sendo trabalhado com toda a turma.

A socializacdo é de fundamental importancia para o desenvolvimento da
crianca e segundo Vigotski (1997) é um dos caminhos para compensar a deficiéncia.
Mas se queremos que alunos como Julio atinjam resultados que levem ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos € necessario que haja intencionalidade
nas inter-relagdes, efetivando os objetivos de uma educagdo na perspectiva da
inclusdo (CAMPOS, 2016).

EPISODIO 2: SALA DE RECURSOS- CAMPO MINADO, ATIVIDADE DE ATENCAO
E MEMORIA

Na sala de recursos multifuncional a professora estabelece uma rotina no
atendimento do aluno que se inicia com a proposta de identificacdo do seu nome
nas fichas expostas com os outros nomes das criangas. O objetivo é que ele
reconheca e pegue a ficha com o seu nome. Em seguida é proposta a tarefa da
aula, jogo campo minado, usando como recurso o computador. O jogo tem por
objetivo encontrar um campo de minas sem que alguma seja detonada. Encontrando
quadrados vazios, o jogo continua podendo aparecer numeros que indicam quantas
minas estdo escondidas nos oito quadrados que o cercam. O jogo termina quando a

mina é encontrada.

Julio entra na sala e abraga a professora. Ele pega os nomes da
chamadinha que estdo em formato de fichas e canta uma musica
junto com ela. A professora pega as fichas dos outros alunos e
pergunta se o nome é o dele. Julio reconhece que os nomes
mostrados pela professora ndo € o seu. Em seguida a professora
espalha as fichas com os nomes e pede que Julio pegue a ficha com
0 seu nome. Ele reconhece o0 seu nome e pega a sua ficha (Registro
em Diario de campo, em 31 de agosto de 2015).
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Ao reconhecer o seu nome junto com as demais fichas com o nome dos seus
colegas de classe, Julio demonstra ter se apropriado da capacidade de comparar e
diferenciar, operacdo simbodlica que requer atencdo e memoria, capacidades

necessarias para que se elabore conceitualmente o pensamento.

Vigotski (2000) atribui atencdo especial ao estudar o desenvolvimento

humano para a formagao dos processos psicoldgicos superiores, que segundo ele:

[...] a formagao de fungdes psiquicas superiores trata, em primeiro
lugar, de processos de dominio de meios externos do
desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita, o
calculo, o desenho; e, em segundo, de processos de
desenvolvimento de fungbes psiquicas superiores especiais, nao
limitadas nem determinadas com exatiddo, que a psicologia
tradicional denomina de percepgao, atengido voluntaria, memoria,
I6gica, formagao de conceitos. Tanto uns como outros, considerados
em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como
processos do desenvolvimento das formas superiores de
comportamento da crianca (p.13).

Sendo assim, acreditamos que para haver aprendizagem e desenvolvimento
no processo de escolarizagao dos alunos com deficiéncia intelectual, a formagao e o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores devem ser baseados em
oportunizar um ensino de qualidade, com estimulos e recursos adequados,
propiciando a esses alunos o desenvolvimento. O PEI é um recurso que
possibilitaria esse planejamento com a descricdo dos objetivos do que seria

necessario para Julio na atividade em que néao participou.

A seguir a continuidade da atividade de sala de recursos:

Julio senta na cadeira em frente ao computador. Na tela, esta um
jogo de campo minado, cujo objetivo € encontrar os campos vazios
(quadradinhos verdes) sem antes encontrar a bomba, pois se perde
0 jogo. Nesta versdao mais infantil, a bomba €& sinalizada por uma
joaninha. A professora torna a busca pela joaninha como objetivo do
jogo. Ela senta ao lado do aluno e ele inicia. Entre os numeros que
aparecem, como pistas de onde estdo as joaninhas, os mais comuns
sdo o numero 1 e o 2. Ela pergunta ao aluno que numeros sao
aqueles, mas ele n&do responde. Quando acha a joaninha, ele diz
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“Ona, ona”. Ela o elogia, ele acha a joaninha e perde o jogo. Fica
feliz (Registro em diario de campo, em 21 de setembro de 2015).

Aqui fica claro que ndo ha um trabalho colaborativo entre sala de recursos
multifuncional e a classe comum. Percebemos que as atividades ofertadas a Julio,
foram disponibilizadas de forma aleatéria e sem objetivos claros. Neste cenario,
observou-se que nao havia uma definicdo especifica de quais objetivos o aluno

deveria alcancgar ao realizar as atividades propostas.

Luria (2010) afirma que o pensamento conceitual depende das operagdes
tedricas que a crianga aprende a realizar na escola, logo, a forma como planejamos
e praticamos tera reflexos ou nao, sobre a formagdo desses conceitos. Vigotski

(1997) ainda acrescenta que:

Nao existe relacdo uUnica e constante entre desenvolvimento e
instrucdo- os conceitos cotidianos preparam a crianga para assimilar
os conceitos cientificos e os conceitos cientificos representam uma
enorme possibilidade para o desenvolvimento psiquico da crianga,
colocando os reflexos da realidade em determinados sistemas,
convertendo os processos de sua atividade mental em conscientes e
arbitrarios (p. 462).

Dai a importancia da construgao coletiva do PEI, envolvendo todos os atores
participantes desse processo. A sala de recursos nao deve ser vista como o unico
local em que este aluno terd suas oportunidades de aprendizagem garantidas. E
preciso ir além e ampliar as vias de possibilidade e compensacao dos educandos
com deficiéncia intelectual. Os jogos precisam fazer e ter sentido, atuando na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP)' desses alunos, envolvendo-os diretamente em

seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

1[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugao
de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VIGOTSKI, 2007, p. 97).

118



Atividades isoladas, superficiais e esvaziadas de sentido, como as que vimos
no caso do aluno Julio, tanto em sala de aula comum como em sala de recursos
multifuncional, continuam a povoar o cotidiano de nossos alunos com deficiéncia
intelectual. E preciso reconstruir o cotidiano escolar, que geralmente baseia-se no
processo ja dado, enquanto a ZDP aponta que € necessario agirmos sobre as

possibilidades que se encontram em formacéo.

Refletir sobre o que queremos do nosso aluno com deficiéncia intelectual é
tarefa urgente do professor. A partir dai, o aluno com deficiéncia intelectual sera
direcionado para agdes mais transformadoras, que desenvolverao seus processos
psicolégicos superiores, pois [...] a pessoa com deficiéncia ndo tem algo a ‘menos’
que a normal, mas o desenvolvimento de sua personalidade pode e deve ser
reorganizado, do ponto de vista organico e psicologico, através de um processo
criativo (DE CARLO, 2001, p. 74).

E é pensando justamente nesta criatividade que acreditamos que o PEI
favorecera a construcdo de um cotidiano com menos distanciamentos para os
alunos com deficiéncia intelectual, permitindo sua inclusdo com participacéao,

aprendizagem e desenvolvimento.

4 CONCLUSOES

A tarefa da escola é, sobretudo, ofertar os conceitos cientificos no qual o
aluno podera aprender investindo nas suas potencialidades. Para Vigotski (2011, p.
118), “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra

forma, seriam impossiveis de acontecer.”

Assim ao pensarmos na apropriagdo de conceitos pelos alunos com
deficiéncia intelectual é preciso saber como o seu pensamento se organiza. Cruz
(2004) salienta que umas das maiores dificuldades para a aprendizagem deste
alunado é a imprecisao do diagnéstico por abarcar um grupo muito heterogéneo de
individuos aliada a falta de especializagdo dos professores que, devido ao

insuficiente conhecimento sobre o tema, investem menos nestes alunos.
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Para Braun e Nunes (2015), diante da formagao de conceitos em pessoas
com deficiéncia intelectual, o desafio consiste em “conhecermos as possibilidades
para o aluno conservar as informagdes e conhecimentos adquiridos, para seguir
adiante”. Corréa e Moraes (2015) salientam que “a escola € um espago social
entendido como aquele que oferece ao aluno o conhecimento, de forma a
aperfeicoar o conceito vivenciado no cotidiano cientifico”. Contudo, o pouco
investimento do professor empobrece as relagdes de ensino-aprendizagem através
da acentuacdo de sua condigdo organica e da limitagcdo da oferta de praticas

pedagdgicas mais adequadas a realidade e para o aprendizado deste aluno.

Cabe ao professor investigar o conhecimento que os alunos trazem consigo e
0s seus conceitos cotidianos, para tragar estratégias que levem o aluno a
apropriacdo de conhecimentos cientificos. O PEI é o instrumento que favorecera e

propiciara esta acado educativa.

Desse modo, os resultados apontaram para as fragilidades de como vem
sendo realizada a inclusdo destes educandos, revelando diversas dificuldades como:
o desconhecimento das diretrizes politicas que tratam desta questdo, praticas
pedagdgicas inadequadas e curriculo pouco flexivel para alunos com deficiéncia
intelectual. Atividades sem significagdo e obijetivo, curriculos minimizados, dentre
outros, continuam povoando imensamente o cotidiano dos alunos com deficiéncia
intelectual, que sao vistos em suas impossibilidades, presos a um laudo que segrega

e estigmatiza.

No entanto, percebemos que o PEl podera ser utilizado como um
instrumento importante na identificacdo e reconhecimento dos conceitos cotidianos
que o aluno traz consigo, além de fundamental para a viabilizagdo do curriculo
proposto, oportunizando aos alunos com deficiéncia intelectual a elaboracdo do
pensamento interpretativo e a apropriacdo dos conceitos cientificos ofertados pelo

espaco escolar.

Acreditamos que a escola, enquanto lugar de desenvolvimento humano em
que as relacbes sao reconhecidas como produtoras de conhecimento, deve

oportunizar possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos os
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alunos. E é justamente nesse sentido que o PEI se faz presente na escola
contemporanea e inclusiva. Neste paradigma, a escola deve ter suas praticas
voltadas para uma aprendizagem mais dindmica, que por meio do curriculo,
contemple a todos os envolvidos no processo educativo. Em outras palavras,
significa adaptar, flexibilizar, individualizar e diferenciar, sem que para isto tenhamos
que empobrecer o que ofertamos pedagogicamente para nossos alunos com

deficiéncia intelectual.

A partir de tantos questionamentos e da necessidade em priorizarmos
um planejamento que favorega esse alunado, a elaboragdo do PEI evidencia a
necessidade de transformagcdo nas formas de ensino e nas relagdes entre o
atendimento especializado e a classe comum, a fim de contribuir com as especificidades
dos alunos, sua individualidade, seu desenvolvimento, favorecendo neste sentido a
elaboracéo conceitual a partir do pertencimento desses sujeitos em seus processos de
escolarizagdo. Segundo Campos (2016) o PEI vem colaborar de maneira concreta
para o processo de ensino e aprendizagem desses educandos, de forma
contextualizada com os objetivos e com a proposta curricular que sera desenvolvida

para todos.
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