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RESUMO

O texto apresenta percursos reflexivos e relacionados a um conjunto de ag¢bes realizadas
nas disciplinas vinculadas aos estadgios durante o periodo pandémico da COVID-19 em um
curso de Licenciatura em Artes Visuais. A construcdo da identidade docente se vincula as
singularidades das relagdes das e dos discentes com os estagios no territério das Artes Visuais
e os percursos formativos realizados nesse espaco/tempo da disciplina. Ao articularmos tais
questdes com as reflexdes sobre cultura docente e docéncia compartilhada, pretendemos
evidenciar escolhas, conflitos e movimentos que perpassam os estagios na formagéo inicial
de docentes para além de situagdes marcadas pela pandemia da COVID-19. Séo gestos de
escuta e de partilha, com mudancas de percursos, que foram feitos em contextos educativos
e formativos, em um exercicio que envolveu acolhimento e construgdo de estratégias para a
formacao profissional na universidade.

PALAVRAS-CHAVE

Licenciatura; Estagio; Artes Visuais; Docéncia compartilhada; Ensino de arte.

ABSTRACT

This article shows reflexive processes developed in classes of teaching practices on Visual Arts
education program during the COVID-19 pandemic. The construction of the teaching identity
is linked to the singularities generated between the students’ relationships with the teaching
practices in Visual Arts, in addition to the learning carried out in the teaching learning classes.
We articulate these questions with reflections about cultural aspects that involve teaching and
an idea of Shared Teaching. We propose to show issues that go beyond the impositions made
on the COVID-19 pandemic, like choices, conflicts and movements that are made during
teaching practices on the Art Visual education program. The listening and sharing exercises,
with some changes in the itinerary, were carried out in educational and internship contexts,
as exercises that involve welcoming and building of strategies for the professional education
training at the university.

KEY-WORDS

Graduation; Teaching practices; Visual Arts; Shared teaching; Art Education.
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RESUMEN

El texto presenta recorridos reflexivos relacionados con un conjunto de acciones realizadas
en las disciplinas vinculadas a las practicas durante el periodo de la pandemia de COVID-19
en un grado de formacién de profesores de Artes Visuales. La construccion de la identidad
docente esté ligada a las singularidades de las relaciones de los estudiantes con las précticas
en el territorio de las Artes Visuales y los caminos formativos realizados en este espacio/
tiempo de la disciplina. Al articular estas cuestiones con reflexiones sobre la cultura docente
y la ensefianza compartida, pretendemos evidenciar opciones, conflictos y movimientos que
permean las etapas de formacién inicial de docentes, ademas de las situaciones marcadas
por la pandemia de COVID-19. Son gestos de escucha y de compartir, con cambios de ruta,
que se realizaron en contextos educativos y de formacion, en un ejercicio que implicé acoger
y construir estrategias de formacién profesional en la universidad.

PALABRAS-CLAVE

Graduacion; Practicas de ensefianza; Artes Visuales; Ensefianza compartida; Ensefianza del arte.
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O estégio curricular é parte intrinseca nos curriculos das licenciaturas, pois parte-se
dacompreensdo de que esta etapa de formagdo, com suas praticas, reflexdes e didlogos
entre contextos educativos e universidade, permite o entendimento das relagdes e
tensdes entre conhecimento académico, cultura docente, contextos educativos e
exercicio da atividade profissional. Conjunto de elementos que contribuem para a
constituicdo da profissionalidade docente. No curso de Licenciatura em Artes Visuais
(LAV) do Campus de Curitiba ll/Faculdade de Artes do Parana (FAP) da Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), os estagios sdo anuais e realizados na 3 e 4% série. O
curso é ofertado em dois turnos, manha e noite, sendo que na 3* série as/os estudantes
realizam o Estdgio Supervisionado I* com foco em determinados niveis escolares:
ensino fundamental (6° ao 9° ano) e ensino médio. No Estagio Supervisionado Il da 4°
série, as agdes privilegiam espagos ndo escolares, também chamados de espacos nao-
formais, mas podem ocorrer atuagdes em niveis escolares ndo contemplados no ano
anterior (como o ensino fundamental anos iniciais, educacao infantil, a modalidade
da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, entre outros). Essa setorizagao por série visa
apresentar diferentes cendrios de atuagdo e as repercussdes na analise, na critica e na
proposicdo de acdes.

Em ambas as séries é ofertada uma disciplina conjugada ao estdgio com o
intuito de ampliar as discussoes e fortalecer os vinculos entre estudantes e docentes
responsaveis pelos estdgios. Na 3% série ocorre a disciplina Gestao e Organizacao do
Trabalho Pedagdgico, cujo foco é o entendimento da instituicdo escolar, a organizacdo
e gestdo dos processos educativos, o trabalho docente e a cultura escolar. Na 4°
série, a disciplina em questao é denominada Cultura, Curriculo e Avaliagdo em Arte,
atrelada ao estudo de dindmicas culturais e educacionais, praticas de avaliagao e as
relacdes entre arte e curriculo.

Esses componentes curriculares foram acrescentados ao Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) em uma reformulacao realizada no ano de 2017. Aproveitamos a
necessidade de ampliagdo da carga horaria para os cursos de licenciatura instituida
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial e continuada de
profissionais do magistério para a educagdo basica (Resolugdo n. 02 de 1o de julho
de 2015 do Conselho Nacional de Educacao)* . Sendo assim, ampliamos o rol de
disciplinas do curso (entre obrigatdrias e optativas), revisamos ementas e adicionamos
novos conteldos relacionados a profissdo docente.

A LAV da UNESPAR, Campus Curitiba II/FAP, é organizada a partir da inter-

relagdo de trés campos de conhecimentos, situados como nucleos curriculares. No
ndcleo especifico estdo reunidos os componentes curriculares para a aprendizagem

3 Ao longo do texto utilizaremos a grafia com letras iniciais maitsculas ao nos referimos ao componente curricular
Estdgio, composto pelo Estagio Supervisionado | e Estagio Supervisionado Il. Nas demais situagdes a grafia sera
em minuscula.

4 Em 2019 foi aprovada nova resolucdo que vincula a formagédo de professores a adequagéo dos cursos frente
as normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que definem o “conjunto de aprendizagens
essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica” (http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/). Ha varios questionamentos sobre esta resolugéo e a LAV do campus de
Curitiba [I/FAP da UNESPAR tem até 2023 para se ajustar a este documento.
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das linguagens artisticas, os saberes disciplinares. J& no nicleo reflexivo situam-se
os componentes curriculares que enfatizam as aprendizagens relacionadas as areas
de ciéncias humanas e de comunicagdo, com énfase na psicologia, filosofia, ética,
estética, histdria da arte, semidtica e pesquisa no ensino das artes visuais. No nucleo
pedagdgico estdo os componentes curriculares que auxiliam na construgdo da
fundamentacao tedrica e pratica da educacdo, relacionada a area profissional e a
docéncia em artes visuais. E neste nicleo que os estagios estio abrigados, junto com
outros componentes curriculares que estado distribuidos em todas as séries do curso.

A construgdo e discussao da identidade profissional docente nao esta restrita ao
nicleo pedagogico (ainda que este se mantenha como o espaco de maior debate)
e permeia todo o percurso formativo das e dos estudantes em diferentes graus de
envolvimento e tendo como orientacdo curricular o PPC. A nossa intencdo, neste
texto, é relatar caminhos e escolhas realizadas no periodo pandémico e relacionado
a COVID-19°.

Queremos destacar algumas reflexdes sobre a producgédo da subjetividade e das
culturas docentes a partir de praticas realizadas na disciplina de estagio da 4° série
em 2021, entremeadas com apontamentos sobre a natureza social do conhecimento,
relatos de si e formas colaborativas de docéncia. Como professores formadores que
necessitaram rever e transformar suas praticas durante a pandemia - e para além
deste periodo que se constituiu uma Emergéncia de Saude Publica de Importéncia
Internacional (ESPIl) - queremos contribuir para a discussdo e fortalecimento
da formacdo inicial de professoras e professores de artes visuais, evidenciando
movimentos, relatos e posturas que friccionam os fundamentos e a natureza do
trabalho docente em artes visuais.

Acoes educativas no estagio: o que aprendemos com e durante a pandemia?

Tivemos que nos adaptar, os encontros pessoais se tornaram a Ultima opgao
e as salas de aula ficaram vazias pelo perigo iminente de contagio. Migramos
a nossa realidade social para as redes virtuais, algo que ja vinha ocorrendo de
maneira simbidtica com o surgimento de dispositivos tecnolégicos moéveis.
Mas a realidade aqui foi, quase completamente, outra. (Fragmento do

Relatério de Estagio-Estudante 2: 2021)

Desde 2020, quando as atividades educacionais presenciais foram suspensas em
decorréncia da pandemia da COVID-19, tivemos que repensar as praticas formativas
realizadas no ambito da educacao superior, assim como ocorreu no contexto da
educagdo basica. Tal como descrito no relato feito por um/a estudante do curso, a
adocdo de modelos de ensino remoto para cursos de graduacao pensados para o

5 A Covid-19 é uma infecgéo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave e de
elevada transmissibilidade. (https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/). Esta infecgéo se alastrou pelo mundo e
uma das consequéncias foi a suspensédo de diversas atividades presenciais em 2020 e 2021.
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formato presencial foi um desafio que nos levou a refletir sobre as praticas pedagdgicas
e formativas que temos utilizado na formacéo inicial de professoras e professores.

Na LAV foram elaboradas propostas de ensino baseadas nas orientagdes
institucionais para o ensino remoto, com sistematicas discussdes sobre o uso de
plataformas digitais, adaptacdes das disciplinas, novas possibilidades de estagio e
os possiveis impactos na formagao docente. Apds uma primeira agdo de adaptagao
no inicio de 2020, com a transposicao das aulas presenciais para o formato remoto,
resolvemos ousar e transformar a dindmica do curso. Frente a expressiva evasao
de estudantes, procuramos assegurar o que considerdvamos valioso: o sentido
Poético+Politico+Pedagdgico na formacdo para a docéncia em artes visuais.

Elaboramos um percurso formativo em 2020 alicercado por Eixos® e que foi
redimensionado para o ano seguinte. Neste texto ndo vamos detalhar esta dinamica,
mas destacar que as discussbes e elaboragdes de propostas educativas no formato
remoto alteraram o itinerario do curso durante a pandemia, nos fazendo observar
conflitos e proposi¢des que até entdo nao tinhamos percebido. Frente as insegurangas
e conflitos no uso de plataformas digitais, procuramos instaurar proposicdes
interdisciplinares centradas em tematicas que favorecessem a constituicdo das
identidades docentes a partir dos pressupostos indicados no PPC.

As propostas de trabalho da LAV para os estdgios durante o ensino remoto
procuraram assegurar o contato das e dos estudantes em formagdo com distintos
espagos educativos’. No Estagio Supervisionado | (3 série), as agbes formativas
ocorreram no formato sincrono e assincrono, expressivamente em escolas publicas
via nucleos regionais de educacdo e envolvendo turmas do ensino fundamental
anos finais e do ensino médio. No contexto do Estédgio Supervisionado Il (4® série),
as e os estudantes realizaram um conjunto de atividades relacionadas ao trabalho
docente, como a andlise e construcao de materiais didaticos; participagdo e docéncia
em disciplinas do curso e em projetos de extensdo; estudo, elaboragdo e oferta
de cursos em plataformas digitais (vinculados ou ndo aos Trabalhos de Concluséo
de Curso), para citar alguns exemplos. Procuramos, desta maneira, preservar o
espaco de planejamento e execucdo de praticas de estagio, vinculado a andlises e
fundamentacdes, favorecendo a constituicdo da subjetividade docente e da “estética
da professoralidade”, em que a/o estudante é propositor de experiéncias e se projeta
em praticas profissionais catalizadoras de reflexdes sobre si mesmo (PEREIRA, 2016).

Vale ressaltar, contudo, que as atividades de estdgio sempre foram marcadas
por relatos e transbordamentos afetivos feitos pelas/os estudantes, envolvendo
desejos e frustragdes frente as primeiras vivéncias com os processos de ensino e

6 O colegiado do curso decidiu elaborar uma proposta de ensino para 2020 baseada em eixos: pesquisa/extensao,
repertério, mediagdo e criagdo. Apds avaliagdes de estudantes e professores, em 2021 a proposta foi alterada e os
eixos foram ofertados bimestralmente com a seguinte sequéncia: repertério, mediagéo e criagdo.

7 A'LAV, Campus de Curitiba II/FAP da UNESPAR, aprovou planos de trabalho para os estagios durante a pandemia
da COVID-19. O plano foi elaborado para o ano de 2020 e, com a continuidade da pandemia, reformulado para
2021. A proposta previu a revisdo da carga horéria de atividades das e dos estudantes nos contextos educativos,
a ampliagdo de campos de atuagdo e de formas de realizagdo das praticas docentes. Em ambos os anos (2020 e
2021), as aulas da LAV e seus estagios foram no formato online, com oferta de atividades sincronas e assincronas.
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aprendizagem. O processo formativo de docentes é gradual e envolve uma relagao
entre universidade, escolas/contextos educativos e conhecimentos que possibilitam
reflexdes, transformagdes e aprendizados mediados por saberes e préaticas. Além
disso, o estdgio é uma agdo que envolve coletividade e compartilhamento entre
estudantes e docentes-orientadores, estudantes e docentes-supervisores, estudantes
e comunidades escolares, apenas para citar alguns exemplos.

Mas em um periodo pandémico, esta agdo foi tensionada e as primeiras
interagdes foram desanimadoras, como podemos perceber neste relato de um/a
estudante da 47 série:

O mais complicado da atuagdo docente nesse contexto foi a fadiga das
telas, a dificuldade de chegar nos(as) estudantes através das plataformas que
temos e incentivar a participacdo de qualquer atividade fora do horario de
aula. (Fragmento do Relatério de Estagio-Estudante 3: 2021)

No contexto da disciplina de estagio, os encontros presenciais foram substituidos
por salas virtuais em plataformas digitais. Nas telas dos computadores, tablets e
aparelhos telefénicos, o corpo foi substituido pelo busto, sendo que muitas vezes
o busto foi substituido por um icone imagético de uma camera fechada. As vozes
nem sempre se apresentavam em sua plenitude, constantemente interditadas pela
qualidade do sinal de internet. O tempo das aulas online foi reduzido e as extensdes
das aulas, centradas nos aprofundamentos e compartilhamento de tarefas e atividades
do Google Classroom®, que mais pareciam “comentarios para ninguém ler”.

Mas, aos poucos foi se materializando um estranhamento. As escolhas didatico-
pedagdgicas utilizadas nas atividades com as e os estudantes estavam sendo
“moldadas” pelas plataformas digitais. Foi quando paramos e pensamos: “o que
poderia ser uma aula de estdgio durante a pandemia?” As conversas, escutas e
reflexdes em torno desta questao trouxeram uma vontade, um desejo: que as atividades
formativas ndo fossem simplesmente definidas e demarcadas por plataformas digitais
e sim elaboradas por pessoas que escolhem, transformam e alteram os usos das
ferramentas tecnoldgicas para suas atividades educacionais, na perspectiva da
docéncia como uma prética de criagao.

Das transformac¢ées do classroom as Rodas Virtuais de Dialogo

Estagio é sempre uma experiéncia desafiadora, pois exige muita dedicagdo
e empenho, além de ser uma pequena preparagdo para a vida docente.
Pequena, pois sdo sé algumas horas de aula se comparadas a real carga
horaria de um professor em atuagdo. Essa experiéncia me fez refletir sobre as

8 Apds uma experiéncia na plataforma Moodle, sistema de cédigo aberto utilizado pela UNESPAR, optamos por
utilizar o Google Classroom tendo em vista um acordo da Google com o Estado do Parana e que ampliou o uso
das ferramentas dessa plataforma para professores e estudantes.
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infinitas possibilidades da aprendizagem bem como sobre os seus infinitos
formatos, principalmente, em propostas online. (Fragmento do Relatério de

Estadgio-Estudante 4: 2021)

E certo que no ano de 2020 fomos tomados de surpresa pela suspensdo das
aulas presenciais e o maior exercicio foi aprender a usar as plataformas digitais
disponibilizadas pela universidade para encontrar modos de utilizacdo e de
engajamento de professores e estudantes. No caso dos estagios em escolas, ocorreram
diversos atrasos até que érgdos responsaveis pela gestdo dos sistemas publicos de
educagdo como secretarias e nucleos de educacao, professoras e professores da
educacdo basica, assim como os setores da universidade, encontrassem formas e
procedimentos para viabilizagdo do acesso de estudantes estagiarios aos campos de
estagio.

Chegamos em 2021 mais confiantes e queriamos que as disciplinas de estagio e
os encontros com as e os estudantes tivessem mais sentido. Os modos de apresentacao
e discussdo de conteldos, e as praticas de avaliagdo, foram repensados. Aos poucos
fomos ampliando a interagdo com o ambiente virtual e fortalecendo a construgao de
territérios de encontro, didlogo e escuta. “Um ambiente de ensino-aprendizagem
ndo como marco de transmissdo de contetidos, mas como espaco de referéncia para
compartir e negociar identidades” (HERNANDEZ, 2015, p. 18). Possibilidades que
se nutriam das mudangas propostas para o curso em decorréncia da pandemia. Na
especificidade do estagio da 4° série, os limites e possibilidades eram determinados
pelo plano de ensino da disciplina em friccdo com desejos e vontades de professoras,
professores e estudantes.

As aulas online tinham duragao de 90 minutos, com possibilidade de acréscimos
para orientagdo individual ou em dupla. Deste modo foram pensadas estratégias
levando-se em consideragdo a autonomia e a responsabilidade das e dos estudantes,
uma vez que deveriam - para além do tempo online - realizar leitura de textos,
organizar percursos e preencher documentos. Os encontros semanais online se
tornaram momentos de reflexdes coletivas e uma vez por més era realizada uma
proposta denominada Roda Virtual de Didlogos. O classroom se tornou, em grande
medida, em uma Agora, lugar de construcdo de entendimentos comuns.

As Rodas Virtuais de Didlogo foram inspiradas em Paulo Freire. Queriamos que
as e os estudantes pudessem "“dizer a sua palavra” como falava Freire (1987), ou seja,
que ao narrar suas vivéncias, pudessem objetivar as realidades que constituiam seus
percursos formativos nas agdes realizadas antes, durante e apds os estagios. “Ao
distanciar-se do mundo, constituindo-se na objetividade, surpreende-se, ela, em sua
subjetividade” (FREIRE, 1987, p.10).

Entre maio de 2021 a fevereiro de 2022 (integrando o calendério académico
de 2021), aconteceram seis Rodas de Didlogo. Cada uma delas relacionada a um
tema que convidava as e os estudantes a narrarem suas impressoes, seus pontos de
vista. Os temas foram: 1) O que eu gostaria de ensinar a outras pessoas? 2) Como
estou elaborando minha proposta de estadgio? 3) Como tenho construido minha agéo/
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atuagdo docente? 4) O que aprendi durante a vivéncia das propostas de estagio? 5)
Como tem sido meu percurso formativo nos/com os estagios? 6) O que aprendi e
desaprendi com os estagios?

A escuta e a sistematizacdo de percepcdes se configuraram como momentos de
aprender consigo e com as outras pessoas sobre as (im)possibilidades da docéncia
e as transformagdes de processos educativos em/com/sobre arte em contextos ndo-
escolares, foco maior de atuagdo nos estdgios das 4as séries. “O ato de lembrar
abre um espago possivel para escaparmos da compulsao da repetigdo” (SOUZA,
2021, p.36), situando-se como um elemento que pode contribuir na constituicao
do sujeito-professor. Ao expormos estranhamentos, problemas e possibilidades
nos/dos estdgios na formacéo inicial, é vital a reflexdo das experiéncias das e dos
estudantes “e a elaboragdo por parte deles, de suas ideias, interrogantes, concepgdes
etc.” (HERNANDEZ, 2015, P. 21), se queremos ampliar espagos de construgdo da
subjetividade docente.

Em nossos imaginarios, o estdgio na formacdo de docentes é uma etapa
marcada por presengas e por andarilhagens em diferentes lugares e contextos. Com
o distanciamento fisico, esse novo tipo de presenca instituido durante a pandemia,
deslocou-nos para o exercicio de tecer redes virtuais, nas quais ouvir a outra pessoa é
um gesto de atengao consigo mesmo, com o outro e com o mundo.

Ninguém sabe como se aprende, como é possivel reter para si a propriedade
da lingua, que trajetéria ou travessia se convertem em acertos e desacertos
na escolha de uma palavra, uma cadéncia, uma descricdo. Acontece que
tudo ocorre ao contrério, talvez como lembranga e ndo como propagagéo de

uma ideia. (SKLIAR, 2014, p.127)

O estagio, na licenciatura, ndo se reduz a ministrar aulas ou elaborar planos
de aulas, nem mesmo experimentar avangadas técnicas, métodos e abordagens de
ensino’. Trata-se de uma etapa da formagdo em que a constituicdo da professoralidade,
com seus desafios, escolhas e limites, ganha maior visibilidade na trajetéria formativa
e de preparagdo para a docéncia. A articulagdo entre as vivéncias nos espagos de
estagio e as discussdes teodricas, filosdficas e conceituais sdo necessérias para que as
e os estudantes possam elaborar e compreender escolhas e valores relacionados a
profissdo. A cultura docente envolve pratica reflexiva, ideias e valores sobre processos
de ensino, pluralidade cultural e concepgdes de conhecimento, entre outras (OLIVEIRA,;
LAMPERT, 2007), sendo que a agéo profissional do estagio aproxima essas questdes
do/da estudante, como podemos perceber neste registro:

Com o Estégio Supervisionado Il aprendi também a observar os pequenos
detalhes e as pistas que cada aluno e aluna deixa sobre si mesmo ao entregar
uma atividade e como é fundamental para uma boa convivéncia, a troca e
a escuta. O docente transmite conhecimento, ao mesmo tempo em que

9 Apresentar, discutir e experienciar diversas abordagens de ensino faz parte dos objetivos da disciplina de
Fundamentos e metodologias de ensino das artes visuais (FEAV) na 2% série do curso. A intencdo é conhecer e
refletir as diferentes propostas de ensino e as relagdes com distintas concepgdes de educagédo e de sujeito.
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aprende, das mais diversas maneiras. Com isso, passei a refletir sobre outros
trabalhos feitos ao longo dos anos na Universidade e como em cada um deles
falei dos meus gostos, preferéncias e de como me via no mundo. (Fragmento

do Relatério de Estagio-Estudante 5: 2021)

Ao final da disciplina de Estagio, na 3* e 4* série do curso, as e os estudantes
desenvolvem seus relatérios como parte da formacao profissional, envolvendo
narrativas, andlises e criticas. Ao olharmos para esses registros elaborados por cada
estudante, encontramos um “processo de producao de si” (PEREIRA, 2016, p. 50), um
registro reflexivo sobre os percursos, etapas e experiéncias vivenciadas ndo somente
nos estagios, mas ao longo de toda a trajetéria no curso. As narrativas revelam
percepgdes, valores e posturas, situando-se como pistas que nos levam a estudar
constantemente as articulagdes feitas nas disciplinas de estadgio para compreender
a constituicdo das identidades docentes no ambito da Licenciatura em Artes Visuais.

Nao foi facil e nem simples construir e vivenciar essas articulagbes em um
periodo pandémico. Em uma comunicagdo mediada por telas (computadores, tablets
e aparelhos telefonicos) e por sinais de internet nem sempre estaveis, foi preciso
construir novos sentidos para as estratégias de aprendizagem sem se submeter a
l6gica das plataformas, com seu conjunto de padrées e condicionantes. Fazer do
classroom uma Agora foi um tipo de desordem em um modelo didatico adaptado
para as plataformas digitais e para o ensino remoto.

A Agora era um termo utilizado nas e pelas sociedades gregas como lugar
de reunido das pessoas. A nomeacao do espaco de reunido estd relacionada
diretamente com a nogao de convivéncia e de comunidade, pois é onde se constroem
os entendimentos comuns de quem vive no/com o coletivo ou em coletividade.
As atividades desenvolvidas em uma turma se configuram como um exercicio de
comunidade. As pessoas se encontram regularmente durante um periodo para falar
sobre os interesses que as aproximam. Nosso interesse era a pratica profissional, a
elaboragéo e realizagao de estagios, os processos educativos em/com/sobre arte em
diferentes contextos. Na impossibilidade de se estar juntos presencialmente, tomamos
o classroom como um lugar de encontro continuo. As angustias, possibilidades e
incertezas das e dos estudantes nas diversas etapas que constituem as praticas de
estdgio eram transformadas em texto que ficava a disposicao para todos na plataforma.

Nas aulas online, discutiamos os textos e elabordvamos novos entendimentos
sobre o exposto, sobre o estagio realizado no ano anterior e sobre as atividades
que estdvamos desenvolvendo. “A consciéncia sobre a pratica surge como a ideia-
forca condutora da formacéo inicial e permanente dos professores”, recusando “uma
linearidade (univoca) entre o conhecimento tedrico e a acgdo préatica” (SACRISTAN,
1995, p. 78). Foram construidas reflexdes sobre o sentido formativo dos estagios, o
que pode constituir uma agdo educativa, os processos de observagao, de corregéncia'
e de atuacdo. Reflexdes sobre as diversas aprendizagens que se materializam nos

10 A corregéncia envolve a atuacdo da/do estudante estagidrio/a em determinados momentos da aula, em
parceria com o/a professor/a supervisor/a do espaco de atuacéo, e antecede a regéncia.
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registros, nos relatérios, nas memdrias de estagio.

O estégio é uma experiéncia em primeira mao da docéncia que esta por vir,
um espago seguro, por contar com o amparo dos professores orientador
e supervisor, mas ndo menos desafiador. Apds o Estagio Supervisionado |,
repensei muito a minha relagdo com o planejamento de aulas e regéncias
e agora no Estdgio Supervisionado Il me vejo aprofundando minha
intencionalidade poético-pedagdgica, principalmente no que tange aos
espagos nao-formais de educacédo, e as possibilidades de aprendizagem e
resisténcia no exercicio da docéncia. (Fragmento de Relatério de Estagio-

Estudante 6: 2021)

As experiéncias dos estagios realizados no ano anterior (2020) e a perspectiva
frente a esta nova etapa formativa, entremeadas de leituras, exercicios e debates,
situavam-se como norteadores dos encontros semanais. Um exercicio de pensar
sobre os modos de ser docente de cada estudante em relagao a essas experiéncias.
Os encontros com a turma eram preparados a partir de itinerérios que orientavam
nossos deslocamentos durante o tempo da aula. A gravacéo e o itinerario de cada
aula ficavam a disposicdo para consulta das e dos estudantes para que pudessem
acessar a qualquer tempo, incluindo os materiais utilizados em cada encontro. Os
procedimentos normativos e pedagdgicos para realizagdo do Estagio (regulamento,
documentos, formulérios e orientagdes diversas) eram apresentados para as e os
estudantes e postados junto com um roteiro explicativo que esmiugava as informagdes
e esclarecia as duvidas mais recorrentes.

Foi necessério observar constantemente os efeitos das escolhas efetuadas, pois
nem tudo o que foi pensado teve éxito. Refletir sobre isso foi e é importante. Devido
as condi¢cbes materiais de acesso a internet e aos equipamentos de informética'’, a
realizacdo de discussdes online foi bastante prejudicada. A leitura enquanto exercicio
do pensamento por parte das e dos estudantes pouco acontecia entre um encontro
e outro. Conseguimos fazer boas conversas e que propiciaram a construgdo de
entendimentos comuns sobre diversos temas e aspectos da profissdo, entretanto,
poucas vezes as e os estudantes conseguiram revisitar os contelidos e as referéncias
apresentadas em aulas anteriores ou realizar leituras prévias para subsidiar a discussao
nas aulas. Durante os encontros, buscadvamos recuperar o percurso feito, acessar o
classroom, e em diversos momentos surgiram narrativas e indagages que fomentaram
didlogos, mas que nédo se adensaram a ponto de se situar como discussées.

Contudo, e isto que queremos salientar, as agdes formativas aconteceram e
ndo consideramos que as vivéncias feitas ao longo desse periodo pandémico foram
menores ou menos significantes. A instabilidade e a precariedade, como diz Dussel
(2017, p. 88-89) "nao é efémero ou o passageiro, mas o que da conta de que hd um
principio e um fim da vida, sendo esta portanto digna de ser cuidada e apreciada em

11 A UNESPAR e o Campus de Curitiba II/FAP se preocuparam em minimizar estas dificuldades e em 2019 foi
criado o Comité de Apoio as Pessoas em Situagdo de Risco Social como uma agdo emergencial da UNESPAR
para desenvolver agdes em conjunto com a Divisdo de Assuntos Estudantis (DIVAS) e o Centro de Educagdo em
Direitos Humanos (CEDH).
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qualgquer uma de suas manifestagdes”. O estdgio enquanto um espago constitutivo da
professoralidade nunca esté pronto, perfeito e acabado. E uma agio que se constitui
entre o planejado e o possivel, entre reflexdes e atitudes, sempre em transformacgéo.

A alteragdo de encaminhamentos e roteiros, somado a incerteza do que
fazer frente ao planejado, esfacelam confiancas e atitudes rotineiras, mas também
possibilitam “encontros pedagdgicos na propria fragilidade da experiéncia cotidiana
e humana” (RIBETTO et al., 2014, p.11). Oportunizam-se olhares para singularidades,
micro contextos, vivéncias e situagdes que por vezes sdo angustiantes. Fragilidades
que nos incomodam porque rompem com uma certa previsibilidade que temos
frente a disciplina e ao estagio. “Como um incémodo que sentimos quando vemos
as coisas que, até entdo, ndo tinhamos visto dessa ou daquela maneira e que nao
nos tornam mais felizes” (VEIGA-NETO, 2014, p. 7). Esses encontros pedagégicos se
transformaram em espagos para pensar, reclamar, propor e exercitar aprendizagens,
inserindo como elemento agregador e formativo os gestos, registros, didlogos e
escutas.

Partilhas, aprendizados e escolhas: ampliando possibilidades sobre a
docéncia compartilhada

No desafio de estar em um lugar — o estdgio — que tenta estabelecer formas de
relacdo que aproximem e friccionem dois campos de conhecimentos, o da arte e o
da educagdo, procuramos, professoras/es e/com estudantes, encontrar maneiras de
fazer arte com educacdo e educagdo com arte. Tanto os estagios como os curriculos
da licenciatura em artes visuais podem ser espacos de invengdo e criagdo de modos
de ser docente. Ao adotarmos essa perspectiva tentamos provocar rupturas com a
racionalidade utilitarista da formacéo, ainda que o periodo pandémico tenha nos
desafiado a repensar nossas escolhas.

Assim, mantivemos a convicgdo de que o estdgio nao é o “lugar da pratica” ou
o espago de “vivéncia de uma teoria”, mas uma da dimensao do conhecimento sobre
a docéncia, uma "“zona de subjetivagao”, como diz Pereira (2016). As e os estudantes
exercitam uma atividade profissional que também é uma experiéncia de si mesmo em
didlogo com outras pessoas e com os conhecimentos artisticos e pedagdgicos.

Tive 6timas e inspiradoras experiéncias ao longo do estdgio. A autonomia
e confianga que adquiri me deixam extremamente feliz, pois tinha receio ao
inicio de que ndo conseguiria fazer sozinha, ja que em atuacgbes anteriores
sempre tinha o apoio de uma dupla, ou até de um trio. (...) Felizmente consegui
superar os desafios. Chegar ao fim de um processo é muito gratificante, olhar
para tras e ver tudo que vocé e sua rede de apoio conseguiram articular para
por em prética é um sentimento que gostaria de ter mais vezes. (Fragmento

de Relatério de Estagio-Estudante 7: 2021)

O relato nos indica aspectos que precisam ser aprofundados no dmbito dos
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estudos sobre os estadgios na formacao de professores. Ser docente é uma escolha
cada vez mais desafiadora devido a complexificagdo e precarizagdo do trabalho
educacional. Por maior que sejam nossos esforgos, ainda nos mantemos distante de
varios aspectos da cultura escolar.

Ter medo, ansiedade e inseguranga sdo expressdes que continuamente
aparecem nas escritas feitas por estudantes no exercicio de narrar seu percurso
formativo. Precisamos rever etapas, ampliar conexdes e nos interrogar sobre as redes
de apoio que tecemos em conjunto com estudantes e profissionais (colegas do
curso, supervisoras/es dos espagos educativos) e que antecedem as intervengdes e
experiéncias de docéncia nos estagios.

As possiveis respostas para esta questdo nao sao simples. Nas licenciaturas —
tanto na area de arte como nas outras dreas de conhecimento —, tém sido utilizados
sobremaneira um modelo curricular que privilegia na primeira metade dos cursos uma
imersdo tedrica sobre a drea de conhecimento especifica articulada com principios
do pensamento pedagdgico. A pratica curricular presente nas diversas disciplinas
do curso reforca esta situagdo. Deixa-se para a segunda metade os componentes
curriculares que permitem a vinculagdo do conhecimento produzido na universidade
com o conhecimento produzido nas escolas e nos espacos ndo-escolares. Ainda
que algumas agbes e projetos de extensdo rompam com esse modelo e promovam
aproximagoes entre campos educativos, as iniciativas para alterar o curriculo e o inicio
dos estagios sdo cerceadas por processos regulatérios de avaliagdo de curso e de
recredenciamento, como apresentado por Vasconcellos (2014). Encontrar brechas
neste modelo, tdo impregnado em nossas praticas e politicas de formagdo é, sem
duvida, um desafio. Por isso, o atual momento que vivemos tem nos instigado a
pensar nas contribuigcdes que as discussdes sobre docéncia compartilhada podem
trazer para os estagios na formagdo docente em artes visuais.

Na literatura disponivel, a ideia de docéncia compartilhada consiste em mais
de um professor promovendo a agdo educativa na sala de aula. As discussoes
apresentadas por diversos autores destacam que esta nogao foi pensada e exercitada
a partir das mudangas ocasionadas pela inclusdo escolar, que demandava mais de um
professor em sala de aula. Inicialmente esta proposi¢do foi questionada por varios
setores da educacao, mas, aos poucos, esse formato educativo foi percebido como
uma possibilidade de trabalho coletivo, em que o ato de ensinar se dé& na partilha,
de forma cooperativa e solidaria. Simone Hochnadel e Elaine Conte (2019, p. 84),
também ressaltam que “esse tipo de experiéncia recebe maior destaque na Educagao
Infantil em virtude das leis que regem nos municipios, que determinam o ndmero
méaximo de educandos por educador”. O aspecto que tem nos movido a estudar a
docéncia compartilhada é a sua insercdo como uma perspectiva de acdo docente
capaz de propiciar agdes coletivas e dialégicas que ampliam a relagdo dos sujeitos
com o conhecimento na formacéo inicial.

Na perspectiva de Traversini (2015, p.155), essa forma de docéncia envolveria a
construgdo de agdes docentes coletivas e baseadas em uma ideia de “partilhar com”.
Partilhar acdes e decisbes coletivas com outra pessoa, com professores e estudantes,
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com o grupo envolvido, com a escola. Deste modo, consideramos necessaria
a ampliacdo de estudos e debates sobre possiveis contribuicdes da docéncia
compartilhada para o fortalecimento de processos cooperativos de aprendizagem no
contexto da formacao inicial de docentes.

Tem nos interessado essa questdo porque os estdgios, no ambito das
licenciaturas, consistem em uma préatica que é primordialmente colaborativa,
envolvendo professor/a da universidade e estudante, professor/a de espacos néo-
escolares e estudante, e entre estudantes nas aulas da universidade ou quando o
estdgio ocorre em duplas. Ou seja, ocorre um pensar juntos, trocas de ideias e de
experiéncias que afetam e transformam a praxis do estédgio. As concepgdes, valores
e proposi¢des que fundamentam as regéncias das e dos estudantes sao debatidas e
exploradas em conjunto, pois a intengdo é que a acao pedagdgica se situe em um
territério de compartilhamento. Ninguém esta s6, pois desenvolvemos coletivamente
nossas acoes.

Para Calderano (apud Calderano; Pires; Petti, 2017, p. 20629)

Compartilhar é escutar, examinar, ousar, imaginar, criar, criticar, e, dentro
das possibilidades (limites e potencialidades), desenhar cooperativamente
o caminho, a estrada, a rota e onde se quer chegar. Compartilhar é também
realizar as agbes decorrentes desse processo que se retroalimenta e se
fortalece, de forma colegiada.

Para além de um periodo pandémico - marcado pelo isolamento fisico, por perdas
familiares, de trabalho, de renda, de habitagédo e pela demora nas agdes em prol da
aquisicao de vacinas por parte do governo federal -, 0 que queremos salientar neste
texto sdo os movimentos e estranhamentos que provocaram interrupgdes e mudangas
metodoldgicas no curso e na disciplina de estdgio. Escutamos, ousamos, criamos.
“Desenhamos cooperativamente o caminho” e aprendemos com as dificuldades, as
possibilidades e os limites. Ocorreram situagdes de vivéncia, de convivéncia e de
colaboragao, em que os desejos e as insegurancas possibilitaram interpretagdes sobre
si, sobre contextos educativos e sobre a formacdo docente.

Tais questionamentos nos remetem a pensar que o exercicio da D.C. consiste
em um permanente processo de desconstrugao/reinvengdo da identidade
docente. A agdo de compartilhar traz tensdes para ambos os docentes, pois
é a exposi¢cdo mais intima e detalhada de suas crencas pedagdgicas, é o
embate entre a proposta planejada para o aluno e a concretizagdo da mesma
‘a dois’, assumindo riscos, realizacdes e fracassos no coletivo da turma e
com cada aluno, individualmente. Nesse contexto, cada um dos professores
passa a fazer a desconstrugdo do seu modo de ser docente para construir

outro. (TRAVERSINI et al., 2012, p. 295)

Na perspectiva dessas autoras, compartilhar a docéncia situa-se como uma
possibilidade pedagdgica de desconstrugdo e transformagédo do ser docente, na qual
o atuar em conjunto instaura revisdes e aprendizados. Exercita-se a diversidade nas
formas de conhecer e os riscos fazem parte do processo, pois as agdes coletivas
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tensionam o que era estabelecido e planejado individualmente.

A experiéncia de formagdo que produzimos ao longo dos Ultimos anos tem nos
oferecido pistas sobre a importancia desta discussdo para os estagios na formagao de
professoras e professores de artes visuais (e de outras areas do campo artistico). Os
estudos sobre a docéncia compartilhada indicam que a produgédo da aprendizagem
demanda proposi¢des baseada nas interacdes e no cruzamento de pontos de vista.
“Acdes pedagdgicas que engendram outras formas de relagdes, de ensinar/aprender,
de pensar/agir no mundo” (TRAVERSINI et al., 2012, p.302).

Para prosseguir no debate e no estudo

Enquanto escrevemos e refletimos sobre o que temos vivido desde 2020,
nos damos conta que nao somos mais os mesmos. As necessidades e mudangas
na educagdo impostas pela pandemia provocaram inquietagdes e rearranjos, mas
também criacdo e exploragdo de outras possibilidades para os estagios, para as
disciplinas e para as avaliagdes, tanto no ambito da educagdo bésica como no ensino
superior. A retomada das atividades educacionais presenciais, anunciadas para 2022,
apontam para novos desafios. Nos cursos de licenciatura teremos que observar os
efeitos destes dois anos de ensino remoto: identificar as aprendizagens ndo realizadas
e conhecer as distintas trajetérias formativas feitas pelas e pelos estudantes durante
a pandemia.

Algumas das experiéncias que tivemos com os arranjos curriculares e pedagodgicos
deste periodo serdo acrescentados no regulamento de estdgio e na revisdo do projeto
pedagdgico do curso. Outras, talvez, perderdo o seu sentido. Teremos um cenério
que ndo é aquele anterior a pandemia e nem o vivenciado no periodo pandémico. No
tocante aos estagios, precisaremos pensar e rever as nossas praticas, cultivar a Agora
em outros territérios, discutir esse periodo de alteragdo da emergéncia sanitéria (da
pandemia para um quadro de endemia) e verificar situacdes e movimentos possiveis
no cenério que se configura nas escolas e espagos nao-formais de ensino.

Nos interessa seguir no debate sobre acolhimento na educagao superior, sobre
identidade docente e docéncia compartilhada. Aprendemos ao longo desse percurso
que o olhar, a escuta e a voz do outro nos transforma, nos questiona, provocando
deslocamentos e mudangas na nossa professoralidade. Também nos interessa a
continuidade dos estudos sobre as relagdes entre partilha, didlogo e coletividade na
orientacdo, elaboragdo e realizagdo dos estagios, considerando que essas relagoes
podem contribuir para revisdes dos processos formadores e para novas elaborages
da subjetividade docente na licenciatura em artes visuais.
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